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Ewa Ogloza

Poezja na lekcjach literackich
(zarys problematyki)

Obowiazujace (i zalecane) programy' oraz podreczniki, zaréwno do
szkoly podstawowe;j, jak i $redniej, przewiduja omowienie na lekcjach literac-
kich wielu utworow poetyckich — poczawszy od poezji dla dzieci w IV
1 V klasie, poprzez wybory klasycznej 1 dwudziestowiecznej poezji w klasie
V1 i VII, nagromadzenie tekstow wspolczesnych i uogolnienie wiedzy o liryce
w VIII klasie, az do reprezentatywnego wyboru poezji z kolejnych epok
historycznoliterackich w klasach I—IV (lub V) szkoly sredniej, poszerzonego
o dzial Kontynuacje i nawiqzania, do ktérego wlaczane sa teksty pozniejsze
na zasadzie intertekstualnych nawiazan do poezji z danej epoki.

Omawianiu utworoéw poetyckich towarzyszy ksztaltowanie $wiadomosci
teoretycznoliterackiej, to znaczy sklanianie uczniow do obserwacji struktury
tekstu 1 zaleznosci od kontekstow macierzystych oraz do refleksji, na czym
polega badawcze podejscie do tekstu, czyli analiza i interpretacja. W szkole
podstawowe) nalezaloby ksztaltowaC pojecia i wprowadzaé nazywajace je
terminy w zakresie nastgpujacych zagadnien: sytuacja komunikacyjna (kto
do kogo mowi? w jakiej sytuacji?), funkcja poetycka jezyka (jak mowi ,ja”
liryczne? w jakiej formie? jakie srodki stylistyczne stosuje poeta? w jakiej
funkcji?), wersyfikacja (jak zbudowany jest wiersz? jakie powtarzalne elemen-

' Zob. Program szkoly podstawowej. Jezyk polski. Klasy IV---VIII. Warszawa 1990; Pro-
gram liceum ogolnoksztalcqcego, liceum zawodowego i technikum. Jezyk polski (dwie wersje).
Warszawa 1990; M. Jedrychowska, Z. A. Ktakowna, H. Mrazek, I. Steczko: To
lubie! Program nauczania jezyka polskiego w szkole podstawowej. Klasy IV - VIII. Warsza-
wa  Krakow 1995; | Polonistyka™ 1995, nr §; ,,Polonistyka” 1996, nr 7.
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ty skladaja sie na rytm?)’. Na poziomie szkoly $redniej liryke czyta sig

z uwzglednieniem kontekstu historycznoliterackiego; w tekstach odkrywane

sa skladniki reprezentatywne dla konwengji literackich®. Ponadto wielokrot-

nie wykorzystywane sa mozliwosci interpretacji porownawcze;j*.

Rozwoj w edukacji poetyckiej polega z jednej strony na poszerzaniu
kontekstow, przebiega wiec od monograficznego traktowania utworu poetyc-
kiego, z przywolaniem najpierw kontekstow osobistych mlodego czytelnika,
a nastgpnie kontekstow macierzystych, w tym historycznoliterackiego, z dru-
giej zas strony rozwoj przejawia si¢ w przechodzeniu od omawiania pojedyn-
czych utworéow do komponowania ujgé cyklicznych (poezja wybranego
tworcy, tomik poezji, poezja na podobny temat, poezja wybranego nurtu lub
epoki).

Ogolne zalozenia koncepcji edukacji literackiej, ktore wynikaja z doboru

1 ukladu tresci programowych, dotycza wielu kwestii, waznych takze na
lekqach o poezji, takich jak*:

— zapoznawanie uczniow ze zréznicowanymi tresciowo i formalnie a literac-

ko wartosciowymi tekstami;

— autonomiczne traktowanie utworu jako dziela sztuki stowa, a nie (lub nie
wylacznie) instrumentalnie i mimetycznie;

— rozbudzanie potrzeb czytelniczych i kulturowych uczniéw oraz ksztalce-
nie ich kompetencji w analizie i interpretacji utworow literackich i innych
dziet sztuki;

— sytuowanie uczniow w trzech rolach czytelniczych: czytelnika, badacza
i wykonawcy, aby poglebiona lektura ulatwiata samodzielne, badz kiero-
wane prze nauczyciela, odkrywanie sensow ideowych i wartosci artystycz-
nych utworu;

— stosowanie roznych metod nauczania: laczenie roli czytelnika (czytanie,
stuchanie, ogladanie) z metodami nauczania przez przezycie, ¢wiczen
analitycznych — z metodami poszukujacymi, a dzialan tworczych
uczniéow — z metodami nauczania przez dzialanie;

— funkcjonalne wprowadzanie wiedzy z teorii literatury i ksztaltowanie
swiadomosci teoretycznoliterackiej uczniow — nie na drodze encyklope-

? Zob. B. Chrzastowska: Lektura i poetyka. Zarys problematyki ksztaltowania pojeé
literackich w szkole podstawowej. Warszawa 1987.

3 Zob. E. Jask6towa, A. Opacka: Prqdy i konwencje w poezji. Krakow 1995.

¢ Zob. B. Chrzastowska: O interpretaciach poréownawczych. W: Olimpiada Literatury
i Jezyka Polskiego. Zalozenia oceny postulaty. Red. B. Chrzastowska i T. Kost-
kiewiczowa. Warszawa 1980, s. 120 147; A. Opacka: Dlaczego analiza poréwnawcza? W:
Nowoczesne metody w nauczaniu jezyka polskiego. Katowice 1994, s. 18—23; E. Jaskolowa,
A. Opacka: Dialog z tradycjq, czyli o poezji w szkole i na maturze. Katowice 1993; B. Zeler:
Zrozumieé poezje wspolczesng. Katowice 1995.

5 Por. E. Ogtoza: O ustalaniu i formulowaniu celow lekcji literackich w szkole podstawowej.
,,Jezyk Polski w Szkole dla Klasy IV---VIII” 1993--1994, z. 1--2, s. 7—19.
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dycznie podanych informacji, terminow i definicji, ale w czasie analizy
1 interpretacji, kiedy przedmiotem obserwacji beda najwazniejsze sklad-
niki utworu literackiego: sytuacja komunikacyjna, $wiat przedstawiony,
idea, jezyk, opisywane i wyjasniane z przywolaniem kontekstow macie-
rzystych i doswiadczen czytelnika;

laczenie ksztalcenia literackiego i kulturalnego, literatury pigknej z innymi
dziedzinami kultury — teatrem, filmem, radiem, telewizja — glownie
przez przedstawienie adaptacji, inscenizacji, montazy poetyckich,
porownanie ich z literackimi pierwowzorami pod wzgledem podobienstw
w Swiecie przedstawionym i problematyce, a réoznic w tworzywach i spo-
sobach ich wykorzystania w konkretnych dzietach;

laczenie ksztalcenia literackiego z j¢zykowym, integrowanie analizy i in-
terpretacji z nauka o jezyku i ¢wiczeniami w mowieniu 1 pisaniu, wyko-
rzystywanie wiadomosci teoretycznych o systemie jezyka w analizie styli-
stycznej, a wiadomosci o formach wypowiedzi — w dostrzeganiu form
podawczych w tekstach i wypowiadaniu si¢ 0 poznanych utworach;
podmiotowe traktowanie uczniow, respektowanie ich potrzeb, postaw
i poziomow czytelniczych, pomaganie im w przekraczaniu barier odbior-
czych, tworzenie sytuacji dydaktycznych motywujacych do czytania i do
kontaktu z innymi dzietami kultury oraz sklanianie uczniow do wysitku
intelektualnego, formutowania i rozwigzywania problemow.
Scharakteryzowane tu zaloZzenia moga znalez¢ najpelniejszy wyraz na

lekcji literackiej, ktora jest najwazniejsza forma dydaktyczno-wychowawczej
pracy nauczyciela polonisty, a jednoczesnie zlozonym i1 skomplikowanym
zadaniem, wymagajacym wielu umiej¢tnosci. Z. Uryga uznaje za niezbgdne te
kompetencje nauczyciela, ktore wyrazaja si¢ w®:

werbalizowaniu wlasnych reakcji estetycznych na dzielo i1 sadow o jego
wartosci (nauczyciel ma swoje fascynacje literackie i umie o nich moéwic);
elastycznosci zachowan interakcyjnych, wynikajacej z uwaznego stuchania
wypowiedzi uczniowskich i doceniania tego, co sSwiadczy w nich
o wrazliwosci na lekture;

badawczej postawie wobec ucznia i wspolczesnych procesow edukacyj-
nych, ustalaniu, na jakie typy i poziomy odbioru wskazuje uczniowska
lektura, dociekaniu przyczyn zauwazonych zjawisk czytelniczych’;
samodzielnosci wyboru dodatkowej lektury do omoéwienia z zespolem
klasowym;

wyzwalaniu i organizowaniu tworczej aktywnosci uczniow, sklanianiu ich
do rozmaitych wykonan tekstu (rysunek, recytacja, teatralizacja).

® ,Polonistyka™ 1995, nr 5, s. 306---307.
’ Na temat badan odbioru liryki zob. m.in.: B. Chrzastowska: Lektura..; Z. Uryga:

Odbior liryki w klasach maturalnych. Warszawa- -Krakow 1982; B. Myrdzik: Poezja Zbig-
niewa Herberta w recepcji maturzystow. Lublin 1992.
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Do tej listy dodaymy jeszcze kompetencje w zakresie wyznaczania celow
edukacyjnych®. Poprawne, przemyslane i szczegélowe sformutowanie celow
ulatwia dalsza pracg nad koncepcja lekcji, a nastepnie jej realizacj¢ i ocene.
Zdaniem psychologa T. Tomaszewskiego wzorzec celu sprzyja gietkosci
postgpowania i1 sklania do wyboru sposrod wielu metod, wzorzec metody
natomiast usztywnia postgpowanie dydaktyczne.

Sformutowanie celow do konkretnej lekcji stanowi uszczegolowiona od-
powiedz na podstawowe pytania: Jakie sa moje — jako nauczyciela polonisty
— zamierzenia wzgledem uczniow? Jakie rezultaty chcialbym osiagnac? Jakie
wywola¢ zmiany w osobowosci ucznia? Jest proba odpowiedzi na pytania:
Po co ucze? Po co sklaniam moich uczniéw do lektury tekstow literackich?
Jakie efekty chcialbym osiagna¢, omawiajac z nimi na lekcjach wybrane
teksty? Pytania mozna by mnozyC, ale sens wszystkich zawiera sie w tym
podstawowym: Jakie zmiany w osobowosci ucznia mialby wywola¢ proces
edukacji literackiej? Mozna bowiem zalozy¢, ze podstawowy cel edukacj to
rozwijanie osobowosci ucznia, czyli ta podstawowa wartosé¢, nadajaca sens
edukacji, w ktorej uczen jest, oczywiscie, podmiotem. Rozwdj osobowosci
przejawia si¢ w zajmowanych postawach wobec jakichs przedmiotow, osob,
idei. Na lekcjach literackich uczymy zajmowania postaw wobec dzietl literac-
kich. Ich przyjecie, a wigc podjecie aktu lektury, a pozniej analizy i inter-
pretacji badz wykonania, wymaga — oprocz podstawowej umiejetnosci czy-
tania ze zrozumieniem — przynajmniej minimum kultury literackiej. Ogolny
wiec cel rozwijania osobowosci ucznia mozna by polaczy¢ na lekcjach literac-
kich z rozwijaniem 1 ksztaltowaniem kultury literackiej. Stanowi to
niewatpliwie dominujacy, cho¢ nie jedyny cel na liscie celow edukacji literac-
kiej. J. Szczepanski uwaza, ze obowiazkiem kazdego nauczyciela jest przygo-
towanie dziecka do radzenia sobie w pieciu relacjach laczacych czlowieka ze
swiatem, w ktorym zyje — relacjach wobec swiata przyrody, innych ludzi,
wartosci kultury, siebie samego, sit transcendentnych’.

U podstaw kazdej klasyfikacji znajdujemy ogolne zalozenie, ze proces
edukacyjny wiaze si¢ z trzema zakresami oddzialywania na wychowanka:
wzbogacaniem jego wiedzy, ksztaltowaniem rozmaitych umiejgtnosci dziala-
nia, budzeniem uczu¢ i motywow. Nauczyciel winien przekazywac nie tylko
informacje, ale takze programy dzialania oraz budzi¢ emocje wobec przeka-
zywanych wartosci. Takie powinnosci nauczyciela wynikaja z przyjecia za-
sad, ze nadrzednym celem edukacji staje si¢ rozwdj 1 zmiany w systemie
poznawczym (wiadomosci), dzialaniowym (umiejetnosci) i systemie wartosci
ucznia, kazdy bowiem czlowiek mysli, dziala i odczuwa. Edukacja winna by¢
zorientowana poznawczo, intelektualnie, aksjologicznie 1 emocjonalnie: win-
na dostarcza¢ kwalifikacji merytorycznych (widzie¢, rozumie¢) — jako po-

* L. Ogloza: O ustaleniu...

°J. Szczepanski: Spoleczne wuwarunkowania rozwoju oswiaty. Warszawa 1989,
s. 1260 128.
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znawczej podstawy dzialania; umiej¢tnosciowych (umiec, wiedziec, jak i dla-
czego) — jako sprawnosciowej podstawy dzialania; etycznych (wybierac
wérod wartosci) — jako aksjologicznej podstawy dzialania. A. Kotusiewicz
proponuje zhierarchizowanie tych trzech aspektow, najwyzej sytuujac aspekt
aksjologiczny (emocjonalny, wychowawczy) i sprowadzajac problem do ta-
kiego rozumowania: uczyc¢ si¢, by wiecej wiedzie¢, by sprawniej dziala¢, by
madrzej, sensowniej zy¢'’.

Podzial celow w zastosowaniu do lekcji literackiej koresponduje z po-
wyze) przyjetym zalozeniem o uczeniu zajmowania postaw wobec dziel lite-
rackich i o rozwijaniu kultury literackiej. Cele poznawcze, ksztalcace i wy-
chowawcze znajduja swoje odpowiedniki w sktadnikach postawy: poznaw-
czym, motywacyjnym i dzialaniowym, oraz w skiadnikach kultury literackie;j:
wiedzy, kompetencji i guscie (J. Stawinski)'' badz wrazliwosci estetycznej,
doswiadczeniu, wiedzy, umiejetnosci wiaczania doswiadczen zwiazanych ze
sztuka w caloksztalt zycia (M. Golaszewska)'%.

Na gruncie dydaktyki literatury J. Polakowski definiuje uczenie si¢ o lite-
raturze jako nabywanie doswiadczen literackich, na ktore sklada si¢: zespot
motywacji, programy poznawczo-percepcyjne i wzory zachowan'’. P. And-
rusiewicz okresla podobnie ksztalcenie literackie jako ,,przebiegajacy w toku
‘interakcji spolecznej [...] proces motywowania do kontaktow z dzielem lite-
rackim, ksztaltowania systemu wartosci 1 wzorcoOw zachowan wobec literatu-
ry, a takze proces przyswajania, nabywania 1 przekazywania okreslonych
przekonan o istocie dziela literackiego™".

Przytoczone definicje charakterystyczne sa dla antropocentryczno-kultu-
rowego nurtu wspolczesnych rozwazan nad nauczaniem—uczeniem si¢ litera-
tury, w ktorym dominuje ,,skupienie uwagi na podmiocie uczacym si¢ litera-
tury i wlaczenie w obreb zainteresowan wspolczesnego srodowiska kulturo-
wego jako czynnika wplywajacego na przebieg ksztalcenia literackiego”'”.

Lekcje literacka, na ktorej nauczyciel realizuje ogolne i szczegolowe cele
edukacji, postrzegamy jako kazdorazowo inne zdarzenie dydaktyczne, ale na
potrzeby analizy mozna wskaza¢ na podstawowe wyznaczniki okreslajace jej
istot¢, wyrozni¢ w niej kilka plaszczyzn oraz ustali¢ kryteria oceny.

" A. Kolusiewicz: Ksztalcenie nauczycieli a problemy wspolczesnej edukacji. Warszawa
1989, 5. 41, 46 1 nast.

'""'J. Stawinski: Dzielo. Jezyk. Tradycja. Warszawa 1974, s. 66.

2 M. Gotaszewsk a: Kultura estetyczna. Warszawa 1979, s. 12.

"J. Polakowski: Q sytuacji we wspolczesnej dydaktyce literatury (w poszukiwaniu pod-
staw teorii ksztalcenia literackiego). W: ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jgzyka Polskiego™.
T.10. Red. L. Gilowa, E. Polanski. Katowice 1990, s. 27.

" P. Andrusiewicz: Cele ksztalcenia literackiego w warunkach kultury wspolczesnej. W:
Z Teoriii i1 Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego™. T. 14. Red. E. Polanski, Z. Uryga.
Katowice 1995, s. 7.

" J.Polakowski: O sytuacji..., s. 24.
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W nowo wydanych Godzinach polskiego Z. Uryga wskazuje, ze lekcja jest
epizodem w procesie ksztalcenia literackiego (uczen uczestniczy w wielu
pozaszkolnych formach kontaktow z kultura), sekwencja interakcyjng (nau-
czyciel i uczniowie rozmawiaja o dziele literackim), konstrukcja celowa i ak-
tem tworczym'é.

W lekcji literackiej wyrozni¢ mozna pig¢ plaszczyzn: merytoryczna
(przedmiotowa), interpersonalng, emocjonalng, dydaktyczno-organizacyjna
1 plaszczyzne jezykowa. W odniesieniu do liryki plaszczyzna merytoryczna
dotyczy¢ bedzie wyboru tekstow poetyckich, wprowadzanych wiadomosci
teoretyczno- i historycznoliterackich oraz metodologicznych podstaw spo-
soboéw analizy 1 dochodzenia do wnioskow interpretacyjnych. Plaszczyzna
interpersonalna wyraza¢ bedzie typ wiezi laczacej nauczyciela z uczniami
1 uczniow migdzy soba, a wiec sympati¢ lub oboj¢tnosc i antagonizm, domi-
nacj¢ lub wspolprace. W plaszczyznie emocjonalnej istotne bedzie, czy nau-
czyciel przywiazuje wage do motywowania uczniow, aby wzbudzi¢ zaintere-
sowanie utworem i skloni¢ uczniow do zywego udziahi w lekcyjnej roz-
mowie.

Plaszczyzna dydaktyczno-organizacyjna wyrozniona jest ze wzgledu na
przebieg i warunki procesu dydaktycznego, to znaczy ustalone cele, przy-
wolywane zasady, stosowane metody i osiagane efekty. Zagadnieniem metod
prowadzenia lekcji literackich zajmowalo si¢ wielu dydaktykow literatury, ale
przedstawienie wyczerpujacej klasyfikacji okazuje si¢ ciagle zadaniem otwar-
tym. W nawigzaniu do podzialu metod w dydaktyce ogélnej, ktory za-
proponowat W. Okon, wymieniajac cztery drogi uczenia si¢ i odpowiadajace
im metody: podajace, poszukujace, eksponujace oraz praktyczne, a takze po
uwzglednieniu za E. Balcerzanem trzech ro6l czytelniczych: czytelnika, bada-
cza i wykonawcy, B. Chrzastowska przedstawila repertuar metod autono-
micznych ksztalcenia literackiego'’. Kolejne klasyfikacje przedstawiali takze
S. Bortnowski'®, A. Ksiazek-Szczepanikowa'®, K. Ratajska®.

Najnowsza propozycj¢ stanowia podzialy i wnikliwe charakterystyki
repertuaru metod w obrgbie dwu grup: metod ksztalcenia literackiego,
zwiazanych z lektura, oraz form historycznoliterackiej informacji. Do pierw-
szej grupy naleza, zdaniem Z. Urygi, metody: impresyjno-eksponujaca, anali-
zy dokumentacyjnej i analizy wykonawczej, przekladu intersemiotycznego

1 Z. Uryga: Godziny polskiego. Warszawa—Krakow 1996, s. 81-—89.

" B.Chrzastowska, S. Wystouch: Poetyka stosowana. Warszawa 1987, rozdz. VIII.

™ S. Bortnowski: Jak uczyé poezji? Warszawa 1991.

® A. Ksiazek-Szczepanikowa: Pole procesu dydaktycznego w szkolnej komunikacji
literackiej (proba klasyfikacji czynnosci ucznia i nauczyciela). ,Polonistyka” 1991, nr 2,
s.99 - 111.

® K. Ratajska: Metody ksztalcenia literackiego w szkole. W: Z dydaktyki literatury
i kultury w szkole. Red. E. Cyniak. Lodz 1994, s. 44—77.
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i dyskusji. W drugiej grupie mieszcza si¢ formy: wykladowa, pracy
z podrecznikiem, laboratoryjna, referatow oraz wycieczki?'.

Plaszczyzne jezykowa mozna rozpatrywaé oddzielnie, ale zawsze ze $wia-
domoscia, ze przenika wszystkie pozostale, nie ma bowiem ,,chyba [...] aspek-
tu ludzkich mysli, dziatan i interakcji, ktory nie bylby do jakiego$ stopnia
zwigzany z jezykiem?. Charakteryzujac te¢ plaszczyzneg, warto uzyé termindw:
dyskurs, dialog i rozmowa®. Za dyskurs mozna uznaé: dzielo literackie (jako
wypowiedz w tworzywie jezykowym), lekcje jako calosc, logicznie zbudo-
wana wedlug okreslonych regul, oraz ten fragment lekcji, podczas ktorego
nauczyciel i uczniowie rozwiazuja problem. Dialog moze wyst¢gpowaé w dzie-
le literackim (wypowiedzi bohaterow). Mozna moéwié¢ o dialogu z dzielem
(chodzi o postawe aktywnego, uwaznego, dociekliwego i zainteresowanego
czytelnika). Mowi si¢ tez o dialogu o dziele podczas lekcyjnej rozmowy
nauczyciela z zespolem klasowym i poszczegélnymi uczniami, dialogu
skladajacego si¢ glownie z pytan, odpowiedzi oraz informacji. Do tego
rozroznienia dialogu czytelnika z dzielem i dialogu czytelnikow dodajmy
dialog dzieta z dzietami (przez nawiazanie w sferze idei, struktury, stylu czy
takze tworzywa). O rozmowie bedziemy natomiast mowi¢ w odniesieniu do
takich relacji dialogowych mi¢dzy nauczycielem i uczniami, jakie zachodza
w klimacie szacunku, zyczliwosci, sympatii dla ucznidow, a przejawiaja si¢
w rozpoznaniu ich mozliwosci i ograniczen; relacji w duzo mniejszym stop-
niv odwolujacych si¢ do terminologii naukowej i abstrakcyjnych pojec¢ niz
dyskurs oraz ciag pytan i odpowiedzi charakterystycznych dla heurezy.

W klasach szkolnych obserwujemy na lekcjach literackich niepokojace
zjawiska w sferze nawiazywania interakcji jezykowych. Na lekcjach dominuja
informacje | pytania nauczyciela (z czasu poswigconego na lekcji mowieniu
okolo 2/3 przypada na wypowiedzi nauczyciela). Uczniowie najczesciej udzie-
laja krotkich, kilkuwyrazowych 1 eliptycznych wypowiedzi (dzieje si¢ tak
nawet w klasach maturalnych). Rzadko formutuja dluzsze, przynajmniej
kilkuzdaniowe wypowiedzi na temat utworow literackich. Bardzo rzadko
pytaja. W dialogu lekcyjnym podejmowane sa glownie te watki odpowiedzi

3 Z. Uryga: Godziny..., rozdz. V i VL. _

2 R.-A.de Beaugrande, W. U. Dressler: Wistep do lingwistyki tekstu. Warszawa 1990,
s. 12,

2 O tych problemach pisalam w artykule: O jezyku na lekcjach ksztalcenia literackiego. W:
»,Z Teori i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego™. T. 13. Red. E. Polanski, Z. Uryga.
Katowice 1995, s. 7 -13. W artykule odwotywalam si¢ m.in. do ksiagzek: D. Barnes: Nauczy-
ciel i uczniowie. Od porozumiewania sie do ksztalcenia. Warszawa 1988; A. Janowski: Uczen
w teatrze zycia szkolnego. Warszawa 1989; Pytanie, dialog, wychowanie. Red. J. Rutk owiak.
Warszawa 1992. O dialogu na lekcjach jezyka polskiego pisala takze B. Myrdzik: Lektura
Jjako dialog. Jak rozmawiaé o tekstach literackich na lekcjach jezyka polskiego w szkole sredniej.
,Jezyk Polski w Szkole Sredniej” 1994---1995, z. 3, s. 80—88; Eadem: O monologu i dialogu
edukacyjnym. , Polonistyka” 1995, nr 8, s. 523---528.



90 Ewa Ogloza

uczniow, ktére wyraznie posuwaja tok rozumowania, inne sa pomijane.
Uczen czgsto nie otrzymuje dodatkowych wyjasnien, czy 1 dlaczego jego
wypowiedz nie jest istotna dla zrozumienia sensu utworu. Nauczyciele zatem
czesto nie stuchaja i nie stysza wypowiedzi uczniow.

Wymiana mysli charakterystyczna dla dialogu-rozmowy wazna jest
w procesie dydaktycznym, rozumianym jako nabywanie doswiadczen. W dia-
logu-rozmowie nast¢puje wyrazny zwiazek miedzy pytaniem, odpowiedzia
i prawda, do ktorej si¢ dociera, miedzy komunikacja a rozpoznawanym
sensem na interesujacych nas lekcjach ksztalcenia literackiego — w dziele
literackim. Na lekcjach literackich pojawia si¢ interpretacja wspolna jako
efekt pracy zespolowej;, w interpretacji tej mozna wskazacC elementy autor-
stwa poszczegolnych uczniow 1 nauczyciela. Uczniowie jako zbiorowosc
moga przeprowadzi¢ gl¢boka analize, nie sa jednak na ogo6t autorami czy
wspolautorami wszystkich znaczen, pomagaja im: nauczyciel, podrecznik,
inne zrodla oraz koledzy. Wazne jest, ze ta bogata interpretacja moze ich
ksztaltowaé. Wartos¢ stanowi tez zarowno to, co odkrywaja w tekscie, i to,
w jakim stopniu tekst umozliwia im lepsze zrozumienie siebie, jak 1 samo
uczestnictwo, chocby z drobnymi sukcesami, w procesie docierania do
SENnSOw.

Aby ustali¢ poziom umiejetnosci dydaktycznych nauczyciela polonisty,
warto postuzy¢ si¢ takim narzedziem badawczym, jak protokol pohospitacyj-
ny. Skonstruowany przeze mnie (wespot z H. Synowiec) protokol* ujawnial
umiejetnosci migdzy innymi w zakresie:

— okresSlania, uwydatniania i realizowania celow lekcji;

— budzenia i rozwijania motywacji uczenia sig;

— nawiazywania i podtrzymywania kontaktu z uczniami;

— wyboru 1 stosowania metod nauczania, odpowiadajacych celom i tresciom
ksztalcenia oraz sytuacjom dydaktycznym.

Pokazywal, czy proces dydaktyczny mial charakter celowo-racjonalny,
interakcyjno-dialogowy i czy respektowane byly zasady podmiotowosci
ucznia i tozsamosci dziela sztuki®.

Protokot skladat si¢ z pigciu czgsci:

1. Temat lekcji i jej miejsce w cyklu.

2. Tok lekcji.

3. Przygotowanie do lekcji (konspekt, bibliografia, Srodki dydaktyczne,
uprzednie przygotowanie klasy).

¥ E Ogloza, H. Synowiec: Umiejetnosci dydaktyczne studentow filologii polskiej
(w $wietle analiz protokolow pohospitacyjnych lekcji jezyka polskiego). W: Dydaktyka literatury
i jezyka polskiego w ksztalceniu nauczycieli. Red. Z. Uryga. Krakow 1991, s. 429--451;
E. Ogtoza: Ocena lekcji jezyka polskiego. ,Jezyk Polski w Szkole dla Klas IV--VIII™
1992 1993, z. 1--2, s. 48 - 56.

% K. Olbrycht Sztuka a dzialania pedagogow. Kalowice 1987.



Poezja na lekcjach literackich (zarys problematyki) 91

4. Analiza lekcji

5. Ocena lekcji (wyrazona stopniem, zawierajaca takze uwagi opisowe,
wskazujace na najmocniejsze badz najstabsze strony lekcji).

Najobszerniejsza cze$¢ protokotu (4. Analiza lekcji) obejmowata kilka-
nascie punktow, na ktore odpowiada¢ mozna bylo w roznych formach:
opisowej, wybierajac wariant ze wskazanych mozliwosci lub stawiajac znak
w rubrykach tabelek, ktore wskazywaly na czestotliwoS¢ wystgpowania zja-
wiska (czesto, rzadko, marginalnie, brak).

Przedmiotem analizy byly nastgpujace kwestie:

— czas trwania lekcji 1 kolejnych ogniw;

— budowa (rozplanowanie w czasie, tempo, logicznos¢, przejrzystosc, czytel-
nos¢ uktadu tresci ksztalcenia, funkcjonalnos¢ ogniw);

— wstepna  czgs¢  lekcji  (stworzenie sytuacji motywacyjno-problemowe;j
— czy 1 w jaki spos6b uczniowie poznali ustalenia dotyczace te-
matu, celow, probleméw i planu ich rozwiazywania; czy ustalenia
wystapily, kto ich dokonal: nauczyciel, uczniowie pod kierunkiem, sami
uczniowie);

— cele lekcji (zaplanowane i realizowane);

— sytuacje motywacyjne (zaplanowane 1 nieoczekiwane);

- sposoby 1 zakres diagnozy w odniesieniu do wiedzy, postaw
1 umiejetnosci uczniow, zwiazanych z tematem, dzielem, problemem,;

—- kontakt nauczyciela z uczniami (np. wyrazne lub stabe porozumienie,
dominacja nauczyciela, antagonizm, trudnosci i umiej¢tnosc ich przezwy-
ciezenia);

— charakter dzialan dydaktycznych nauczyciela, z uwzglednieniem czgstot-
liwosci wystgpowania ich rodzajow, takich jak: podawanie informacii,
formutowanie pytan problemowych, naprowadzajacych, pytan o rozstrzy-
gnigcie 1 o uzupelnienie, ciagu pytan drobiazgowych, polecenia inspirujace
dzialania wykonawcze, indywidualizujace prace ucznidow, organizujace
pracg umystowa, wykonywanie tekstow, eksponowanie nagran, obrazow,
filmow 1 innych;

— udzial uczniow w lekcji — formy aktywnosci (migdzy innymi krotkie
odpowiedzi na pytania, przygotowanie dluzszych wypowiedzi, dyskusja
lub swobodne wypowiedzi, pytania stawiane nauczycielowi, przedstawia-
nie wlasnych prac, prezentacja zebranych materialow i obserwacji, wyko-
nywanie utworow, redagowanie tekstow, stuchanie wypowiedzi nauczycie-
la 1 innc);

— ocena uczniow (sposoby i trafnosc);

— zakres materialu rozwijajacego temat (bardzo trafny, wystarczajacy, zbyt
obszerny, niewystarczajacy, nie przemyslany);

— poziom rzeczowy uj¢cia tematu (doglebny, poprawny, powierzchowny,
czesciowo ble¢dny, niepoprawny);
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zrodia materialu do analizy (teksty i éwiczenia z podrecznika, Srodki
foniczne i ikoniczne, obserwacje zebrane przez uczniow, wytwory uczniow
i inne);

dominujacy cel opracowania materialu (potwierdzenie tez z podrecznika
lub opracowan, definiowanie zjawiska przez uogoélnienie spostrzezen
uczniow, ocena wartosci i znaczenia zjawiska, dzieta, ksztalcenie postaw,
uogolnienie doswiadczen w zakresie metody badania problemu, dzieta,
integracja wiedzy o kulturze 1 procesach spolecznej komunikac;ji);
utrwalenie wiadomosci (formy: odpytywanie wiadomosci z lekcji poprzed-
nich, nawiazywanie do nich w toku opracowywania nowego materiatu,
redagowanie notatki analitycznej, ukonkretniajacej, redagowanie
wnioskoOw i uogolnien, sprawdzanie rezultatow lekcji w jej koncowej
czesci, organizowanie pracy domowej);

notatka (tekst i wspotudzial uczniow w redakcji);

zapis na tablicy;

metoda prowadzenia lekcji (W nawiazaniu do klasyfikacji W. Okonia®).
Umiej¢tnosci dydaktyczne nauczyciela prowadzacego lekcje miescily sie

w roznych miejscach skali wyznaczonej kazdorazowo przez dwa bieguny:
z jednej strony prawidlowych, z drugiej — negatywnie ocenianych zachowan.
Pod uwage brano kilka alternatyw:

staranne przygotowanie do lekcji — przygotowanie niepelne, powierz-
chowne;

wyraznie uswiadomione cele i1 konsekwencja w dazeniu do ich osiagnigcia
— brak jasnej swiadomosci celow 1 umiejgtnosci ich osiagania;
rozpoczynanie lekcji, zgodnie z zasada $wiadomego i aktywnego udziatu
uczniow, od ustalenia wspolnie z uczniami tematu, celow, problemow
i planu ich rozwiazywania; ograniczenie si¢ do podania tematu, bez
stworzenia sytuacji motywacyjno-problemowe;j;

odpowiednie tempo lekcji, funkcjonalna realizacja ogniw, w razie potrze-
by modyfikacja planu — brak logicznego nastgpstwa kolejnych sytuacji
dydaktycznych i wlasciwego tempa;

zywy kontakt z uczniami, dialog wyzwalajacy ich zainteresowanie, pro-
wokujacy do aktywnosci i samodzielnosci — lekcje malo interesujace dla
ucznioéw, ograniczona samodzielnosc i aktywnosc;

trafny wybor materiatu, zwlaszcza podanego przez uczniéw, wybor mate-
rialu z wykorzystaniem diagnozy poziomu uczniow zgodnie z zalozonymi
celami — wylacznie wlasne zrodla, wybor nietrafny, w niewielkim
zwigzku z uczniem jako uczestnikiem aktow mowy i odbiorca dzieta
literackiego;

¥ W. Ok oni: Wprowadzenie do dydakiyki ogdlnej. Warszawa 1987, rozdz. XIII.
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— lekcje z wyraznym wspotudzialem uczniow — myslacych, rozwiazujacych

problemy, moéwiacych, skuteczne kierowanie praca ucznidbw — znaczne
ograniczenie udzialu uczniow w lekcji, glownie odbierajacych tresci nau-
czania;

— przywiazywanie duzej wagi do oceny uczniéow — unikanie oceniania;

— utrwalenie wiedzy 1 umiejgtnosci ucznidow, zapis wnioskow lekcyjnych
— zaniedbanie utrwalania w ogniwie koncowym.

Za najwazniejsze wyznaczniki udanej lekcji literackiej, na ktorej przed-
miotem rozmowy jest tekst poetycki, mozna by uznaé:

— przeprowadzanie waikliwej, sfunkcjonalizowanej i calosciowej analizy
1 interpretacji wybranych lirykow;

— motywowanie uczniow do czytania poezji i do dzielenia si¢ refleksjami na
jej temat; przygotowywanie do lektury;

— kilkakrotne odczytywanie catosci lub fragmentow tekstu, to znaczy pierw-
sza, glosna 1 wzorowa lektura (nauczyciela, uczniow, aktora) oraz druga,
cicha i ukierunkowana lektura uczniow w poczatkowej czesci lekcji, cyto-
wanie — w Srodkowej, ponowna prezentacja tekstu w koncowej fazie
lekcjt;

— wywazenie proporcji mi¢dzy rolami czytelniczymi, czyli migdzy poziomem
1 zakresem intelektualnych operacji a emocjami i tworczymi dziataniami
uczniow;

— prowadzenie lekcji opartej na dialogu z uczniami i uczniow mig¢dzy soba;
przyzwyczajanie uczniow do stawiania pytan dotyczacych tekstu, do for-
mulowania 1 uzasadniania hipotez interpretacyjnych, coraz dhuzszego wy-
powiadania si¢, ustosunkowywania si¢ do wypowiedzi kolegow;

— postugiwanie si¢ rozmaitymi technikami przekladu intersemiotycznego;
traktowanie rysunku, gry dramatycznej czy dramy jako szansy na
poglebienie odbioru, wyzwalanie tworczej aktywnosci, zbadanie czytel-
nicze] konkretyzacji;

— wykorzystywanie na lekcji dodatkowych materialow (np. reprodukciji
dziel sztuki, fragmentow prac filozofow, rozpraw krytyczno- i historycz-
noliterackich), ktore ulatwia przekraczanie barier odbiorczych wznoszo-
nych przez tekst (bariera kulturowa i jezyka poezji) lub tkwiacych w czy-
telniku (bariera postaw i sprawnosci recepcyjnej)”’; jak najczestsze prowa-
dzenie interpretacji porownawczej;

— doprowadzenie do sformulowania koncowych wnioskow, ktore ujmo-
walyby w sposob poglebiony charakterystyczne cechy pojedynczego tek-
stu lub cyklu liryké6w reprezentatywnych dla poezji wybranego tworcy,
pradu lub epoki; zapisanie wnioskow w formie notatki przejrzyscie
utrwalajacej szczegolowe kwestie i zaleznosci migdzy nimi;

¥ 2. Uryga: Odbior...
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— stopniowe wprowadzenie uczniow w zagadnienia metodologiczne; uswia-
domienie, na czym polega i jaki sens ma interpretacja, a w szkole sredniej
ponadto — jakie roznice w podejsciu do dzieta literackiego proponuja
badacze literatury.

Zanim nauczyciel przeprowadzi lekcj¢, musi odpowiedziec sobie, planujac
jej przebieg, na wiele pytan, a odpowiedzi zanotowa¢ w formie planu, kon-
spektu lub elaboratu lekcyjnego®.

* S Borinowski: O konspektach lekcyjnych polemicznie. W: |, Z Teorii i Praktyki
Dydaktycznej Jezyka Polskiego™. T. 2. Red. J. Kram, E. Polanski. Katowice 1978,
$.95 -106; M. Kwiatkowska-Ratajczak: Od konspektu do artykulu. ,Polonistyka™ 1996,
nr 2, s. 83 -88.



