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Malgorzata Zalewska-Bujak

Uniwersytet Slaski — Katowice

Obraz i przemiany zawodu nauczyciela
w trzecim tysiacleciu

Wspdlczesnie i w niedalekiej przeszlosci wielu autoréw podejmuje i podej-
mowalo watki dotyczace probleméw edukacji na przetomie XX i XXI stulecia’,
podkreslajac  zlozono$¢ czynnikéw warunkujacych obecne funkcjonowanie
oswiaty oraz osadzonych w niej uczniéw i nauczycieli.

Dokonujac charakterystyki proceséw znamionujacych §wiat u progu trzecie-
go tysiaclecia, wskazaé nalezy na: globalizacj¢ zycia oraz migdzynarodowy cha-
rakter probleméw wymagajacych rozwiazania; przechodzenie od spoleczeristwa
przemystowego do postindustrialnego i informacyjnego oraz do gospodarki
opartej na wiedzy; zaklécenia postgpu naukowego i technologicznego; przecho-
dzenie do myslenia strategicznego, dlugofalowego, innowacyjnego i antycypa-
cyjnego’.

Podczas omawiania kondycji otaczajacego nas $wiata i zyjacych w nim lu-
dzi mozna wskazaé na nastgpujace problemy: szybki proces powstawania i roz-
przestrzeniania si¢ informacji i wiedzy oraz rodzenie si¢ zjawiska chaosu aksjo-
logicznego; poszerzanie si¢ zjawiska nieufnosci i strachu przed wyzwaniami
i dylematami zycia we wspodlczesnym $wiecie; trudnosci w adaptowaniu sig lu-

! Zagadnienia te poruszali m.in.. C. Mojsiewicz Edukacja polityczna w nowej Euro-
pie. Toruni—Poznan 1992; W. O ko f: Dziesie¢ szkot alternatywnych. Warszawa 1997; Edukacja
Jjutra. Red. K. Denek, T. Zimny. Czgstochowa 1999; Edukacja wobec wyzwan XXI wieku.
Red. I. Wojnar, J. Kubina Warszawa 1996; Edukacja wobec dylematéw moralnych
wspotczesnosci. Red. F. Adamski, AM. De Tchorzewski. Krakéw 1999; T. Pilch:
Spory o szkote. Pomiedzy tradycjq a wyzwaniami wspotczesnosci. Warszawa 1999.

2 C.Banach: Edukacja wobec probleméw wspdtczesnego swiata i cztowieka. W: Eduka-
¢ja jutra. X Tatrzariskie Seminarium Naukowe. Red. K. Denek, T. Koszyc, M. Lewan-
dowski. Wroctaw 2004, s. 79.
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dzi do nowych wyzwar globalizacji, integracji europejskiej i spoleczenstwa in-
formacyjnego oraz skokowego rozwoju nauki i techniki; ré6zne rozumienie praw
i obowiazkéw oraz sposobéw ich realizacji; poszerzanie si¢ krytyki trendéw
przemian cywilizacyjnych oraz degradacji osobowosci jednostki®.

Przewidywaniami co do ksztaltu wspéiczesnego i przysziego zycia czlowie-
ka zajeli si¢ nie tylko polscy teoretycy, ale i zachodni prognosci, ktérych zda-
niem rozpoczety wiek ma by¢ okresem szerokich zastosowan nauki na licznych
polach, gwaltownej ekspansji informatyki w zwiazku z rozwojem informatyki
i infrastruktury globalnego kierowania, szybkiego pogigbiania si¢ globalizac;ji
wytwarzania, handlu, ruchéw ludnosci, informacji i mieszania si¢ kultur, rozwo-
ju biotechnologii, rozkwitu bogactwa w nowych krajach, narodzin obszaréw no-
wej konkurencji. Rozwéj ludnosci zostanie przyspieszony, zmienia si¢ proporcje
ludnosci z obszaréw rozwinietych i rozwijajacych sig, wydtuzy si¢ okres zycia
ludzkiego, co pociagnie za soba powstanie nowej klasy spotecznej; zmienig si¢
takze proporcje zatrudnienia — zdecydowana wigkszo$¢ bedzie pracowac
w ustugach (ok. 91%), wykonywana praca i zawdd bgda wielokrotnie zmienia-
ne, przewidywane jest réwniez zwigkszenie si¢ czasu wolnego.

Przysztos$é, zdaniem J. KuZzmy, bedzie naleze¢ do neoodrodzenia i neohuma-
nizmu, ktére to prady zaktadaja rozwéj cztowieka wielowymiarowego, zdolnego
do wykorzystywania nowych osiagni¢¢ nauki w celu poznania i doskonalenia
samego siebie i otaczajacego $wiata®.

Przedstawione cechy i kierunki rozwoju ludzkosci wytyczaja edukacji nastg-
pujace zadania: ksztalcenie dla demokracji i wielokulturowosci; ksztatcenie
umiejetnosci krytycznego korzystania z mediéw; ksztaltowanie umiejgtnosci
przetrwania — ekologizm, pacyfizm, prozdrowotnos¢ itp.; nadazanie za wymo-
gami Swiata pracy; wspieranie rozwoju twdrczosci i zdolno$¢ jednostki; wdra-
zanie do pracy nad sobg, wyrabianie umiejgtnosci utrzymywania dobrych relacji
z innymi, przyroda oraz poczucia odpowiedzialnosci za siebie i innych’.

T. Husén, wyznaczajac problemy, z jakimi wspéiczesna edukacja winna sig
zmierzyé, méwi o przezwycigzaniu centralizacji i biurokracji na rzecz szkét
jako organizacji twoérczych, rozwijajacych si¢ i opartych na wspéipracy we-
wngtrznej i ze srodowiskiem lokalnym, integracji edukacji i zycia zawodowego,
wyraznej odrgbnosci zadari instytucji edukacyjnych przy wzajemnej wspétpracy,
nawrotowym i calozyciowym charakterze edukacji®.

3 Ibidem.

4+J. Kuzima: Szkota jutra w czasach globalizacji — szanse i problemy. W: Nauczyciel
w nowej rzeczywistosci edukacyjnej. Red. W. Ko js. Cieszyn 2004, s. 28.

5P.Dalin, V.D. Rust: Towards schooling for the twenty-first century. London—New
York 1996, podaj¢ za: Z. Kwiecinski: Edukacja wobec nadziei i zagroieri wspdtczesnosci.
W: Pedagogika i edukacja wobec nadziei i zagroieri wspdlczesnosci. Red. J. Gnitecki,
J.Rutkowiak. Warszawa—Poznani 1999, s. 29.

6 T. Husén: The school in question. Oxford 1979, podaj¢ za: Edukacja wobec nadziei...,
s. 29—30.
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Na szczegélna uwage zastuguje opracowanie Komitetu Prognoz ,Polska
w XXI wieku” pt.: W perspektywie roku 2010. Opracowanie to wyznacza edu-
kacji znamienng rolg, ktéra zaktada wykorzystanie istniejacego potencjatu inte-
lektualnego Polski i jej zasobéw ludzkich w celu przyspieszenia modernizacji
proceséw spoleczno-gospodarczych. Edukacja winna by¢ wsparta na czterech
filarach, ktérymi sa: uczenie sposobéw zdobywania wiedzy, uczenie do dzia-
tania, uczenie harmonijnego wspétzycia, uczenie do bycia; celem edukacji za$
powinno byé odkrywanie, rozwijanie i eksponowanie kreatywnego potencjatu
jednostki’.

Zmiennos¢ w edukacji a wspoétczesny nauczyciel

Majac na uwadze dzieje aktywnosci ludzkiej, mozna powiedzieé, iz czlo-
wiek dziala na podstawie tego, jak rozumie $wiat®. Jednak obecna rzeczywi-
sto$¢ nasuwa refleksjg, iz wspoétczesnie twierdzenie to nie jest do korica praw-
dziwe. Wspdlczesna zmiennos¢ $wiata nalezy stara¢ si¢ mozliwie szybko
zrozumieé, niejako chwytaé ja w biegu, a radzenie sobie z przysztoscia wymaga
umiejetnosci uczenia si¢ nie tyle z rzeczywisto$ci do§wiadczonej, ile z rzeczy-
wistosci potencjalne;.

Na skutek niebywale dotychczas szybkiego tempa zmiennosci S$wiata
przeszie wieki maja coraz mniej do powiedzenia w sprawie tego, jaki §wiat jest
i moze by¢.

Myslenie w kategoriach przysziosci zobowiazuje czlowieka do uwolnienia
si¢ z dotychczasowych do$wiadczen i otwarcia si¢ na alternatywne rozumowa-
nie. Nie jest to proces tatwy z uwagi na naturalna perspektywe cztowieka, ktéra
jest czas terazniejszy stanowiacy realnosé; to w niej przebiega zycie ludzkie.
Przysztos¢ nietatwo wdziera sie w czas terazniejszy. Swiadcza o tym liczby sza-
cunkowe przedstawione przez A. Tofflera, wedlug ktérych okoto 70% miesz-
kancéw naszego globu to jednak ludzie przesztosci, natomiast 25% ludnosci
krajéw wysoko uprzemystowionych zyje wspéiczesnym rytmem zycia, a tylko
2—3% dniem jutrzejszym. Taki stan rzeczy powoduje fakt powstania niebez-
piecznego zjawiska marginalizacji rzesz ludzkich, ktére nie uczestnicza w pro-
cesach rozwojowych, dlatego tez, aby zapobiec temu zjawisku, przyszios¢ staje
si¢ przedmiotem nauczania systemdw szkolnych w wielu krajach. Powotane s3
takze instytuty badajace przysziosé.

7 W perspektywie roku 2010. Komitet Prognoz ,,Polska w XXI wieku” przy Prezydium PAN.
Warszawa 1995, s. 28—29.

8 Zob. H. Kwiatkowska: Edukacja nauczycieli. Konteksty — kategorie — praktyki.
Warszawa 1997, s. 12.
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Zmienno$¢ $wiata jawi si¢ jako ewidentny problem edukacyjny. Jest przy-
czyna, obok przewartosciowania si¢ tradycyjnych schematéw myslenia, wnikli-
wej obserwacji i analizy tego, co dzieje si¢ w $wiecie mysli poznawczej, filozo-
ficznej i politycznej, nowych rozwiazan edukacyjnych’.

Czlowiek z natury niech¢tnie wybiega mysla poza to, czego doswiadcza.
Jedna z przyczyn trudnosci w adaptowaniu si¢ czlowieka do przemian $wiata
jest fakt, iz ,,w historycznym procesie dziejowym przystosowanie cztowieka do-
konywalo si¢ poprzez transformacj¢ otoczenia przyrodniczego, podczas gdy
sam cztowiek zmieniat si¢ niewiele. Stad gtéwny cel dotychczasowej dzialalno-
sci czlowieka wyraza si¢ bardziej zmiang otoczenia niz jego samego. Dzi$ coraz
wyraZniej spostrzegamy, ze ten kierunek rozwoju wyczerpat swe mozliwosci'’.

Inng przyczyna jest ,,charakterystyczne znami¢ wspélczesnej rzeczywistosci,
ktére polega na tym, ze przeszlo§¢ ma coraz mniejszy wplyw na stwarzana
przysztosé. To nie tradycja ma poméc w odnalezieniu drogi do przysztosci, lecz
nowa jakosciowo sytuacja §wiata ma wymusi¢ na nas poszukiwanie kategorii
zdolnych sprostaé nowej rzeczywistosci”''.

»~ROéwnie wazna przyczyna trudnosci w adaptowaniu si¢ jednostki do prze-
mian §wiata sa jakosciowo nowe Zrédia niepokoju wspétczesnego cziowieka.
Znane wspolczesnie zjawisko »porazenia przyszioscia« tam wiasnie ma swe
przyczyny. Dotychczasowe problemy, konflikty, napigcia psychologiczne
w wigkszosci rodzily si¢ wewnatrz okreslonej kultury czy cywilizacji. Ich
Zrédtem byly na ogét czynniki ekonomiczne, polityczne czy ideologiczne. Wraz
z demontazem imperium radzieckiego i zakoriczeniem ery zimnej wojny, kon-
flikty nabraly innego charakteru: dotycza obszaréw miedzycywilizacyjnych. Sa
to starcia o wiele trudniejsze, gdyz ich Zrédia siggaja gigbszych warstw swiado-
mosci ludzkiej, mianowicie kulturowej, religijnej”!2.

Wedlug A. Tofflera, dzieje ludzkosci przepetnione sa dowodami na to, iz
postep techniczny i pomysty innowacyjne wiaza si¢ z praca'.

Cztowiek moze wplywaé na wydarzenia dziejowe, przy czym czyniac to,
musi ciagle mie¢ na uwadze samg istot¢, cele i znaczenie ludzkiej pracy.
W S$cislej mierze dotyczy to nauczycieli, ktérzy stanowia klucz do zmian
w o$wiacie. ,,Gdy nauczyciel nie lubi zmian, nie rozumie ich, nie uwaza, ze jest
to rzecz uzyteczna, czy tez nie zgadza si¢ z nimi, to zmiana zostanie wprowa-
dzona w zycie niekompetentnie, nieszczerze lub wcale jej nie bedzie. Dlatego
gdy mowa jest o poprawie jakosci pracy naszych szkdl, wlaczanie nauczycieli
do zmian jest sprawa kluczowa”".

9 Ibidem, s. 11—15.

10 Ibidem, s. 123.

! Ibidem, s. 124.

12J.Kozielecki: Koniec wieku nieodpowiedzialnosci. Warszawa 1995, s. 12—14.

B3 A . Toffler: Powershift. New York 1990, s. 209.

14 K. Evenden: Wyzwania rzucane przez zmiany. W: Horyzonty pedagogicznej wyobrazni.
Nauczyciel wobec wiasnych kreacji. Red. J. Kedzierska, K. Polak. Krakéw 1998, s. 93.
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»Wspolczesny nauczyciel, stajac wobec zmieniajacych si¢ warunkéw spo-
teczno-politycznych oraz zmieniajacych si¢ wymogéw prawa oswiatowego,
musi swoja praca odpowiedzie¢ na zaistniala zmiang; podjac refleksj¢ nad soba
samym i odpowiedzie¢ na pytanie: co odrzuci¢, a co zachowaé¢? OdpowiedzZ ta
staje si¢ warunkiem adaptacji nauczyciela do nowej sytuacji, uwzgledniajacej
nowe zjawiska funkcjonowania szkolnictwa i wymogi jego pracy”".

Rzeczywisto§¢ spoteczna naszego kraju odznacza si¢ niespotykana po-
wszechnie niestabilnoscig. Cecha charakterystyczna jest takze nattok wydarzen,
a takze nieznany kierunek przemian i czgsto mato przewidywalne tempo zmian,
niepewnos¢ oraz nietrwato$é przeobrazeri's.

W tej rzeczywistodci zmian pojawia si¢ u nauczycieli zjawisko zagubienia
oraz wiele watpliwosci co do ich powinnosci nauczycielsko-wychowawczych.
»lechniczny etos zawodu nauczycielskiego, wynikajacy z przepiséw obo-
wiazujacych przed przelomem ustrojowym wyznaczyl uczacym jedynie role
wykonawcow ustalonych odgérnie programéw. Nie wymagal natomiast
pogtebionej refleksji nad skutecznoscia i celowoscia podejmowanej aktywnosci
oraz zwalnial z obowiazku petnej odpowiedzialnos$ci za realizacj¢ procesu
ksztatcenia. Stad w pewnym sensie czynil pracg nauczyciela tatwiejsza. Mozna
przypuszczaé, ze z tego wlasnie powodu tak wielu nauczycieli »zatesknito« za
dawnymi przepisami okreslajacymi ich powinnosci. Dodatkowo czas transfor-
macji ustrojowej odznaczyt si¢ w §wiadomosci nauczycieli chaosem, wyznaczo-
nym ciaglymi poszukiwaniami majacymi doskonalié nowy system, ktéry mégt
tylko nasili¢ tesknote i poglebi¢ che¢ zycia w czasach kierujacych si¢ prostymi
regutami zycia spotecznego, a takie dawat wlasnie socjalizm”"’.

Obecnie pozadanymi cechami czlowieka sa umiejetno$¢ samodzielnego my-
Slenia, wysilek i inicjatywa. Stworzone zostaly prawne mozliwosci dla nauczy-
cieli, ktérzy swoja osobowoscia, pracowitoscig, moralnoscia i cechami wrodzo-
nymi beda pozytywnie wptywac na caly system o$wiatowy i swoich uczniéw.
Jednak, jak stusznie zauwaza 1. Nowosad, ,,w tej optymistycznej wizji o§wiato-
wej nie wzieto pod uwage faktu, ze cztowiek, bedac w Scistym zwiazku z ota-
czajaca go blizsza i dalsza przestrzenia, podlega jej wypadkowym wplywom.
Dodatkowo, reakcje na bodZce docierajace do jednostki moga by¢ wybidrcze,
prowadzi¢ do identyfikacji jednostki lub catych grup spotecznych z konkretna
przestrzenia, badZ do oporu. Rodzaj przyjgtej wowczas reakcji wiaze sig z syste-

SI. Nowosad: Nauczyciel — wychowawca czasu polskich przelomow. Krakéw 2001,
s. 263.

16 E. Tarkowska: Zmieniajqca sie rzeczywistos¢ spoteczna jako szczegdlna sytuacja ba-
dawcza. ,Kultura i Spoteczenstwo™ 1993, nr 3, s. 115, podaj¢ za: Problemy i tendencje rozwojowe
we wspdlczesnej pedagogice spotecznej w Polsce. Red. A.Radziewicz-Winnicki. Ka-
towice 1995, s. 411.

"7 1. Nowosad: Nauczyciel — wychowawca..., s. 264.

17 Oswiata.
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mem wiedzy, wyobrazen, wartosci, religii, nadajac przyjetym zachowaniom
walor ciagtosci lub zmiany”'8,

Nie nalezy zapominad, iz jako spoleczernistwo ,,mamy za soba pét wieku in-
doktrynacji ideologicznej zastgpujacej poszukiwanie prawdy o czlowieku
i o $§wiecie, pot wieku propagandy ideologicznej zastgpujacej wychowanie mo-
ralne i pedagogiczne ksztalcenie nauczycieli, p6t wieku przyzwyczajania do
ktamstwa jako powszechnie stosowanej formy ustosunkowania si¢ do innych,
uprawiania polityki, krzewienia oswiaty. Bardzo wielu ludzi — w tym wielu
nauczycieli — zwatpito w sens dazenia do prawdy i trzymania si¢ jej”".

A. Nalaskowski, charakteryzujac nauczycieli jako grupg spoteczna, moéwi,
iz odrzucaja oni jakakolwiek krytykeg, ktéra lezy u podstaw kazdej zmiany,
»1 wykazuja zdumiewajacy indyferentyzm w stosunku do proponowanych re-
form™%,

M. Jabloniska stwierdza, ze istnieje obecnie wiele obszaréw wymagajacych
wlasnych decyzji i czynéw od kazdego czilonka spoleczenstwa. Nauczyciele
jako uczestnicy zycia spolecznego takze muszg zmierzy¢ si¢ z ta rzeczywisto-
$cia. Podejmowane przez nich ,,wybory mieszcza si¢ ogélnie w dwéch wymia-
rach: od dyspersyjnej postawy aksjologicznej do radykalizmu aksjologicznego,
od postawy obojgtnosci do postawy zaangazowania spotecznego’™?'.

Nasuwaja si¢ wigc pytania: Jakiego wyboru dokonaja nauczyciele? Czy
zgodnie z teoria A. Nalaskowskiego, beda stanowili wigkszo$¢ sprzeciwiajaca
si¢ jakimkolwiek zmianom? Czy moze dokonaja wlasciwego wyboru, zgodnego
z uznawanymi wartosciami?

Nalezy w tym miejscu doda¢, iz w mysl rozwazan podjg¢tych przez T. Le-
wowickiego ,.czlowiek nie jest istota statyczna i w swym byciu immobilng, ale
jednostka osobniczg skladajaca si¢ z ustawicznie Scierajacych si¢ w niej prze-
ciwnych dazenn wewngtrznych i pochodzacych z zewnatrz stosunkéw migdzy-
ludzkich i dlatego jego wychowanie ciagle przebiega na dwdéch krzyzujacych
si¢ poziomach zycia — jednostkowego i zbiorowego, nie przynalezac jednak
wylacznie ani do jednego, ani do drugiego, a w obu réwnoczesnie uczest-
niczac”%.

Rozwazajac kwesti¢ podejmowania przez jednostkg decyzji oraz dokonywa-
nia przez nia, jak si¢ okazuje niejednokrotnie, trudnego wyboru w istotnych
kwestiach, nalezaloby dotkna¢ takze sfery wolnosci kazdego czitowieka. Jed-

'8 Ibidem, s. 266—267.

9 S. Rucifiski: Nauczyciel — wychowawca: miedzy ideatem a rzeczywistosciq. W: Wy-
chowanie na rozdroiu. Red. F. Adamski. Krakéw 1999, s. S1.

0 A Nalaskowski: Edukacja, ktéra nie chce przemingé. Krakéw 1999, s. 19.

2l M. Jabtonska: Mozliwosci i powinnosci nauczyciela w dobie przemian. W: Nauczy-
ciel w zmieniajqcej sie rzeczywistosci spotecznej. Red. M. Jabto i ska. Wroctaw 2000, s. 22.

2 T.Lewowicki: Przemiany oswiaty. Warszawa 1994. W: Zmiennos¢ w edukacji. Red.
Z.Markocki, P. Tyrata. Stupsk 1999, s. S.
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nostka ludzka nie jest zdeterminowana do jednego sposobu reagowania, ma
mozliwo$é wyboru?,

Jednakze wspoétczesni nauczyciele, zdaniem S. Wotoszyna, nie zawsze zdaja
sobie sprawg z faktu, iz w swoich dzialaniach s3 wolni, niezalezni, lecz réwno-
czesnie odpowiedzialni za rezultaty swych dziatan®. S. Woloszyn przytacza
mys$l R. Ingardena na temat bycia wolnym i odpowiedzialnym, ktdéra méwi
o tym, iz aby w swych decyzjach i wyptywajacym z nich dziataniu by¢ nieza-
leznym od otoczenia, osoba musi przede wszystkim mie¢ w sobie centrum
dziatania, ktére umozliwia jej uchwycenie inicjatywy, a zarazem mie¢ w swej
budowie urzadzenie obronne, aby nie przeszkadzano jej w dzialaniu. Musi by¢
jednak podatna na ingerencje pochodzace z zewnatrz o tyle, Zze jej odpowie-
dzialnos¢ ptynie z okreslonej postaci jej wspdlzycia z otaczajacg ja rzeczywisto-
$cia, a w szczegdlnosci z innymi ludZmi. W swoich wtasciwosciach i postgpo-
waniu musi tedy by¢é otwarta i podatna, a zarazem pod innym wzgledem
chroniona i wrazliwa®. Kazdy ,,nauczyciel w swym wewnetrznym dziataniu jest
wolny, ale musi mie¢ zawsze pelna swiadomos¢ swojej odpowiedzialnosci row-
niez za negatywne skutki swego dziatania”?.

Okazuje sig, iz dziatanie (praca) nauczyciela w obecnej rzeczywistosci re-
formowanej szkoty nie jest tatwe, gdyz obok ztozonej i trudnej rzeczywistosci
determinuje je takze dziedzictwo przesztego czasu, objawiajace si¢ m.in. w me-
chanizmach reagowania przez niego na zmiang.

Kompetencje oraz ksztatcenie nauczycieli
w obliczu przemian edukacyjnych

Nowe czasy, pociagajace za soba nowa rzeczywisto$¢ edukacyjna, wyma-
gaja réwnie nowych, bogatszych kompetencji nauczycielskich, wsréd ktérych
mozna wyrdzni¢: kompetencje merytoryczne (dokladna znajomos¢ nauczanej
wiedzy), kompetencje psychiczno-pedagogiczne (posiadanie wiedzy z psycholo-
gii rozwojowej i wychowawczej, znajomos$¢ podstawowych zalozen i procedur
uczenia si¢), kompetencje komunikacyjne i negocjacyjne (w ramach tych kom-
petencji nalezy uwzgledni¢ umiejgtnosci sprawnego postugiwania si¢ mediami

3 AGrzegorczyk: Czas wyzwania. W: Pedagogika czasu przemian. Red. J. Lasz-
czyk. Warszawa 1999, s. 10.

3 S. Wotoszyn: O kulturze nauczyciela i jej wychowawczym wptywie. W: Z pogranicza
idei i praktyki edukacji nauczycielskiej. Red. M. Dudzikowa, A. Kotusiewicz Bia-
tystok 1994, s. 25.

25 Ibidem.

% [bidem, s. 26.
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1 szerokiego wykorzystywania technologii informacyjnych, w tym Internetu),
kompetencje autoedukacyjne?’.

Przyszte zadania nauczyciela beda w duzej mierze koncentrowaly sie na
przygotowaniu ucznia do samodzielnego i catozyciowego procesu uczenia sig,
ksztaltowaniu dojrzatosci informacyjnej ucznia, polegajacej nie tylko na uzyski-
waniu sprawnosci w wyszukiwaniu informacji z réznych Zrédel, ale takze na
umiejetnosci jej selekcjonowania, wartosciowania i budowania z nich wiasnej
wiedzy. Takie postgpowanie nosi znamiona edukacji refleksyjnej, ktora zaktada
m.in.: zerwanie z iloSciowa dominacja informacji, odbudowanie ukladu mistrz
— uczen i polepszenie dialogu nauczyciela z uczniami, holistyczne postrzega-
nie ucznia, umiejetne laczenie najlepszych cech tradycyjnej edukacji z nowo-
czesnym nauczaniem i innowacjami?®.

Moéwiac o modelu nauczyciela dla edukacji jutra, nalezy podkreslié, iz
w zmieniajacej si¢ szkole staje si¢ on diagnostykiem, specjalista w zakresie
udzielania pomocy uczniom w krytycznym postrzeganiu rzeczywistosci, odkry-
waniu pojeé i zadan, kierujacym si¢ wartosciami uniwersalnymi. Powinien on
réwniez by¢: kompetentnym profesjonalista, otwartym na potrzeby, oczekiwania
i problemy miodziezy, krytycznym wobec samego siebie, odpowiedzialnym za
swoje postgpowanie; ustawicznym badaczem dzialalno$ci edukacyjnej; twdrca
nastawionym na innowacje, otwartym na modyfikacje rzeczywistosci szkolne;,
traktujacym ucznia wspétpodmiotowo, stymulujacym jego rozwdj intelektualny.
Wspdiczesnego nauczyciela powinna charakteryzowaé takze otwarto$¢ na $ro-
dowisko zewnetrzne w celu organizacji wspétpracy z instytucjami wychowania
réwnoleglego, srodowiskiem lokalnym i rodzicami uczniéw?’.

Wobec nakreslonych nowych zadar i funkcji nauczyciela pojawiaja si¢ nowe
oczekiwania pod adresem edukacji nauczycielskiej, a mianowicie: indywiduali-
zacja i personalizacja ksztatcenia, przechodzenie od postawy i pewnosci nauko-
wej do poszukiwania i tworzenia wiedzy; zastgpowanie postaw dominacji po-
stawa empatii, podmiotowosci, dialogu, negocjacji*’.

C. Banach dokonuje charakterystyki zasadniczych przestanek kreowania sys-
temu edukacji nauczycielskiej, wsrdd ktérych wymienia: globalne, europejskie
i polskie ,wyzwania cywilizacyjne”, dtugotrwala strategi¢ przemian ustrojo-
wych i rozwoju systemu edukacji, otwartosé, innowacyjnos¢ i antycypacyjnos¢,
elastyczno$¢ procesu ksztalcenia studentéw, humanizacje procesu ksztalcenia;

27 J.Morbitzer: Nauczyciel w spoleczeristwie informacyjnym. W: Edukacja jutra. IX Ta-
trzariskie Seminarium Naukowe. Red. K. Denek, T. Koszyc, M. Lewandowski.
Wroctaw 2003, s. 263—264.

28 Jbidem.

2 J. Szempruch: Zadania i kierunki zmian w ksztalceniu nauczycieli w perspektywie
edukacji jutra. W: Edukacja jutra. IX Tatrzariskie Seminarium Naukowe..., s. 252—253.

%0 C.Banach: Kierunki i metody modernizacji edukacji nauczycielskiej. ,Kultura i Eduka-
cja” 2001, nr 1, s. 51—52.
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prospektywno$¢ — poznawanie trendéw rozwojowych, ustawicznos$¢, nauko-
wos$¢, integracyjnos¢ i interdyscyplinarmnosé, swiadomosé cech ,.szkoty przy-
sztosci”, droznosé wszystkich form ksztalcenia i doksztalcania itp.*!

Majac na uwadze obecne przemiany edukacyjne w naszym panstwie, wy-
daje sig, ze obecny system ksztalcenia nauczycieli nie zapewnia wiasciwego
przygotowania w obliczu potrzeb reformy?. Aby taka sytuacja ulegta zmianie,
trzeba wielu praktycznych rozwiazaf m.in. takich, jak: zrezygnowanie z dotych-
czasowego, jednokierunkowego ksztalcenia w wigkszosci uczelni i wprowadze-
nie przygotowania nauczycieli w zakresie dwoch lub trzech pokrewnych dyscy-
plin, ograniczenie wiedzy z réznych subdyscyplin naukowych, a wyposazenie
w gruntowna wiedz¢ z zakresu pedagogiki, psychologii, socjologii, podstaw
metodyk ksztalcenia, zachowanie dwustopniowosci studiéw po dokonaniu wielu
niezbednych zmian programowych i organizacyjnych, powiazanie uczelni
ksztalcacych nauczycieli ze szkotami lub innymi placéwkami o§wiatowymi, do-
konanie przeksztalcen w zakresie doskonalenia zawodowego, stworzenie ko-
rzystniejszych warunkéw do zdobywania stopni naukowych dla wyrdézniajacych
sie nauczycieli®®.

Literatura fachowa podaje szereg rozwiazan z zakresu doskonalenia systemu
ksztalcenia nauczycieli. Szeroko podejmuja ten temat m.in.: T. Lewowicki*,
W. Kojs35, A. Pearson’®, C. Kupisiewicz”, H. Moroz*, B. Zechowska®, A. Ko-
tusiewicz®’, K. Denek*', B. Sliwerski*2.

Gdy méwimy o stawaniu si¢ nauczycielem, musimy podkreslié, ze jest to
twoérczy proces trwajacy cate zycie i nigdy niezakoriczony. U poczatku tego pro-

MW.C.Banach: Polska szkota i system edukacji — przemiany i perspektywy. Torun 1997,
s. 136.

2 Por. E. Kameduta: Ksztaltowanie kompetencji nauczycieli do zreformowanej szkoty.
W: Edukacja jutra. Red. K. Denek, T.Zimny. Czestochowa 1999, s. 246.

¥ Ibidem.

MW T Lewowicki: Koncepcje ksztatcenia nauczycieli a zwiqzki teorii i praktyki w eduka-
¢ji nauczycielskiej. W: Relacje miedzy teoriq i praktykq w ksztatceniu nauczycieli. Red. T. Ko -
tarbinski. Zielona Géra 1991, s. 17.

3 W.Kojs: Praca zawodowa nauczyciela i studia pedagogiczne — kierunki zmian. ,Ruch
Pedagogiczny” 1992, nr 3—4, s. 23.

% A. Pearson: Nauczyciel. Teoria i praktyka w ksztatceniu nauczycieli. Warszawa 1994,
s. 144—170.

W C.Kupisiewicz Szolnictwo w okresie przebudowy. Warszawa 1987, s. 135.

B H. Moroz Rozwijanie twérczosci w procesie ksztalcenia nauczycieli. W: Tworczy roz-
wdj nauczyciela. Red. S. Juszczyk. Krakéw 1996, s. 32.

¥ B.Zechowska: O twérczym rozwoju nauczyciela refleksji kilka. W: Twdrczy rozwoj
nauczyciela....

40 Mys! pedeutologiczna i dzialania nauczyciela. Red. A. Kotusiewicz, G.Koé-Se-
niuch, J. Niemiec. Warszawa—Biatystok 1997.

4 K.Denek: O nowy ksztatt edukacji. Torun 1998, s. 217.

2 B.Sliwerski: Jak zmieniac szkole? Studia z polityki oswiatowej i pedagogiki poréw-
nawczej. Krakéw 1998, s. 239.
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cesu znajduja si¢ studia nauczycielskie, ktére sprzyjaja stawaniu si¢ nauczycie-
lem wtedy, kiedy sa tak zorganizowane, aby przyszty pedagog mégt si¢ rozwi-
jaé od strony zaréwno osobistej, jak i profesjonalnej*’.

Kwalifikacje i kompetencje nauczycieli powinny by¢ uksztaltowane juz
w czasie edukacji na uczelniach, po czym rozwijane i wzbogacane na drodze
doksztalcania i doskonalenia, aby nauczyciele mogli sprostaé nowym wyzwa-
niom czaséw ogdlnych zmian, majacych miejsce w Polsce i na $wiecie, oczeki-
waniom spolecznym i potrzebom mtlodziezy, realizacji przebudowy szkoty tra-
dycyjnej w ,;szkole przysztosci”, ktéra wyposaza ucznia w wiedzg¢ operacyjna,
w umiejetnosci selekcji informacji i trafnego ich warto$ciowania oraz ksztalci
w nim aktywna postawe twércza wobec §wiata*’.

Temu ma stuzy¢ nowoczesny model akademickiego ksztalcenia nauczycieli,
ma sprosta¢ celom i funkcjom wspodtczesnej edukacji oraz mie¢ charakter na-
ukowy, funkcjonalny i profesjonalny, a zarazem otwarty na wszelkie zmiany
oraz nacechowany glebokim i prawdziwym humanizmem®.

.Ksztalcenie naukowe musi w efekcie prowadzi¢ przysziego nauczyciela do
umiejetnosci mysSlenia w kategoriach naukowych, tj. poszukiwania prawdy za
pomoca metod naukowych. Funkcjonalnos¢ oznacza zdolno$¢ dostrzegania
i analizowania zasadniczych funkcji i zadan oraz umiejetno$¢ wigzania teorii
z praktyka, w tym odkrywania i interpretowania teorii pedagogicznych i osobi-
stego do nich stosunku. Profesjonalno$¢ wymaga znajomosci sztuki i rzemiosta
nauczycielskiego w zakresie przynajmniej dwéch przedmiotéw, a w przysztosci
blokéw przedmiotowych w szkole podstawowej lub specjalistycznych przedmio-
téw w gimnazjum i liceum. Humanizacja procesu ksztalcenia nauczycieli bg-
dzie wymagata ksztaltowania intuicji, empatii, pozytywnej motywacji, zdolnosci
panowania nad impulsami, realistycznego optymizmu, nadziei i wiary w siebie.
Nauczyciele przysziej szkoly powinni przede wszystkim pozna¢ i opanowac réz-
ne nowe mozliwosci, jakie stwarza im samym oraz ich uczniom zaréwno inteli-
gencja racjonalna, jak i inteligencja emocjonalna™*.

Stawiajac pewne wymogi co do ksztalcenia nauczycieli, nalezy stwierdzic,
iz musi ono przygotowywac pedagogéw dla szkoly przysziosci, ktéra ulega
obecnie wielkim przeobrazeniom na skutek trwajacej reformy oswiatowe;j. ,,Na-
uczyciel przysziej szkoly powinien wigc by¢ cztowiekiem wielowymiarowym

3 J.Grochulska: Autokreacja nauczyciela w pedagogice C. Rogersa. W: Horyzonty pe-
dagogicznej wyobrazni. Nauczyciel wobec wtasnych kreacji. Red. J. Kedzierska, K. Po-
lak. Krakéw 1998, s. 114.

“ Por. J. Kuzima: Nauczyciel przysztej szkoty. W: Edukacja jutra. Red. K. Denek,
T. Zimny. Czgstochowa 2000, s. 283—288.

5 S. Woltoszyn: Pedagogiczne wedrowki przez wieki i zagadnienia. Studia i szkice. To-
run 1998, s. 201.

4 J. KuZma: Odrodzenie cztowieka a nauczyciel szkoly przysztosci. W: Pedagogika i edu-
kacja wobec nadziei..., s. 113.
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— wolnym, autonomicznym, twérczym i ekspansywnym, a zarazem otwartym,
elastycznym i samodzielnym, a zdaniem uczniéw przede wszystkim sprawiedli-
wym.

Nie wydaje si¢ realne, aby nawet doskonaty pojedynczy nauczyciel, a takich
spotykamy rzadko, mégt w jednej osobie potaczy¢ te wszystkie dodatnie cechy.
Dlatego ten wzorzec idealnego nauczyciela — wychowawcy nalezy uznac ra-
czej za pozadany model zbiorowy”?’.

47 Ibidem, s. 115.



