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Beata Oelszlaeger
Cieszyn

Porozumiewanie sie nauczyciela
I uczniow w klasie freinetowskiej

Wiele juz powiedziano o komunikacji i dialogu w dziedzinie tak waznej dla
spoteczenstwa, jakg jest edukacja. Przytoczono wiele definicji pojec, aby znalezé
jak najbardziej wihasciwe okreslenie tego, co jest najwazniejsze w zwigzku z pro-
cesem porozumiewania sie miedzy ludzmi. Nawet w matej wspdlnocie komuni-
kacyjnej, jaka jest klasa szkolna, mozna zaobserwowac rdznorodne sposoby
porozumiewania siel. Szczeg6lnie dobrym przedmiotem obserwacji moga by¢ te
klasy, ktére charakteryzuje wysoki poziom demokratyzacji. W takim zespole nie
jest wazny tylko jeden nadawca, dany niejako z urzedu. Kazdy uczeri ma prawo
komunikowa¢ o swoich potrzebach, marzeniach, emocjach, o checi zdobywania
interesujacych go informacji. Akceptowany przez nauczyciela i kolegéw z klasy,
ma mozliwo$¢ porozumienia sie z nimi w tym celu w kazdy znany mu sposob: czy
to werbalnie czy wykorzystujagc mowe ciata2.

Porozumiewanie sie ucznidw i nauczyciela w procesie edukacyjnym stanowi
pewnego rodzaju trudno$¢ dla obu stron. Z punktu widzenia nauczyciela polega
ona na dbatosci o dobdr stow kierowanych do ucznidw, tak aby byly zrozumiate
i jednoznacznie przez nich odebrane. Ten wazny aspekt jego pracy, czyli przygo-
towanie jezykowe3, musi iS¢ w parze z umiejetnym tworzeniem wspoélnoty komu-

| B. Kaczmarek: Mdézg - jezyk — zachowanie. Lublin 1994, s. 18—19.

2S. Molch o Mowa ciata. Warszawa 1998.

3 M. Szybisz Trojpodmiotowos¢ — konieczno$¢ porozumiewania sie. W: Mysl pedeutologiczna
i dziatanie nauczyciela. Red. A.A.Kotusiewic z, G. Koc¢-Seniuch, J. Niemiec. Warsza-
wa—Biatystok 1997, s. 40.
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nikacyjnej, w ktorej wszyscy jej uczestnicy maja rownoprawny glos. Jesli chodzi
0 uczniow, to owa trudnos¢ wigze sie z jasnym okreslaniem wtasnych celow edu-
kacyjnych, przewidywaniem swoich przysztych dziatan i informowaniem o tym nau-
czyciela i kolegéw za pomocg odpowiednich stéw. Méwigc w skroécie, trudnosé ta
dotyczy ksztaltowania kompetencji jezykowej*. Moze rowniez wynika¢ z nowej
roli dziecka (innej od tej, ktorg znalo dotychczas w rodzinie), jaka odgrywa jako
osoba, ktora nagle jest akceptowana, wystuchiwana i wazna. Mozliwos¢ wypowie-
dzenia swojego zdania w sprawie procesu edukacyjnego powoduje, ze uczniowie
nie tylko swiadomie, ale — co istotniejsze — chetniej podejmujg odpowiednie
dziatania. Ich podmiotowos¢ w tymze procesie jest widoczna. Wzrasta wigc ich
poczucie waznosci. Skoro sami komunikuja o checi podejmowania okreslonych
dziatan, to znaczy, ze daja nauczycielowi mozliwos¢ zainteresowania ich celami
wynikajacymi z programu nauczania. Porozumienie obu stron w klasie o demo-
kratycznym stylu pracy stwarza wigc wiele mozliwosci roznorodnej i interesujace;j
pracy takze nauczycielowi, ktory jako osoba refleksyjna ciaggle poszukuje skute-
cznych metod pracy.

Dobrym przyktadem ilustrujacym to zagadnienie jest wspoétdzialanie nauczy-
ciela i uczniow w klasie freinetowskiej, w ktorej — dzieki wspolpracy ze strony ucz-
niow czy nawet ich decydowaniu o dziataniach edukacyjnych w demokratyczne;j
atmosferze pracy — mozna osiggna¢ wysoka skutecznos¢ kierowanego przez nau-
czyciela procesu nauczania — uczenia si¢. Mierzy sie ja nie tylko liczbg pozytywnych
ocen, ale i nabyciem przez ucznia tych umiej¢tnosci, ktéore wspomagaja jego dalszy
rozwoj, zwlaszcza zas:

— samodzielne dochodzenie do wiedzy poprzez poszukiwanie informacji, prze-
ksztalcanie ich, przechowywanie (wlaczanie w istniejaca juz strukturg wiedzy)
oraz przekazywanie ich innym uczestnikom dziatan edukacyjnych’,

— stosowanie odpowiednich narzedzi pracy w zwiazku z projektowanymi celami
i zadaniami edukacyjnymi.

Kiedy do tychze umiejetnosci dodamy jeszcze nabywanie wiedzy naturalnymi
metodami, takimi jak szukanie po omacku czy do$wiadczenie poszukujace, otrzy-
mamy glowne zalozenia koncepcji pedagogicznej Celestyna Freineta.

Ten francuski pedagog w pracy nauczycielskiej przykiadat wielka wagg do wia-
$ciwego klimatu w klasie, ktory mial sprzyja¢ wszelkim dzialaniom nauczyciela
i uczniow. W atmosferze wzajemnego szacunku nastepowato bardzo tatwo porozu-
mienie miedzy dwiema stronami procesu nauczania — uczenia si¢. Demokratyczne
relacje na plaszczyznie: nauczyciel — uczen, uczen — nauczyciel czy uczen — uczen®

4 G.Ko¢-Seniuch: Oedukacji dialogicznej nauczyciela. W: Mysl pedeutologiczna..., s. 193.

5 W. K o j s: Dzialanie jako kategoria dydaktyczna. Katowice 1994, s. 90.

6 Por. B.Oelszlaeger.: Dziecko i jego wphw na Zycie w szkole. W: Dziecko w szkole. Red.
B. D y m a r a. Krakow 1998, s. 147.
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sg bowiem tym czynnikiem, ktory umozliwia wtasciwg komunikacje w szkole, co
jest istota nowoczesnych teorii pedagogicznych.

Klasa, a pdzniej szkota, ktorg prowadzit C. Freinet, charakteryzowata sie wias-
nie tego rodzaju porozumieniem nauczyciela z uczniami, w bardzo réznym
zresztg wieku?. Umozliwito ono wspdlne wypracowanie specyficznych technik,
ktore przedstawie dalej. Postuze sie w tym celu modelem komunikacji zapropono-
wanym przez Marie-Noélle Lemaitres, ktora stwierdza, ze dobra komunikacja po-
lega na udzieleniu odpowiedzi na nastepujace pytania (por. tabela 1): Kto? Co
moéwi? Do kogo? Gdzie? Dlaczego? Jak? Z Jakim rezultatem?

Ten zestaw pytan proponuje uzupetnic jeszcze jednym: Kiedy?, tak waznym
w planowaniu jakichkolwiek dziatan.

Tabela |
Siedem pytan-kluczy niezbednych do wiasciwej komunikacji

1 2 3 4 5 6 7
Kto? Co méwi? Do kogo? Gdzie? Dlaczego?  Jak? Z jakim re-
Kiedy? zultatem?
nadawca wiadomos¢  odbiorca kontekst, cel Srodki
$rodowisko

Te pytania dotyczg gtéwnie fazy planowania pracy w klasy freinetowskiej. Po-
rozumiewanie sie jest wtedy mozliwe na wszystkich poziomach. Nadawcg moze
by¢ nauczyciel, ktory proponuje temat zaje¢ lub informuje o propozycjach zio-
zonych przez uczniéw, wskazuje mozliwosci realizacyjne, prébuje okresli¢
oczekiwany rezultat dziatan. Moze nim by¢ takze uczen jako autor pomystow,
projektow lub grupa uczniéw, ktérej zdanie wyraza jej reprezentant. Podobnie
z odbiorcg komunikatu — moze nim by¢ nauczyciel i uczniowie. Porozumiewanie
sie w toku dziatan zwigzanych z planowaniem odbywa sie w klasie freinetowskiej
nie tylko werbalnie, przez dialog. Wazne stajg sie tez wszelkiego rodzaju gesty,
mimika, zachowanie zaréwno nauczyciela, jak i ucznia.

Aby praca zostata dobrze zorganizowana, powinna by¢ zaprojektowana przez
nauczyciela w jego miesiecznym planie pracy, a nastepnie — po uwzglednieniu
indywidualnych planéw pracy uczniéw — zmodyfikowana i wywieszona na gazet-
ce Sciennej w formie tygodniowego planu pracy klasy. Mozliwa jest rowniez inna
kolejnos¢ we wzajemnym ustalaniu planu pracy: na przyktad najpierw wspélne za-
projektowanie tygodniowego rozktadu pracy, a pézniej dostosowywanie sie do
niego uczniow i ewentualna modyfikacja na karcie planu indywidualnego.

7 H. Semenowicz: Celestyn Freinet ijego dzieto pedagogiczne. W: O szkote ludowa. Pisma
wybrane. Wybor i opra¢. A. Lewin, H. Semenowicz. Wroctaw 1976, s. XXVI11- XXXVIII.

8 M.-N. Lemaittre: Apport sur le role de la communication dans I'apprentissage. ,,Synadec”
1997, n°68, s. 21.
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W pierwszej fazie pracy w klasie freinetowskiej zostajg udzielone odpowiedzi
na podstawowe pytania:

Kto podejmuje komunikacje w klasie? — nauczyciel, uczen.

Co mowiq? Co komunikujq? — proponuja dzialania, tematyke, sposoby realizacji.

Do kogo kierujq swoje komunikaty? — do uczniow, do uczniow i nauczyciela.

Gdzie i kiedy odbywa sie owo porozumiewanie si¢? — w klasie, na poczatku cyk-
lu zaje¢.

Dlaczego (w jakim celu) te osoby komunikujq sie? — aby zaplanowacé cykl zajec
w zwigzku z wybranym celem, wyznaczonymi zadaniami.

Jak odbywa sie to porozumiewanie sie? — za pomocg miesigcznego, tygodnio-
wego i indywidualnego planu pracy, przedstawionego przez nauczyciela na odpo-
wiednich planszach, oraz kart planu pracy indywidualnej ucznia.

Jakim rezultatem koriczy sie komunikacja w fazie planowania? — zarowno nau-
czyciel, jak i uczniowie wiedza, w jakim kierunku podaza¢. Mozna wiec mowié
o wysokim stopniu uswiadomienia celéw dziatan i wszystkich elementow z nimi
zwiazanymi (na przyklad techniki pracy, czasu pracy).

Po fazie wstegpnej nastgpuje realizacja plandéw. Ten etap obejmuje w klasie
freinetowskiej takie techniki pracy, jak: swobodne teksty, korespondencja, gazet-
ka klasowa, kronika klasy, fiszki samokontrolne, fiszki poszukujace. Gdyby postu-
Zy¢ si¢ terminem zaproponowanym przez W. Kojsa w jego teorii uczenia si¢
poprzez dziatanie, wszystkie te techniki mozna by objaé¢ jednym okresleniem —
»dzialania realizacyjne™.

Zanalizuj¢ kilka technik pracy pod katem ich cech komunikacyjnych w klasie
i srodowisku.

Swobodne teksty, ktore zaspokajaja naturalng potrzebe wyrazania swoich
uczué przez dzieci, sg istotnym elementem w koncepcji pedagogicznej C. Freine-
ta. Pomijajac wszelkie szczegoty zwigzane z praktycznym stosowaniem tej techni-
ki pracy w klasie, pragn¢ zwroci¢ uwage na jej komunikacyjny aspekt. Autorem
tekstu jest uczen, ktory wyrazajac swoje uczucia w dowolnej formie literackiej, pi-
semnie zwraca sie do odbiorcow — swoich kolegow z klasy. Na tym etapie pracy
nastepuje porozumiewanie si¢ nauczyciela i uczniow. Nauczyciel ma niewielki
wplyw na wybor najlepszego tekstu. Jego rola polega na podtrzymywaniu popraw-
nej merytorycznie rozmowy uczniéw o napisanych przez nich tekstach. W wigk-
szym zakresie wlacza si¢ do pracy zwiazanej z dokonywaniem korekty wybranego
tekstu — jego instruktaz co do poprawnej pisowni staje si¢ nieodzowny. Wtedy do-
piero ma mozliwos¢ tak ukierunkowa¢ prace (najczgsciej poprzez stawianie py-
tan), aby osiagng¢ cele wynikajace z programu nauczania.

Poprawiony przez wszystkich uczniéw tekst moze by¢ zamieszczony w liscie
do korespondentéw, w gazetce klasowej czy kronice klasy. Krag odbiorcow wia-

9 W. K o j s: Przyczynek do rozwazan o pedagogice obiektywnej. W: Dylematy metodologiczne
pedagogiki. Red. T. L e w o w i ¢ k i. Warszawa—Cieszyn 1995, s. 40—41.
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domosci poszerza sie wiec 0 dzieci z innych szkdt, innych miast. Jesli za$ teksty
uczniow zostang wydane w formie ksigzek lub albuméw i wypozyczone rodzicom,
komunikaty trafig takze do najblizszego $rodowiska — rodzicow, rodzenstwa, dziad-
kéw, a ci odbiorcy sg najwazniejszymi partnerami klasy w organizowaniu jej zy-
cia. Przyktadem moga by¢ zebrania klasowe rodzicow, ktére — w tradycyjnym
wydaniu — sg czesto odbierane jako nudny i niezbyt przyjemny obowigzek. Zebra-
nie w klasie freinetowskiej nabiera cech spotkania przyjaciot, ktorzy wspolnie za-
stanawiajg sig, jak ulepszy¢ proces edukacji w tejze klasie.

Chociaz komunikat nadany jest w pisemnej formie, wydawatoby sie — jed-
nokierunkowej, prowokuje jego odbiorcéw do skierowania informacji zwrotnej
(do uczniéw). Odbywa sie to w formie dialogébw na plaszczyznie: rodzic — nau-
czyciel, nauczyciel — rodzic, rodzic — uczen, uczen — rodzic albo posrednio: nau-
czyciel — uczen, uczen — nauczyciel (gdy zaréwno jedna, jak i druga osoba
przekazuje opinie odbiorcy komunikatu). Natomiast pisemny zwrot informacji
klasa uzyskuje od swoich zaprzyjaznionych korespondentdw, ktérzy nierzadko
oceniajgc nadestane teksty, piszg takze wiasne i przesytajg partnerom.

Oto podsumowanie kolejnego etapu procesu porozumiewania sie uczniéw
i nauczyciela w klasie freinetowskiej:

Kto méwi? — a raczej — Kto pisze? — uczniowie.

Co pisza? — swobodne teksty.

Dla kogo je pisza? — dla siebie, dla kolegéw, dla rodzicow.

Gdzie i kiedy piszg uczniowie swobodne teksty? — w klasie: w ramach czasu
przeznaczonego na prace indywidualng jako zaplanowany element w toku wspél-
nych dziatan lub na koniec cyklu zaje¢ jako ich podsumowanie; w domu — czesto
bezposrednio po przezyciu jakiego$ wydarzenia.

Dlaczego (wjakim celu) uczniowie piszg? — aby wyrazi¢ swoje uczucia; aby po-
informowac innych o swoich uczuciach, przezyciach.

Wijaki sposdb uczniowie piszg swobodne teksty? — w dowolnej formie literac-
kiej: proza (opowiadanie, bajka), poezja (wiersz, piosenka, wyliczanka).

Co dzieje sie z tekstami ijaka jest korzys¢ z pisania ich? — (1) zamieszczone zo-
stajg w gazetce klasowej, liscie do korespondentdw, kronice klasowej, albumie lub
ksigzce klasowej; (2) uczniowie majg mozliwos¢ zdobycia zaplanowanych spraw-
nosci (proza, poezja, bajkopisarstwo czy poprawnos$¢ ortograficzna); (3) w natu-
ralny sposOb przebiega zaréwno proces komunikacji z nauczycielem, kolegami
z klasy, rodzicami i korespondentami, jak i proces nabywania umiejetnosci pisa-
nia (poprawnego pod wzgledem ortografii i gramatyki).

Dziatania wczesniej zaplanowane powinny by¢ podsumowane na koniec cate-
go cyklu zajeé. Takie podsumowanie jest takze formg komunikowania sie. Przed
jego omdwieniem chciatabym skomentowac role gazetki wychowawczej, stano-
wigcej pewng forme oceny i samooceny uczniéw oraz nauczyciela. Nadawcg in-
formacji moze by¢ uczen i nauczyciel, adresatem natomiast bywa uczen, grupa
uczniéw i nauczyciel. Informacje sa zamieszczane w wybranej kolumnie gazetki
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wychowaweczej, ktora moze by¢ zatytutowana rozmaicie: Gratulujemy, Dziekuje-
my, Krytykujemy, Zyczymy sobie. Wszystkie uwagi sa odczytywane w klasie pod-
czas zebrania, kiedy to odbywa sie podsumowanie i finalizowanie dziatan z catego
cyklu zajec,

W czasie tego spotkania nastepuje réwniez samoocena pracy uczniéw. Doko-
nujg jej na podstawie karty planu, na ktérej zaznaczaja zrealizowane projekty.
Atrakcyjnym narzedziem pracy staje sie karta samooceny, ktérg uczniowie uzu-
petniajg cyklicznie co tydzien. Proponujg swojg ocene, prezentujg jg innym ucz-
niom i nauczycielowi, rozmawiajg 0 niej z rodzicami. Komunikacja znowu staje
sie bogatsza, obejmuje wszystkie zainteresowane strony procesu edukacji. Co
wazniejsze — nauczyciel jako rzeczywisty partner uczniéw takze dokonuje samo-
oceny. Podsumowuje swoje plany, informuje o stopniu ich zrealizowania, 0 swo-
im zadowoleniu lub rozczarowaniu z pracy wiasnej i podopiecznych.

Zebranie klasowe stanowi szczegoélny przejaw zycia w klasie freinetowskiej,
opartego gtownie na demokratycznych zasadach udziatu w procesie porozumie-
wania sie co do dziatan edukacyjnych. Przy wspélnym ,stole obrad” na réwnych
prawach zasiadajg uczniowie i nauczyciel. Jeden z ucznidéw przyjmuje role kie-
rownika, ktory przewodzi indywidualnemu, zespotowemu i ogélnemu ocenianiu
dziatan. Dopuszcza do dyskusji chetnych uczniéw i nauczyciela. Warto w tym
miejscu przytoczy¢ jakze znamienne dla pedagogiki stowa C. Freineta, okresla-
jace role nauczyciela w klasie: ,,ZejdZcie na poziom dzieci, aby razem z nimi pra-
cowaé, bawic¢ sie, patrze¢ na Swiat w zasiegu ich wzroku, reagowac zgodnie z ich
rytmem.”

Stowa te dotyczg catosci dziatan uczniéw w klasie, takze etapu ,,prezentacji”,
podczas ktérych nadawcami sg uczniowie, odbiorcami za$ jak zwykle pozostali
uczniowie z klasy oraz nauczyciel. Jest to czas przeznaczony na przedstawienie
wytworow wiasnej pracy. Uczniowie informujg wtedy o swoich sukcesach, zwigza-
nych na przyktad ze zrealizowaniem zadar zaplanowanych w fiszkach samokon-
trolnych czy poszukujacych, czytajg referaty lub swobodne teksty, aby zdoby¢
zaplanowane przez siebie sprawnosci. Owe ,,prezentacje” moga odbywac sie bez-
posrednio przed zebraniem klasowym, ale takze systematycznie, w ustalonym
weczesniej dniu tygodnia.

Dobre porozumienie sie nauczyciela z uczniami sprzyja whasciwej, efektywnej
pracy. Nie moze by¢ mowy o jakimkolwiek nowatorskim dziataniu edukacyjnym,
jesli ten wiasnie warunek nie zostanie spetniony. Uczniowie okazujg zaintereso-
wanie tym, co sie dzieje w klasie, jesli sg rzeczywistym podmiotem lub wspotpod-
miotem w procesie nauczania. Opisywane techniki pracy uaktywniajg uczniéw do
dziatania zgodnie z ich zainteresowaniami i potrzebami, a jednoczes$nie utatwiajg
im komunikacje ze sobg i nauczycielem. Praca jest chetnie przez nich podej-
mowana, a to z kolei zapewnia osiggniecie sukcesow w zdobywaniu wiedzy i umie-
jetnosci.



Porozumiewanie sie nauczyciela i uczniow... 159

Sprébuje wykazaé, co nauczyciel jako kierownik procesu nauczania — uczenia
si¢, komunikujacy si¢ na co dzien z uczniami w roznych sprawach, moze osiagnac
dzigki zastosowaniu freinetowskiej koncepcji pracy. Zanalizuje niektore wyniki
badan empirycznych, ktore przeprowadzitam we wrzesniu 1997 roku wsréd ucz-
niow klasy VIIIa Szkoty Podstawowej nr 4 w Zorach. Z grupy 26-osobowe;j, z kto-
ra pracowatam w czasie jej pierwszych czterech lat pobytu w szkole, pozostalo 24
uczniow, ktorych poprositam o odpowiedz na pytania i zadania zawarte w przygo-
towanym w tym celu kwestionariuszu. Zdaj¢ sobie sprawe, zZe liczba ta nie jest wy-
starczajaca w $wietle wymagan metodologicznych. Uwazam jednak, ze nalezalo
skorzysta¢ z tej mozliwosci, aby zapytaé prawie doroste osoby o to, jak z perspek-
tywy czasu oceniajg freinetowski styl pracy podczas ich edukacji wczesnoszkol-
nej.

Odnoszac sie jeszcze raz do wcze$niejszej charakterystyki niektérych technik
pracy w tejze klasie, stwierdzam, ze prawidlowa komunikacja migdzy nauczycie-
lem a uczniami jest mozliwa dzigki zaistnieniu kilku warunkéw. Jeden z nich to
wlasciwa atmosfera pracy, w ktorej wspotdzialajg obie strony relacji, prowadzac
dialog w zwiazku z réznymi interesujacymi je sprawami. Z 24 odpowiedzi na
pytanie: Jaka atmosfera pracy panowata w klasie I, II, IIl i IV? — 21 oséb potwier-
dza, ze byta ona bardzo dobra (co stanowi 87,5% ogolnej liczby badanych ucz-
niow), a 3 okreslity ja jako dobra (12,5%).

Klimat w klasie sprzyjajacy podejmowaniu dialogu przez nauczyciela i ucz-
niéw zalezy m.in. od demokratycznego stylu pracy. 16 uczniéw (66,7%) przyznalo,
Ze wiasnie tego typu styl pracy panowal w czasie ich edukacji wczesnoszkolne;j.
8 ucznidw (33,3%) okreslito go jako liberalny. Tak wigc wszyscy uczniowie przy-
znali, Ze mieli mozliwos¢ wypowiadania sie, a takze przyjmowania roznych rol —
nierzadko roli kierownika zespotu (w miejsce nauczyciela).

Z demokratycznym stylem pracy w klasie freinetowskiej wiaze sie $cisle pro-
blem podmiotowosci uczniéw. Uczniowie traktowani podmiotowo w procesie
edukacyjnym urastaja do roli decydentéw!®, osdb majacych istotny glos w sprawie
dla nich najistotniejszej. 4 uczniow (16,7%) stwierdzito, Ze zawsze mieli wplyw na
podejmowanie decyzji co do tematu zajec, sposobOw pracy, czasu jej wykonania,
7 (29,2 %) odpowiedziato, ze bardzo cz¢sto, a 10 (37,5%) — ze czgsto wplywali na
takie decyzje.

Skoro podejmowali decyzje, to znaczy, Ze najpierw komunikowali si¢ mi¢dzy
soba, a nastepnie z nauczycielem. Proces porozumienia utatwial im uzgodnienie
wspoélnego zdania na jakis temat, najczesciej jednak w zwiazku z podjeciem decyzji
o dzialaniu przyblizajacym do wyznaczonego celu. Porozumienie przebiegalo stop-
niowo — od dyskusji w grupie, do rozmow z cata klasa, a na koniec z nauczycie-

10 To okreslenie zaczerpnetam z pracy: B. D y m a r a: Ocena i kontrola szkolna a problemy au-
tokreacji. W: Ksztatcenie, wychowanie i opieka w obliczu przemian. Raport nr 6: Funkcjonowanie
szkoty w zakresie ksztalcenia. (Ksztatcenie dla rozwoju). Poznan—Cieszyn 1991, s. 152.
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lem. Uprawnia to do stwierdzenia, ze efektem wiasciwej komunikacji w klasie jest
uswiadomienie sobie przez uczniéw ich wiasnych mozliwosci w zwigzku z podej-
mowaniem dziatan edukacyjnych. Dzieki zapewnieniu im odpowiedniego klimatu
w klasie, mogli wspotdecydowac o dziataniach swoich i kolegdw. Mogli takze
wplywa¢ na zmiane dziatan nauczyciela lub podejmowanie przez niego nowych
czynnosci. Ponadto poznawali réznorodne sposoby docierania do informacji i wia-
czania ich w strukture swojej wiedzy. Wypowiedzi badanych uczniéw, wychowan-
kow klasy freinetowskiej, stanowig wiec argument za tym, ze warto odej$¢ od
utartego wzoru prowadzenia lekcji, od tradycyjnego encyklopedyzmu w przyswa-
janiu wiadomosci. Okazuje sie bowiem, ze wiasciwa komunikacja miedzy nauczy-
cielem i uczniami moze stanowi¢ podstawe partnerskiego stylu pracy w Klasie,
a to z kolei warunkuje podejmowanie przez uczniéw Swiadomych dziatan eduka-
cyjnych, organizowanych zaréwno w szkole, jak i poza nia.

Uczniowie doceniajg efekty stosowania freinetowskich technik pracy, w szcze-
goélnosci nabycie umiejetnosci wyrazania swoich opinii, komunikowania sie z in-
nymi ludzmi. Oto kilka przyktadowych wypowiedzi badanych uczniéw: Nauczytam
sie wyrazac swoje zdanie} Teraz nie wstydze sie rozmawiac w towarzystwie, w rdznych
sytuacjach i na kazdy temat} Nauczylam sie bardzo duzo rzeczy zwigzanych ze
szkola, pracg w grupach, kolezefstwem.

Wsrod odpowiedzi na pytanie o oczekiwania uczniow wobec szkoty podsta-
wowej znalazto sie réwniez wiele interesujacych stwierdze. Warto je poréwnac
z zapisami w ustawie o reformie systemu oswiaty w Polsce. Wiele z nich dotyczy
szeroko pojetego problemu komunikacji. Uczniowie klas VIII sg $wiadomi, jak
wazna*jest umiejetno$¢ porozumiewania sie z ludzmi z najblizszego $Srodowiska,
jak tez korzystania z réznorodnych zrédet wiedzy za posrednictwem medidw.

Oto czego, zdaniem badanej grupy ucznidw, powinna sie nauczy¢ miodziez
w szkole podstawowe;j:

— zycia we wspolnocie,

— zycia w spoleczenstwie,

— wspotpracy,

— radzenia sobie w trudnych sytuacjach,

— kulturalnego porozumiewania sie,

— rozmawiania z innymi ludZmi na ciekawe tematy.

Jest oczywiste, ze wspotczesna mtodziez rozumie istote zycia w spoteczen-
stwie demokratycznym, do ktorego chce by¢ przygotowana poprzez odpowiednig
edukacje. Ciekawa w tym kontekscie staje sie definicja zaproponowana przez
UNESCO, zgodnie z ktéra edukacja to ,,zorganizowana i trwata komunikacja ma-
jaca na celu uczenie sie”1L

LA Cichocki: Wybrane aspekty organizacji procesu edukacyjnego w kontekscie regui ko-
munikacji. W: Mysl pedeutologiczna..., s. 287.
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Komunikacja, porozumiewanie sie ludzi ze $wiadomym stosowaniem rézno-
rodnych kodéw werbalnych i niewerbalnych, staje sie wiec Srodkiem osobistego
rozwoju jednostki. Juz od najmtodszych klas nalezy wpaja¢ uczniom umiejetnosci
komunikacyjne, ktore utatwig im funkcjonowanie w spoteczenstwie. Takie mozli-
wosci stwarza edukacja w klasie freinetowskiej. Oprocz wielu form ekspresji (pla-
stycznej, muzycznej, ruchowej) uczniowie uczg sie dyskutowania z zachowaniem
tolerancji, wolnosci, pluralizmu i w poczuciu wspoétdziatania na rzecz rozwoju
wspolnoty klasowej12, a wiec i komunikacyjnej. W konsekwencji klasa freinetow-
ska staje sie srodowiskiem sprzyjajacym podejmowaniu réznorodnych dziatan
edukacyjnych.

2H. M a kb o ur: Développer chez I'éleve I'habileté a dialoguer. ,Vie Pédagogique” 1998,
n° 106, s. 11.

11 — Procesy komunikacyjne...



