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Matgorzata Rygielska

Refleksje absolwentki

Im wiecej whadzy zyskuje kultura, tym bardziej kwestig
niecierpiaca zwloki staje sie zrozumienie, czym ona jest,
w jaki sposob zostata powotana do zycia i jak wptywa na
nasz sposéb myslenia.

Edward Rothstein, ,,New York Times”

Wiedza o kulturze zostata wdrozona jako odrebny przedmiot do szkot
Srednich stosunkowo niedawno. Nauczyciel, ktéremu powierzono jego pro-
wadzenie, nawet jesli szczyci sie wieloletnim doswiadczeniem zawodowym
i nie brak mu zapatu, moze stang¢ w obliczu niespodziewanych przeszkaéd.
Edukacja, zrédtowo powigzana ze starotaciriskim duco\ w tym wypadku
przypomina przedzieranie sie przez chaszcze terminologicznych rozbiezno-
sci i sprzecznych ze sobg ustalen, na ktére mozna sie natkna¢ juz w naj-
wazniejszym dokumencie okreslajacym tresci i cele nauczania, czyli w pod-
stawie programowej wiedzy o kulturzeld Zaproponowane tu rozstrzygnie-
cia powielane sg nastepnie w konkretnych programach i skorelowanych
z nimi podrecznikach do nauczania tego przedmiotu. Jednoczesnie brak

| Duco oznaczato niegdys ‘prowadzi¢’. Por. J. Puzynina: Kultura i edukacja w je-
zyku polskim. W: Kultura, jezyk, edukacja. Red. R. Mroézek. Katowice 1995, s. 124.

2 Zob. pierwszy dokument: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Spor-
tu z dnia 26 lutego w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogélnego w poszczeg6lnych typach szkét. DzU 2002, nr 51, poz. 458 oraz
kolejny: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 6 listopada
2003 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkét. DzU 2003,
nr 210, poz. 2041. Szczeg6towo omawia te kwestie Anna Gomota. Por. Eadem: Kul-
tura i edukacja. W: Edukacja humanistyczna, aksjologiczna i estetyczna w Swietle pro-
gramoéw i potrzeb oswiatowych. Red. J. Kida. Rzeszéw 2003, s. 385-390.
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metodykows, ktorzy mogliby stuzy¢ fachowag radg bez narzucania wiasne-
go punktu widzenia. Na szczescie od pewnego czasu podejmuje sie reflek-
sje nad ksztattem wiedzy o kulturze4, dostrzega sie koniecznos¢ dokonania
zmian w podstawie programowej oraz zorganizowania rozmaitych form do-
ksztatcania dla nauczycieli tego przedmiotu, coraz bardziej Swiadomych, iz
jest on niezbedny w szkolnej edukacji.

Odpowiedzig na potrzeby wyrazane przez pedagogow, ktorzy juz uczy-
li, badz tez zamierzali uczy¢ wiedzy o kulturze staty sie Podyplomowe Stu-
dia Kwalifikacyjne z Wiedzy o Kulturze. Ich rolgbyto przygotowac czyn-
nych zawodowo nauczycieli do prowadzenia tego przedmiotu, bez wzgle-
du na ich wczesniejsze wyksztatcenie. W gronie stuchaczy mozna byto za-
tem spotkac¢ zarowno historykow, jak i filologéw czy nauczycieli plastyki,
ktérych potaczyto pragnienie zdobycia nowych kompetencji i poszerzenia
horyzontéw poznawczych. Do porzucenia sztywnych schematéw myslo-
wych, rewizji przekonan skitonity juz pierwsze zajecia, czyli wybrane za-
gadnienia teorii kultury. Odpowiedz na pytanie: czym jest kultura?, prze-
stala juz by¢ tak oczywista. Jedni z autoréw podrecznika do wiedzy o kul-
turze rozpoczynajg swoj wywadd od stow: ,Istnieje niejedna definicja kultury
- i nic na to poradzimy”5. Rzecz nie w tym, by uporac sie z mnogoscia de-
finicji, arbitralnie orzekajgc o ich sensownosci i dokonujac selekcji wedle
dos¢ zaskakujacych kryteridwé. Stwierdzenie, iz ,,Nie ma nic bardziej nie-

3 ,Jak to mozliwe, ze w moim wojewodztwie (warminsko-mazurskie) nie ma zad-
nego metodyka (0 zgrozo) lub przynajmniej osoby odpowiedzialnej za przedmiot wiedza
o0 kulturze?” - pyta jedna z nauczycielek na forum klubu WSZPWN (na stronie interneto-
wej wydawnictwa: www.wszpwn.com.pl). Dalsze deklaracje, niestety nie napawajg opty-
mizmem: ,.Ja uprawiam wolng amerykanke, robie to, co lubie i na czym sie¢ troche znam”.

4 Zob. m.in. E. Kosowska: Edukacja i kultura. W: Edukacja humanistyczna, ak-
sjologiczna i estetyczna w Swietle programow i potrzeb oswiatowych..., s. 378-395; E. Nur-
czynska-Fidelska, A. Zeidler-Janiszewska: Opinia na temat przedmiotu
wiedza o kulturze. ,Kultura Wspétczesna. Teoria. Interpretacje. Praktyka” 2003, nr 3,
s. 128-134; K. Moraczewski: Wokot przedmiotu wiedza o kulturze. ,Kultura Wsp6t-
czesna. Teoria. Interpretacje. Praktyka” 2003, nr 3, s. 86-95 oraz szereg wypowiedzi
nauczycieli na forach internetowych, liczne artykuty, m.in.: I. Wysocka-Paech: Re-
fleksje bardzo kulturalne o szkolnych putapkach nowego przedmiotu. ,,Uczy¢ lepiej” 2003,
nr 5 (23). Dostepne w Internecie: www.devel.odn.poznan.pl/uVul_23/article02.htm [data
dostepu: 6.08.2007]. Zob. tez oswiadczenie Komitetu Nauk o Kulturze PAN w spra-
wie projektu nowej podstawy programowej: www.isp.org.pl/podstawa/podstawa_files/
KNoK.pdf [data dostepu: 6.08.2007].

5 K. Chmielewski, J.Krawczyk: Wiedza o kulturze. Podrecznik. Szkoty ponad-
gimnazjalne. Zakres podstawowy. Wydawnictwo Szkolne PWN. Warszawa 2003, s. 9.

6 W ksigzce Chmielewskiego i Krawczyka znajdujemy takie oto wyjasnienia (s. 9):
»Ta definicja z 1934 r. jest moze troche dituga, lecz sensowna i wyczerpujaca” (o defi-
nicji kultury zaproponowanej przez Ruth Benedict) lub ,Cokolwiek odmienng oraz
zwiezlejsza i sformutowang w bardziej »naukowym« jezyku definicje kultury przed-

243


http://www.wszpwn.com.pl
http://www.devel.odn.poznan.pl/uVul_23/article02.htm
http://www.isp.org.pl/podstawa/podstawa_files/

244 | Maltgorzata Rygielska

okreslonego niz stowo kultura”7g8nie zwalania nas jeszcze z obowiagzku (sic!)
poznania, jak to pojecie ksztattowato sie na przestrzeni dziejéw. Bez tej - ru-
dymentarnej - wiedzy skazani bedziemy na btgdzenie po omacku i pozbawie-
ni mozliwosci $wiadomego wyboru. Dla absolwentéw Podyplomowych Stu-
diow Kwalifikacyjnych z Wiedzy o Kulturze to truizm. Gros z nich bez pro-
blemu rozpozna koncepcje, do ktérych odwotuje sie konkretny podrecznik,
bez wzgledu na to, czy bedzie chodzito o podtytut rozdziatu Dorobek spo-
tecznyé, czy o wyjasnienie ,,Co to jest wzér kultury?”9.1 kiedy zjawi sie uczen
z Istotg kulturyl0d¥ rece i zada dociekliwe pytanie, bedzie to powodem do
radosci, a nie do zaktopotania.

U podstaw decyzji wielu nauczycieli, ktérzy podjeli Podyplomowe Studia
Kwalifikacyjne z Wiedzy o Kulturze, znalazty sie watpliwosci, jakie pojawi-
ty sie wraz z nowym przedmiotem. Kwestie: ,,Co i jak powinienem robic¢?” tyl-
ko pozornie moga wydawac sie btahe. Powracajag ze zdwojong sitg, gdy ,,wy-
uczone i sprawdzone wzory okazuja sie znaczgco nieprzydatne. Jest to pro-
blem epistemiczny i techniczny zarazem”11. Dzieki zajeciom - niezwykle réz-
norodnym i zorientowanym nie tylko na poszerzenie, czy tez zdobycie zupet-
nie nowych wiadomosci, ale tez na wypracowanie najbardziej efektywnych
metod nauczania - udato sie ten problem w duzej mierze rozwigzac. Przede
wszystkim nalezato dookresli¢ przedmiot wiedzy o kulturze, a wiec doprecy-
zowac, czego bedziemy sie uczy¢ i co pozniej przekazemy uczniom. Nie jest

stawit 4 lata pdézniej znakomity polski historyk.” (chodzi o Stefana Czarnowskiego,
nota bene socjologa i historyka kultury, znawcy m.in. kultury celtyckiej). Por. N. As-
sorodobraj: Zycie i dzieto Stefana Czarnowskiego. Warszawa 1956.

1J.G. Herder: Mysli o filozofii dziejéow. Przet. J. Gatecki, wstepem i komenta-
rzem opatrzyt E. Adler. T. 1. Warszawa 1962, s. 4.

8 Por. S. CzarnowskKi: Kultura. W: Idem: Dzieta. Przet. N. Assorodobraj,
S. Ossowski. T. 1. Warszawa 1956, s. 21. Kultura to ,catoksztatt zobiektywizowa-
nych elementéw dorobku spotecznego, wspélnych szeregowi grup i z racji swej obiek-
tywnosci ustalonych i zdolnych rozszerzaé sie przestrzennie”,

9 Por. koncepcje Ruth Benedict, Ralpha Lintona i Alfreda Louisa Kroebera. R. Be-
nedict: Wzory kultury. Przet. J. Prokopiuk. Warszawa 2002; R. Linton: Kulturo-
we podstawy osobowosci. Przet. A. Jasinska-Kania. Warszawa 2000; A.L. Kroe-
ber: Istota kultury. Przet. P. Sztompka. Warszawa 2002. Podtytuty rozdziatéow po-
chodzg z podrecznika: R. Chymkowski, W. Dudzik, M. WojtowskKi: Wiedza
o kulturze. Podrecznik. Liceum ogoélnoksztatcace, liceum profilowane, technikum. Ksztat-
cenie w zakresach podstawowym i rozszerzonym. WSIP S. A. Warszawa 2003, s. 12, 21.

10 Wbrew pozorom to przypuszczenie nie jest zupetnie pozbawione podstaw. Frag-
ment dzieta Alfreda Louisa Kroebera znajduje sie w pierwszym rozdziale Wiedzy
0 kulturze autorstwa Wactawa Panka. Zob. ldem: Wiedza o kulturze. Podrecznik z ¢wi-
czeniami dla szkot Srednich. Ksztatcenie w zakresie podstawowym. Wydawnictwo Pol-
skie ,,Wotomin”. Wotomin 2003, s. 5.

11 J. Goc¢kowvski: Tozsamo$¢ nauki i tradycja w nauce jako problem poznawczy i spo-
teczny. W: Nauka, tozsamos¢ i tradycja. Red. J. Go¢kowski, S. MarmuszewskKi.
Krakéw 1995, s. 5.
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to obojetne, bowiem kazdy wybdr pocigga za sobg okreslone konsekwencje
natury epistemologicznej. Bazowanie na selektywnej i wartosciujacej de-
finicji kultury prowadzi w efekcie do ograniczen: zawezenia wiedzy o kul-
turze do wiedzy o sztuce albo pragnienia, by ,wysubtelni¢ obyczaje”1?
i wychowaé ucznia na kulturalnego cztowieka. Oczywiscie w takim dgzeniu
nie ma nic ztego, dopdki nie ulega sie ztudzie europocentryzmu oraz pamie-
ta sie o tym, iz wyznaczniki tego, co ,kulturalne”13 nie sg uniwersalne dla
wszystkich kultur, a i w obrebie jednej kultury sg historycznie zmienne.
Jednak nawet tak proste spostrzezenie dowodzi, iz nie sposob uczy¢ wie-
dzy o kulturze inaczej, jak tylko odwotujac sie do globalnej, niewartosciuja-
cej definicji kultury. Tylko wtedy odpowiedZ na pytania: ,Jak uczy¢ tego
przedmiotu? I czy nie jest tak, ze jest on zlepkiem Kkilku innych (jezyka pol-
skiego, historii). Czy nie bedzie powtarzania tych samych tresci na réznych
lekcjach?”’l4, bedzie oczywista. Wiedza o kulturze to bowiem odrebny przed-
miot nauczania, a utwor literacki, nawet jesli zostanie wykorzystany na ta-
kich zajeciach, to z pewnoscig przy zawieszeniu jego funkcji autotelicznej czy
metapoetyckiej. Inna bedzie metoda analizy tekstu literackiegol5, krancowo
odmienny cel jego przywotania. Zrédiem nieporozumien czesto jest fakt, iz

12 ,Zgodnie z definicjg Adelunga kultura jest to »uszlachetnienie lub wysubtelnie-
nie wszystkich duchowych i fizycznych sit cztowieka albo catego ludu, tak, ze stowo to
oznacza zaréwno oswiecenie i uszlachetnienie rozumu przez wyzwolenie z przesadéw,
jak tez ogtade, uszlachetnienie i wysubtelnienie obyczajow«”. Cyt. za: A. Kloskowska:
Kultura masowa. Krytyka i obrona. Warszawa 1980, s. 14. Por. tez: A. Kltoskowska:
Socjologia kultury. Warszawa 1981, s. 18.

13 Wypada zwr6ci¢ uwage na zasadniczg roznice miedzy okresleniami ,kultural-
ny” i ,kulturowy”. Kazde z nich pochodzi od tego samego zrédtostowu: ,kultura”, ale
pierwsze uzyte jest w znaczeniu wartosciujgcym, drugie — opisowym. W praktyce szkol-
nej najprosciej postuzy¢ sie w ramach lekcji kwerendg stownikowg; stowniki jezyka
polskiego te odmiennos$¢ odnotowujg, ale to nauczyciel powinien by¢ swiadom, co le-
gto u podstaw tych réznic, zwlaszcza wobec stwierdzen, ktore pojawiajg sie w podsta-
wie programowej wiedzy o kulturze, gdzie, co prawda, nacisk potozony jest gtéwnie na
»przygotowanie do aktywnego i petnego uczestnictwa w zyciu kulturalnym oraz bezpo-
Sredniego obcowania z dzietami sztuki”, ale nalezy tez rozwing¢ w uczniach ,poczucie
tozsamosci z kulturg whasnego regionu”. Zob.: Podstawa programowa ksztatcenia ogol-
nego dla licebw ogo6lnoksztatcacych, licedw profilowanych, technikéw, uzupetniajacych
licedw ogolnoksztatcacych i technikow uzupetniajacych. Zatgcznik do DzU 2003, nr 210,
poz. 2041. Zob. tez: A. Gomola: Kultura i edukacja..., s. 389.

14 Takie pytanie pojawito sie na forum klubu WSZPWN: www.wszpwn.com.pl.

15 O mozliwosci wyzyskania tekstu literackiego do badan kultury zob.: E. Kosowv-
ska: Postac literacka jako tekst kultury. Rekonstrukcja antropologicznego modelu
szlachcianki na podstawie ,,Potopu” Henryka Sienkiewicza. Katowice 1990. Eadem:
Negocjacje i kompromisy. Antropologia polskosci Henryka Sienkiewicza. Katowice 2002
oraz Eadem: Antropologia literatury. Teksty, konteksty, interpretacje. Katowice 2003.
O analizie antropologicznej literatury dla dzieci i mtodziezy zob.: A. Gomoéta: Saga
rodu Borejkéw. Kulturowe konteksty ,Jezycjady". Katowice 2004.

245


http://www.wszpwn.com.pl

246 | Malgorzata Rygielska

wielu nauczycieli traktuje zjawiska z dziedziny kultury (nawet te z ob-
szaru kultury artystycznej) jedynie jako kontekst dla zjawisk literac-
kich, odmawiajac im autonomicznosci. Tymczasem w ogladzie antropo-
logicznym literatura jest jedynie jedna z dziedzin kultury, ktéra jest
zwigzana wieloma relacjami z innymi sferami zycial6.

Literatura moze tez stanowi¢ jedno ze zrddet poznania rzeczywistosci
pozatekstowej. ,,Komu spotecznie najbardziej jest potrzebna nauka pod na-
zwa historia literatury?” - zapytat niegdy$ przekornie Kazimierz Wyka.
~Temu, kto poprzez literature szuka dostepu do kultury”17. Wkasnie takie
poszukiwania powinny odbywac sie na lekcjach wiedzy o kulturze.

Odniesienie do historii politycznej, dokonan jednostek czy waznych
wydarzen stanowi¢ moze zaledwie punkt wyjscia do dalszych rozwazan.
Chodzi bowiem o ,,takie poszerzenie horyzontéw wizji historycznej, by zna-
lazty sie w niej wszystkie rzeczy, ktdre moga nam co$ powiedzie¢ o cztowie-
ku”18 Jak pisat Lucien Febvre, wspé&tzatozyciel ,,Annales d’histoire écono-
mique et sociale™

Stowa, znaki, krajobrazy, tytuty, uktady pél, chwasty, za¢mienia ksie-
zyca, konskie cugle, geologiczna analiza kamieni, chemiczna analiza me-
talowych mieczy, wszystko to, co do cztowieka nalezy, od niego zalezy,
stuzy mu, wyraza go i oznacza jego obecnosé¢, dziatanie, gust i forme ist-
nienia.l9

Oczywiscie przyjecie takiej optyki w praktyce szkolnej moze napotkac
wiele przeszkdd, ale konsekwentna realizacja podobnych zatozen, przy
Swiadomosci, iz wiedza o kulturze nie jest amalgamatem pozostatych
przedmiotow nauczania, moze przynies¢ wymierne kKorzysci - zaowoco-
wac zainteresowaniem uczniow, ktdrzy obserwujac otaczajgcq ich rzeczy-
wistos¢, bedg rowniez pamietali o przesztosci. Obawy nadmiernej redundan-
cji tych samych tresci sg wiec nieuzasadnione. Nawet jesli nauczyciel wie-
dzy o kulturze odwota sie do zasobu wiadomosci, ktore uczen powinien przy-
swoi¢ sobie podczas innych zaje¢ (historii, jezyka polskiego, geografii etc.),
to z pewnosciginna bedzie teleologia takiego gestu, inny sposob ich wyko-
rzystania. Takie nawigzanie, dalekie od prostej repetycji, pozwoli réwniez

16 A. Gomola: Kultura i edukacja..., s. 386.

17 K. Wyka: O potrzebie historii literatury. W: Idem: Szkice polonistyczne 1944-
1967. Warszawa 1967, s. 337.

18 S. Clark: Historycy,Annales”. W: Powro6t wielkiej teorii w naukach humanistycz-
nych. Red. Q. Skinner. Przet. P. Lozowski. Lublin 1998, s. 218.

19 L. Febvre: Vers une autre histoire. ,Revue de métaphysique et de morale” 1949,
nr 58. Cyt. za: S. Clark: Historycy,Annales”..., s. 218.
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utrwali¢ juz zdobytg wiedze i poszerzyc¢ jej zakres. Zamiast mechanicznych
powtdrek wiedza o kulturze winna bowiem sktoni¢ uczniéw do refleks;ji,
rozwijac¢ zdolnosci zaréwno do syntetycznego, jak i analitycznego myslenia.

Wahania i zastrzezenia, ktore sie pojawiaja czesto sa wynikiem niewie-
dzy albo wiedzy niepetnej, moga tez by¢ nastepstwem opacznie pojmowa-
nej idei integracji miedzyprzedmiotowej. | chociaz ,integracja to jedno
z haset powtarzanych w zwigzku z reforma oswiaty w towarzystwie naboz-
nego zachwytu, ale tez apodyktycznego nakazu”20, to nie jest wszak tajem-
nicg iz jednoczesne omawianie wspolnych zagadnien na lekcjach réznych
przedmiotéw nie przystaje do realiow szkolnego zycia. Wiedze o kulturze
mozna natomiast uzna¢ za przedmiot, ktéry moégtby wypetnic¢ luke w cig-
gu humanistycznych zaje¢, coraz dotkliwiej odczuwang nie tylko przez
nauczycieli, ale i przez samych uczniéw. Pisze: mogtby, poniewaz oproécz tej
potrzeby jest jeszcze inna, bardziej naglaca. Coraz wiecej 0s6b dostrzega
koniecznosé¢

ponownego przemyslenia i skonstruowania tresci ksztatcenia w ramach
przedmiotu wiedza o kulturze, tak, by owe tresci byty adekwatne wobec
jego nazwy, a nie niosty jedynie te, ktore tak naprawde wypetniajg cho¢
[...] takze w spos6b niepelny, nieistniejgcy przeciez przedmiot ,wiedza
0 sztuce”.2

Juz sama propozycja powotania tego przedmiotu dawata nadzieje na
realizacje tresci, ktore w dotychczas wypracowanej formule edukacji albo
w ogéle nie byty uwzgledniane, albo tez pojawiaty sie znienacka, jako ma-
jacy pobudzié¢ ciekawos¢ uczniow interpretacyjny fajerwerk, dodatkowa,
czasem luzno zwigzana z danym tematem informacja, ktéra, cho¢ sama
stuzyta lepszemu wyjasnieniu omawianego zjawiska, czesto bywata zawie-
szona w intelektualnej prézni, pozbawiona macierzystego kontekstu. Wie-
dza o kulturze - pojmowana jako odrebny i autonomiczny (sic!) przedmiot
nauczania - otwieratby zatem przed nauczycielami nowe mozliwosci, kté-
re nie ograniczatyby sie do chaotycznej zbieraniny watkéw traktowanych
marginalnie na innych lekcjach. Dla tych, ktérzy od poczatku wyrazali swdj
entuzjazm dla samej nawet idei powstania i wdrozenia wiedzy o kulturze,

20 S. Bortnowski: Integracja madra i niemadra. W: Idem: Zdziwienia poloni-
styczne, czyli o sztuce na lekcjach polskiego. Warszawa 2003, s. 5.

% E. Nurczynska-Fidelska, A. Zeidler-Janiszewska: Opinia na temat
przedmiotu wiedza o kulturze..., s. 132. , Tresci podstawy programowej przedmiotu ,wie-
dza o kulturze” i dostepnych zaakceptowanych przez MENIS programéw i podreczni-
kéw autorskich niestety nie odpowiadajg nazwie przedmiotu i koncentrujg sie na za-
gadnieniach z kregu historii sztuki, ograniczonych do sztuk plastycznych. Sg wiec mato
przydatne w dydaktyce i wypaczajg idee nowego przedmiotu”. Ibidem, s. 133.
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nie miata ona w zadnym wypadku petni¢ roli pozbawionej wewnetrznego
tadu kolekcji tych elementéw, ktorych z ré6znych przyczyn nie udato sie
uwzgledni¢ podczas realizacji programéw nauczania innych przedmiotéw.
Nie byta tez nigdy utozsamiana z wiedzg o sztuce czy elementami historii
sztuki. Nie chodzi o to, by deprecjonowac¢ wiedze o sztuce. Wrecz przeciw-
nie. Trzeba jednak powiedzie¢ raz jeszcze: wiedzy o kulturze nie mozna
zawezac do dziejow malarstwa ani traktowac jej jako warsztatow plastycz-
nych (jednym z przewidywanych w podstawie programowej osiggniec¢ dy-
daktycznych jest... ,,Rozwiniecie wybranych form aktywnosci artystycznej
w zakresie roznych dziedzin sztuki”2). Autorzy programéw nauczania i pod-
recznikow, ktérzy przyjeli takag opcje, muszg mie¢ bowiem swiadomosé, iz
ich propozycja wynika w duzej mierze z operowania waska selektywng
definicja kultury, wigczajaca w jej obreb jedynie wybrane dziedziny ludz-
kiej dziatalnosci. Dla wiekszosci stuchaczy Podyplomowych Studiow Kwa-
lifikacyjnych z Wiedzy o Kulturze bytoby to zapewne rozwigzanie nie do
przyjecia, pomimo iz szereg godzin zostat poswiecony wtasnie na omowie-
nie zagadnien z historii sztuki. To jednak zaledwie jeden z aspektow, row-
nie wazny jak wiedza o muzyce czy filmie, ktory zaiste trudno sprowadzié¢
do roli ,sztuki, ktéra tak pieknie rozwineta sie w ubiegtym stuleciu”23,

Nawet jesli podjeto sie juz Swiadoma decyzje, jakie tresci bedzie sie prze-
kazywac¢ uczniom w ramach przedmiotu wiedza o kulturze, to pozostata
jeszcze kwestia, jak to zrobié¢, aby osiagnac¢ konkretny efekt dydaktyczny
(i w domysle - réwniez wychowawczy). Niezwykle inspirujace okazaty sie
zajecia z metodyki, podczas ktérych Galina Kurylenka, wyktadowca uniwer-
sytecki i jednocze$nie nauczyciel wiedzy o kulturze w szkole Sredniej, dzie-
lita sie z nami wypracowanymi przez siebie metodami nauczania, ktérych
skutecznos¢, podczas wieloletniej praktyki zawodowej (na Biatorusi, podobnie
jak w Rosji wiedza o kulturze od kilkunastu lat jest przedmiotem obowigz-
kowym w szkotach, poczynajgc od ostatnich klas szkoty podstawowej!), spraw-
dzita wielokrotnie. O ich efektywnosci mogli sie przekona¢ wszyscy - zaréwno
pedagodzy-praktycy, jak i ci, ktérzy dopiero zamierzali podjg¢ sie prowadze-
nia tego przedmiotu. Oprocz konkretnych rad, plansz pomocniczych i szcze-
gbétowego omdwienia gatunkéw lekcji przedstawiona bowiem zostata — w po-
staci filmu wideo - prezentacja osiggnie¢ uczniow. Pojawity sie tez wskazdw-
ki, jak szybko i sprawnie przeprowadzi¢ sprawdzian wiadomosci, co ma nie-
bagatelne znaczenie - wszak na petngrealizacje programu przewidziano dla
wiedzy o kulturze zaledwie czterdziesci pie¢ minut tygodniowo24...

2 Zob.: Podstawa programowa...

23 K. Chmielewski, J. Krawczyk: Wiedza o kulturze..., s. 7.

2 O problemach wyboru najbardziej adekwatnych metod nauczania wspomina tez
Lucyna Bilska. Zob. L. Bilska: Jak uczy¢ wiedzy o kulturze? ,Kultura Wspétczesna.
Teoria. Interpretacje. Praktyka” 2003, nr 3, s. 150-156.
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W obliczu tych wszystkich trudnosci kazdy z pedagogéw musi dokonaé
wyboru, czego i w jaki sposob bedzie uczy¢. Wobec niescistosci, jakie na-
potykamy juz w obrebie podstawy programowej, braku doswiadczenia dy-
daktycznego, wielosci podrecznikow i materiatéw edukacyjnych, ofero-
wanych przez rynek wydawniczy, precyzyjne dookreslenia zakresu ro-
zumienia kultury oraz stosunku do rzeczywistosci kulturowej jest obo-
wigzkiem kazdego z nas. Swiadome przekazywanie wiedzy o kulturze za-
wsze wigze sie z odpowiedzialnoscig. W obecnej sytuacji o ksztalcie tego
przedmiotu — mimo ustalenn ministerialnych - w dalszym ciggu decy-
duje jeszcze nauczyciel. Od niego zalezy, jaki zakresli horyzont przed-
miotu, ktéry nazywamy wiedzg o kulturze i co przekaze uczniom. W ob-
szarze selektywnej definicji kultury, po uprzedniej analizie konkretnego
dzieta (literackiego, teatralnego, muzycznego, filmowego, plastycznego...),
jestesmy w petni uprawnieni do jego krytycznej oceny. Nauki specjalistycz-
ne, badajgce wycinek kultury, dysponujgbowiem warsztatem, ktéry pozwa-
la na wartosciowanie. W programie Podyplomowych Studiéw Kwalifika-
cyjnych z Wiedzy o Kulturze pojawity sie zatem: historia sztuki, elementy
wiedzy o teatrze, muzyce czy filmie, prowadzone przez znawcoéw danej
dziedziny. W ramach studiéw znalazty sie rowniez wstepne zagadnienia
religioznawstwa oraz quasi-warsztaty z przektadu intersemiotycznego,
ktore staty sie inspiracjgq do od$wiezenia metod nauczania réwniez na in-
nych przedmiotach humanistycznych. Kazdym zajeciom towarzyszyty:
wstep teoretyczny, omowienie i analiza probleméw witasciwych danej dys-
cyplinie, poszerzone o propozycje wykorzystania zdobytej wiedzy w prak-
tyce - na lekcjach wiedzy o kulturze. Nauczyciel postawiony wobec ogro-
mu zadan, ktérym powinien sprostac¢ podczas prowadzenia tego przedmiotu,
zyskat wiec wymierng pomoc zaréwno w przyswojeniu sobie niezbednej
wiedzy w zakresie dyscyplin szczegdtowych, jak i wglad w problematyke
antropologii kultury. Blok przedmiotéw poswieconych historii kultury Pol-
ski i Europy, wiedzy o regionie i specyfice antropologii kultury, uzmystowit
stuchaczom, iz znajomos¢ historii filmu czy tez umiejetnos¢ interpretacji wi-
dowiska teatralnego to zaledwie wstep do dalszej pracy. Aby uzyskac
wiedze o kulturze, antropolog winien bowiem uzupetni¢ obraz zjawiska
ocenionego przez nauki szczegotowe analizg jego kontekstu. Podczas for-
mutowania sgdéw nie stosuje on jednak jezyka wartosciujgcego, wiasci-
wego np. naukom estetycznym. Od nas zalezy, czy opowiemy sie za opcja
antropologiczng, czy tez pozostaniemy przy porzadku ideacyjnym, czy
przekazemy uczniom wiedze o regionie w rozumieniu antropologicznym,
czy unijnym, czy tez — skupieni na opisie dziet sztuki — nie przekazemy jej
w ogdle...

W obecnej sytuacji, kiedy pojawiajg sie propozycje wigczenia wie-
dzy o kulturze (wraz z jezykiem polskim) w obreb nauk o kulturze ducho-
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wej25, nie sgto pytania btahe. Co bedzie dalej? Doprawdy trudno by¢ pro-

rokiem. Przy catej ztozonosci tego problemu, pozostaje tylko jedno: w petni
Swiadomie i odpowiedzialnie uczy¢ wiedzy o kulturze.

25 Zob.: projekt nowej podstawy programowej ksztatcenia og6lnego. Wiecej infor-
macji na stronach internetowych: www.ko.rzeszow.pl/artykul.php?id=768idg=18idp=0
[data dostepu: 6.08.2007], www.isp.org.pl/podstawa/ [data dostepu: 6.08.2007].
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