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Wstep

Zainteresowanie nauk spotecznych problematykya aspiracji miodziezy
w ostatnich latach jest spotecznie uzasadnione. Potrzeby rozwoju spo-
tecznego wymagajg uksztattowania osobowosci mtodego pokolenia, od-
powiednich warto$ci, potrzeb i aspiracji. Ksztattowanie tych cech oso-
bowosci winno sie zbiega¢ z potrzebami spoteczno-gospodarczymi rozwoju
kraju, a jednocze$nie stanowi¢ realizacje podstawowych celéw wycho-
waweczych, do ktérych nalezy przygotowanie miodziezy do aktywnego
uczestnictwa w zyciu spotecznym. Odpowiednie uksztattowanie postaw,
wartosci, dgzen i aspiracji wymaga uprzedniego ich poznania, a nastep-
nie takiej organizacji zabiegébw wychowawczych, aby rozwdj tych dy-
spozycji przebiegat w kierunku spotecznie pozadanym. Fakt ten nabiera
szczegblnego znaczenia w przypadku pracy wychowawczej z miodziezg
spotecznie niedostosowang.

Inspiracje w aspekcie teoretycznym podjecia problemu badawczego
zwigzanego z aspiracjami zyciowymi miodziezy niedostosowanej spotecz-
nie stanowita analiza literatury, wskazujgca na brak badan w zakresie
aspiracji nad ta grupg miodziezy. W literaturze naukowej, gtéwnie so-
cjologicznej, spotykamy wiele publikacji opartych na materiale empi-
rycznym, zwigzanych z zagadnieniem aspiracji miodziezy. Zaintereso-
wania autorow sg wielostronne i idg w réznych kierunkach, poczawszy
od analizy poziomu aspiracji w réznych grupach wiekowych poprzez
rozwazania dotyczgce réznic w poziomie aspiracji, z uwzglednieniem po-
dzialu terytorialnego na miasto i wie$, az do analizy wielostronnych
uwarunkowan poziomu aspiracji zwigzanych z cechami osobowosciowy-
mi, warunkami Srodowiskowymi oraz uktadem stratyfikacyjnym spo-
teczenstwa. Wobec tej wieloaspektowosci podejscia do problemu obserwu-
jemy brak badan nad miodziezg niedostosowang spotecznie, podejmowa-
no natomiast badania w tym zakresie nad miodziezg przestepcza.

Niniejsza praca w pewnym zakresie te luke wypeinia, wprowadzajac
nowy element poznawczy w zakresie wiedzy o miodziezy niedostosowa-

7



nej spotecznie, a takze miodziezy uczacej sie w réznego typu szkotach
zawodowych.

Podstawowym celem podjetych badan byto okreslenie rozmiaru nie-
dostosowania spotecznego miodziezy uczacej sie w roznego typu szkotach
zawodowych, a takze poznanie aspiracji zyciowych tej miodziezy w po-
rownaniu z miodziezag nie przejawiajaca form zachowania niedostosowa-
nego. Ponadto wskazano na podstawowe wybrane elementy majace wptyw
na ksztatltowanie sie aspiracji zyciowych badanej miodziezy, badania te
miaty zatem w pewnej mierze charakter poréwnawczy. W podjetym
problemie badawczym zainteresowania skoncentrowano na dwoch kate-
goriach aspiracji, tj. aspiracjach zawodowych (ze szczeg6lnym uwzgled-
nieniem aspiracji edukacyjnych) oraz aspiracjach zwigzanych z projekto-
wanym modelem rodziny wiasnej.

Aspiracje zawodowe, motywy podjecia* hauki przygotowujgcej do
uprawiania okres$lonego zawodu, warto$¢ pracy sama w sobie, aspiracje
edukacyjne do rodzaju pracy sg niezwykle istotnym problemem z punk-
tu widzenia wartosci spotecznych, jako ze praca zawodowa jest jedng
z gtéwnych aktywnosci spotecznej cztowieka. W toku szeroko pojetego
wychowania winno nam zaleze¢, aby wykonywana praca byla wartos-
ciowa i spofecznie uzyteczna, jak rowniez, by zaspokajata okreSlone po-
trzeby i rozwijata osobowo$¢ jednostki. W dobie ksztatcenia permanent-
nego nalezy mie¢ na uwadze state podnoszenie kwalifikacji zawodowych,
doskonalenie umiejetnosci, poszerzanie wiadomosci itd. Rozeznanie w as-
piracjach zawodowych miodziezy niedostosowanej spotecznie pozwolitoby
na odpowiednie ich stymulowanie w procesie wychowawczym.

Majac na uwadze range, jaka przypisuje sie rodzinie we wspotczes-
nym Swiecie, zainteresowano sie tg kategorig aspiracji, uwzgledniajac
gtéwne tendencje w przeobrazeniach wspoétczesnej rodziny polskiej.

Badania przeprowadzono w wybranych szkotach zawodowych w Ka-
towicach na populacji 754 uczniéw, w latach 1978—1979. Podstawowg
metodg zbierania danych empirycznych byt sondaz diagnostyczny.

Niniejsza praca sktada sie z pieciu rozdziatow. Rozdziat pierwszy,
w ktorym wskazano na roznorodne rozumienie pojecia aspiracji w nau-
kach spotecznych, dotyczy analizy problematyki aspiracji w literaturze
naukowej. Przedstawiono takze psychologiczne i spoteczne determinanty
ksztatltowania sie aspiracji i ich poziomu. W rozdziale tym, majacym
charakter rozwazan teoretycznych, przedstawiono takze krétkg cha-
rakterystyke polskich badan nad aspiracjami zyciowymi miodziezy. Roz-
dziat drugi dotyczy metodologicznych podstaw podjetych badan, a opi-
sano w nim i uzasadniono wybor okreslonych technik i narzedzi badaw-
czych. Rozdziat trzeci obrazuje rozmiar i rodzaje niedostosowania spo-
tecznego miodziezy w wybranych zasadniczych szkotach zawodowych.
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Rozdziat ten uzupetniono wynikami badan socjometrycznych, okres$lajac
pozycje uczniow niedostosowanych spotecznie na Socjometrycznej Skali
Akceptacji. W rozdziale czwartym przedstawiono wyniki badan doty-
czacych aspiracji edukacyjnych badanej populacji oraz ich uwarunkowan,
z ktorych, jak sie wydaje, podstawowe znaczenie w formowaniu sie as-
piracji edukacyjnych majg motywy wyboru zawodu, pochodzenie spo-
teczno-terytorialne, wyksztatcenie rodzicow. Rozdziat pigty poswiecono
zagadnieniom aspiracji mtodziezy zwigzanych z przysztym modelem ro-
dziny wiasnej. Wyniki badan w tym rozdziale przedstawiono w aspekcie
gtdwnych kierunkow przeobrazen wspotczesnej rodziny polskiej.

Dane liczbowe uzyskane z badan przedstawiono w 15 samodzielnie
opracowanych tabelach. Ze wzgledu na ograniczone ramy niniejszego
opracowania ograniczono wybor pozycji bibliogoficznych do literatury
podstawowej. Narzedzia badawcze zawarte w aneksach przedstawiono
takze tylko we fragmentach, zrezygnowano z umieszczenia tabel socjo-
metrycznych i socjogramow.

Na zakonczenie wstepu skitadam podziekowania wszystkim, ktérzy
przyczynili sie do powstania niniejszej ksigzki i nadania jej ostatecznego
ksztattu.






1 Problematyka aspiracji

w literaturze naukowej

1.1. Pojecie aspiracji jako kategorii psychologicznej,
socjologicznej i pedagogicznej

Brak ujednolicenia w naukach spotecznych znaczenia wielu pojec,
w tym takze pojecia ,aspiracje”, i ich poziomu uwarunkowane jest po-
dejSciem metodologicznym zwigzanym z badaniem okre$lonego problemu
naukowego, co tym samym uniemozliwia poréwnywanie wynikow ba-
dan réznych dyscyplin naukowych w obrebie nauk spotecznych.

Psychologiczna i socjologiczna literatura naukowa bogata jest w sze-
reg definicji pojecia ,aspiracje”. Wielu autoréw w swoich rozwazaniach
definicyjnych traktuje pojecie ,aspiracji” i ,poziomu aspiracji”’ zamien-
nie. Wedtug Stownika psychologicznego pojecie aspiracji rozumiane jest
jako: 1) ,przekonanie o wiasnych mozliwosciach, w oparciu o ktére czio-
wiek ocenia wiasne wyniki jako udane lub nieudane”, 2) ,stosunek wy-
nikow przewidywanych do uzyskanych: wysoki poziom aspiracji, gdy
cztowiek przewiduje o wiele lepsze wyniki niz uzyskuje, niski — gdy
odwrotnie, realny — gdy wyniki przewidywane sg zblizone do uzyska-
nych”!. ‘

J. Pieter w Stowniku psychologicznym, okre$la aspiracje jako ,na-
dzieje na powodzenie w urzeczywistnieniu okreslonych zamierzen lub
planbw”2 W innych ujeciach stownikowych aspiracje utozsamione sg
z pragnieniami, zyczeniami, dgzeniami albo tez ze wszystkimi tymi po-
jeciami naraz3. J. D. Frank definiuje poziom aspiracji jako ,poziom wy-

1J. Ekiel, J. Jaroszynski, J. Ostaszewska: Maly stownik psy-
chologiczny. Warszawa 1965.

2 J. Pieter: Stownik psychologiczny. Warszawa 1966, s. 26.

3 Tak podaje np. Stownik wiedzy obywatelskiej. Warszawa 1970, s. 30; Wielka
encyklopedia powszechna. T. 1. Warszawa 1962, s. 417.
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konywania czynnosci, ktéry pragnie osiggngé¢ osobnik znajgcy poprzednio
poziom wykonywania czynnos$ci”4.

W ujeciu P. Fraisse’a ,poziom aspiracji jest to spodziewany z goéry
przez dang osobe wynik wiasnej czynnosci”5. Natomiast wedtug D. Kre-
cha i R. S. Crutchfielda poziom aspiracji to ,poziom wykonania przyjmo-
wany przez dang osobe w okreslonej formie aktywnosci ukierunkowanej
na cel”6.

Cytowane definicje psychologiczne okre$lajg poziom aspiracji jako
spodziewany poziom wykonania danej czynno$ci. Autorzy tych definicji
facza poziom aspiracji z zamiarem osiggniecia okre$lonego celu w okres-
lony sposéb, w okreSlonym czasie, z wkitadem okreslonego wysitku, na
okreslonym poziomie wykonaniar.

Nastepna grupa definicji psychologicznych traktuje poziom aspiracji
jako cel dziatania. Zdaniem E. R. Hilgarda poziom aspiracji ,to cel, kto-
ry jednostka stawia przed sobg jako co$, co spodziewa sie osiggnag¢ lub
stara sie osiagna¢. Osiggniecie tego celu uwaza ona za sukces, niepowo-
dzenie za porazke”8 H. Heckenhausen stwierdza, ze poziom aspiracji to
-absolutna wysoko$¢ celu przy wykonaniu okre$lonego zadania™.

Interesujgce wydaje sie ujecie zagadnien zwigzanych z aspiracja-
mi przez Z. Skérnego. Autor ten, przyjmujac podziat celéw dziatania za
W. Szewczukiem, proponuje wyodrebnienie dwu rodzajéw poziomu aspi-
racji: aktualistyczny (cel dorazny) i perspektywiczny (cel zyciowy). Wy-
réznia réwniez ,dziataniowy” i ,zyczeniowy” poziom aspiracji na podsta-
wie istnienia celu dziatania i celu idealnego. Pierwszy z nich dotyczy
zamierzen, przewidywan, postanowien, ktére poparte sg wiasciwymi
dziataniami umozliwiajagcymi osiggniecie zamierzonego celu. Drugi z nich
wigze sie z pragnieniami, zyczeniami, marzeniami, ktorych dziatanie nie
doprowadza do osiggniecia celu.

Wskaznikiem okre$lonego poziomu aspiracji moze by¢ nie tylko sy-
tuacja eksperymentalna, ale okreslony sposob stawiania pytan osobom
badanyml0. W wezszym znaczeniu, odpowiadajgcym rozumieniu tego po-
jecia w badaniach eksperymentalnych, ,poziom aspiracji nalezatoby
okresli¢ jako zwerbalizowane zamierzenie, dotyczace poziomu wykona-
nia zadania o okreSlonym, zawartym w nim stopniu trudnos$ci: zadanie

4Cyt. za Z. Skoérny: Poziom aspiracji i jego determinanty. ,Przeglad Psy-
chologiczny” 1970, nr 20, s. 114.

5P. Praisse: Podrecznik do éwiczen z psychologii eksperymentalnej. War-
szawa 1960, s. 232.

6 Cyt. za Z. Skérny: Poziom aspiracji..., s. 114—115.

7 Tamze, s. 115.

§ EER. Hilgard: Wprowadzenie do psychologii. Warszawa 1967, s. 985.

9 Cyt. za Z. Skérny: Poziom aspiracji..., s. 116.

10 Tamze, s. 117.
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to jest wykonywane w bliskiej przysztosci, zas wybor go przyjmuje for-
me wyboru wielostopniowego. Zgodnie z omdwiong terminologig bytby
to poziom aspiracji dzialaniowy, aktualistyczny, potgczony z wyborem
wielostopniowym dokonywanym w obiektywnie istniejacej skali trud-
nosci”’1L

W znaczeniu szerszym tego pojecia, 0 poziomie aspiracji mozna méowic
w sytuacji, gdy okreslony osobnik dokonuje wyboru zadania o okreslo-
nym stopniu trudnosci. Wybor ten dokonany moze by¢ w odniesieniu do
zamierzen (dziataniowy poziom aspiracji), pragnien (zyczeniowy poziom
aspiracji), a takze dotyczy¢ blizszych lub dalszych celéw dziatania — ak-
tualistyczny i perspektywiczny poziom aspiracji. Wybér ten moze przyj-
mowa¢ forme wyboru wielostopniowego Iub alternatywnego. Mierni-
kiem stopnia trudnosci bytyby obiektywne wiasciwosci tkwigce w zada-
niu badZz tez subiektywne okresSlenie stopnia trudnosci mierzone wysit-
kiem lub iloScig przeszkdéd do pokonania. A zatem w szerszym rozumie-
niu pojecia, ,poziom aspiracji” odnositby sie do wielostopniowego lub
alternatywnego wyboru celu dziatania, odnoszacego sie do zadania
0 okre$lonym stopniu trudnosci, ktére osobnik zamierza lub pragnie wy-
kona¢ w blizszej lub dalszej przysztosci.

Przedstawione wybrane definicje psychologiczne dotyczace aspiracji
pozwalajg sadzi¢, ze zostaty one konstruowane gtownie na podstawie ba-
dan eksperymentalnych; tym bardziej cenne wydaje sie dokonanie wielu
uscislen terminologicznych przez Z. Skérnego, pozwalajgcych na stoso-
wanie tego pojecia w naukach spotecznych.

»Dazenie cztowieka do zajecia swoim dziataniem mozliwie najlepsze-
go miejsca w skali wartosci nazywamy ambicjg lub aspiracjg”12. Defi-
nicja W. Szewczuka, chociaz do$¢ szeroka, wigze aspiracje z systemem
wartosci jednostki, a co za tym idzie — z wartoSciami funkcjonujacymi
na okreslonym etapie rozwoju spoteczenstwa. Poziom aspiracji, zdaniem
autora, uzalezniony jest od rangi podjetego dziatania na skali wartosci.
Na zagadnienie aspiracji nalezy spojrze¢ zatem nieco szerzej, przez pryz-
mat zwigzku jednostki ze Swiatem zewnetrznym, spoteczenstwem. (Za-
gadnienie zwigzku wartosci z aspiracjami zostato szerzej potraktowane
w dalszej czesci niniejszego rozdziatu).

Odrebnos$¢ podejscia metodologicznego do badanych zjawisk przez
psychologéw i socjologdw powoduje rézne rozumienie terminoéw ,aspi-
racje” czy tez ,poziom aspiracji”. Wielu socjologéw konstruuje swe de-
finicje, uzywajgc okreslen psychologicznych badz bezposrednio z nich
korzysta. A. Sokotowska postuguje sie pojeciem ,perspektywy zyciowe”,
ktore okre$la jako ,widoki na przyszto$¢ z pozycji obiektywnych i su-

11 Tamze, s. 128.
2 W. Szewczuk: Psychologia. T. 2. Warszawa 1975, s. 90.
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biektywnych warunkéw zycia jednostki”13. Za aspiracje za$ uwaza prag
nienia dotyczace osobistej przysztosci jednostki. M. Trawinska uzywa tei
minu ,aspiracja” ,w znaczeniu takiego stanu emocjonalnego, ktorem
towarzyszyly wyobrazenie jakiego$ osiggniecia zaspokajajagcego rdzne po
trzeby”14. Podkres$la réwniez, ze przedmiotem aspiracji sg okreslone wai
tosci (np. zawod, majagtek). Motywem osiggniecia jest w tym wypadki
che¢ posiadania okreslonej wartosci.

Wedlug B. Gotebiowskiego ,aspiracje” to dominujace potrzeby, da
zenig i zainteresowania jednostki lub grupy, dlatego sg one przedmioter
silnej motywacji zwigzanej z zamiarem realizacji, co nie znaczy, ze mu
szg byc¢ realizowanel5. Autor ten dokonuje analizy pojecia aspiracji w wy
miarze interakcji miedzyludzkich, kontaktéw i dziatania spotecznegc
ktére stanowig podstawe zycia spotecznego. Jednostki sg przedmioter
i podmiotem tych sytuacji i zdaniem autora ,aspirujg do osiggniecia ce
6w, wartosci, s3 w dziataniu aspirantami, a najczesciej jednym i dru
gim”16. Pseudoaspiracjami nazywa B. Golebiowski marzenia, fantazje
ktére nie prowadza w konsekwencji do przyjecia realnych postaw dzia
fania, chociaz moga one wptywaé posrednio na realne zachowania jed
nostki. Odno$nie do realizacji aspiracji autor podkre$la, ze ich zaspoko
jenie dokonuje sie w okresSlonym czasie i warunkach, poprzez dziatam
wiasne lub innych ludzi badz jednocze$nie wiasne i innych.

A. Janowski proponuje aspiracjami nazywa¢ w miare trwate i siln
zyczenia jednostki zwigzane z wasciwosciami lub stanami, jakimi ma sik
charakteryzowac przyszte zycie jednostki, oraz obiekty, jakie w tym zy
ciu bedzie chciata uzyskacli. Podkresli¢ nalezy, ze autor w definicji ni
ogranicza sie tylko do rzeczy i spraw dostepnych spotecznosci, ale w za
kres definicji wiacza rowniez niektére przeSwiadczenia o pozadanycl
przez jednostke stanach (nawet jesli te stany nie sg przez jednostke jas
no sprecyzowane). Autor zaklada réwniez, ze pierwotne wobec aspiracj
sg motywy i zyczenia. Staty wplyw na aspiracje majg wartosci, postawj
oczekiwania zwigzane z realiami, jakie majg nastgpi¢, oraz poziom aspi
racji (traktowany jako identyczny z potrzebg jej osiggniecia). Wtornym
w stosunku do aspiracji sg dazenia, a te z kolei wptywajg na orientacj
zyciowg jednostki.

Przedstawione definicje wskazujg na brak jednomys$lnosci w rozu

13 A. Sokotowska: Stosunek miodziezy do jej perspektyw zyciowych. War
szawa 1967, s. 13.

14 M. Trawinska: Motywacje decyzji studiowania. W: Socjologia zawodéw
Red. A. Sarapata. Warszawa 1965, s. 288.

5 B. Gotebiowski: Dynamika aspiracji. Warszawa 1977, s. 85.

16 Tamze, s. 84.

11 A. JanowskKi: Aspiracje miodziezy szkot Srednich. Warszawa 1977, s. 3i
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mieniu pojecia aspiracji. Przez socjologébw aspiracje rozumiane sg naj-
czesciej jako zespdt dazen wyznaczonych przez hierarchie celéw-war-
tosci, ktére jednostka akceptuje i ktore wptywajg na jej plany zyciowe.

W literaturze naukowej trudno znalez¢ pedagogiczne okreSlenie poje-
cia aspiracji, ale wydaje sie, ze podejscie do tego problemu przez peda-
gogdéw winno uwzglednia¢ zaréwno aspekty psychologiczne, jak i socjo-
logiczne w celu planowania i sterowania aspiracjami spotecznie uzytecz-
nymi. Chodzi tu nie tylko o formutowanie definicji pojeciowych, ale
rowniez, i przede wszystkim, o determinanty psychologiczne i socjolo-
giczne aspiracji i ich poziomu.

S. Kowalski przez poziom aspiracji rozumie ,podejmowanie na przy-
szto$¢ celow wedtug hierarchii wartosci, rownych, wyzszych albo niz-
szych w poréwnaniu z osiggnieciami w przesztosci”18. Trzeba jednak, jak
sie wydaje, zgodzi¢ sie z mierzeniem poziomu aspiracji tylko miarg in-
dywidualnych osiggnie¢ (tak charakterystycznych dla uje¢ psychologicz-
nych) w oderwaniu od hierarchii wartosci spotecznych. Wydaje sie, ze
tylko w konfrontacji ze spoteczenstwem (w sensie aprobowania i prefe-
rowania pewnych wartosci) jednostka moze okresli¢ swoj poziom aspi-
racji w réznych dziedzinach zycia spotecznego.

W niniejszej pracy przyjeto pod pojeciem ,aspiracji” rozumie¢ ze-
spot dazen wyznaczonych przez hierarchige celéw-wartosci (obiektow),
ktore jednostka akceptuje i pragnie osiaggna¢ w poszczegélnych dziedzi-
nach zycia. Poziom aspiracji edukacyjnych mierzono ze wzgledu na ko-
lejne progi selekcyjne i diugo$¢ ksztatcenia. Niski poziom aspiracji za-
wiera sie w pragnieniu ukonczenia szkoty zawodowej (ewentualnie do-
datkowych kurséw zawodowych), $redni poziom aspiracji edukacyjnych
wigze sie z pragnieniem ukonczenia technikum, a wysoki z ukonhczeniem
studiow wyzszych. Trudno natomiast mierzy¢ poziom aspiracji rodzin-
nych, mozna jedynie okresli¢ ich rozwdj i kierunek, a takze poréwnywac
z innymi grupami — w taki tez sposob te kategorie aspiracji potrakto-
wano w niniejszej pracy.

Takie ujecie aspiracji wymaga jednak glebszego wyjasnienia pojecia
wartosci, jako ze aspiracje jednostki sg SciSle z wartoSciami zwigzane.
Wartosci wyznaczajg bowiem site i kierunek dazen oraz dziatan ludzkich.

W literaturze przedmiotu spotykamy wiele definicji wartosci. Spo-
sob spojrzenia na owg problematyke jest uzalezniony od przyjetej kon-
cepcji cztowieka, rzeczywistosci, a takze metod gromadzenia wiedzy
0 Swiecie i 0 cztowieku przez rézne dyscypliny naukowe. Istniejg trzy
odmienne ujecia zagadnienia wartosci rozpowszechnione w $Swiecie mys-

18S. Kowalski: Procesy niwelacyjne aspiracji szkolnych jako wskaznik
postepu demokracji. ,,Studia Pedagogiczne” 1970, T. 20, s. 355.
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li nowozytnej, sg to: koncepcja naturalistyczna, humanistyczna i ontolo-
giczna. Klasyfikacji tej dokonat W. Weiskopf na sesji naukowej w 1957
roku z udziatem takich naukowcow, jak: B. Fromm, A. Maslow, P. Soro-
kin, K. Golstein i innil9.

W koncepcji naturalistycznej wartosci traktowane sg jednostkowo
i wyprowadzone z biologizmu traktujgcego organizm ludzki jako dazace
do przetrwania narzedzie ewolucji. Humanistyczna za$ koncepcja catos-
ciowo ujmuje doswiadczenia jednostki, a przez to pragnie wyjasni¢ i ro-
zumie¢ cele dazen czlowieka. Koncepcja ontologiczna opisuje wartosci
na podstawie analizy samego bytu (np. P. Tillich). ,Dzieki temu upo-
rzgdkowaniu wiadomo, ze nowoczesna penetracja $Swiata wartosci nie po-
lega na poznaniu stanoéw i przezy¢ wewnetrznych jednostek, lecz na po-
szukiwaniu odpowiedzi na pytanie o kierunek dazen ludzkich, mecha-
nizm wyboru tych dazen, a takze konsekwencje tych wyboréw.”20

Ten brak jednomysinosci w definiowaniu i ujmowaniu problematyki
wartosci upatruje Z. Najder w braku rozrdznienia iloSciowego, przed-
miotowego i aksjologicznego znaczenia tego terminu2l. Najbardziej inte-
resujgca wydaje sie koncepcja humanistyczna, aczkolwiek i tutaj brak
jest jednolitosci w ujmowaniu zagadnienia wartosci przez psycho-
logdw czy socjologéw. W socjologii traktuje sie wartosci bagdz w sposob
opisowy, badz normatywny; obok orientacji na jednostke wystepuja
orientacje na spoteczenstwo, obok okreslen genetycznych istniejg okres-
lenia funkcjonalne2?.

Dla przedsiewzietych kwestii badawczych najbardziej interesujace wy-
daty sie poglady zwigzane z orientacjg na jednostke i spoteczenstwo.
Orientacja na jednostke w definiowaniu wartosci jest w wiekszym lub
mniejszym stopniu ujeciem psychologicznym?23. Czesto psychologowie od-
wotujg sie do pewnych teorii psychologicznych, np. teorii motywacji.
| tak na przyktad C. Kluckhohn uwaza, ze ,»warto$¢« jest koncepcjg
czego$ godnego pozadania, wyrazong explicite lub implicite, koncepcja,
ktéra wptywa na wybdr sposrod dostepnych sposobow, srodkow, celdéw
dziatania”24. Wynika z tego, ze wartosci sg czynnikiem selektywnym
w stosunku do sposobdw i celow dziatania. Podobny jest sposéb rozu-
mienia wartosci przez S. Ossowskiego, ujmuje on wartosci jako przed-

19 Zob. C. Matusiewicz: Psychologia wartosci. Warszawa—Poznan 1975,
s. 17.

20 Tamze, s. 18.

2 Zob. Z. Najder: Wartosci i oceny. Warszawa 1971, s. 46.

2 Zob. M. Misztal: System wartosci a spoleczna stratyfikacja. ,,Studia So-
cjologiczne” 1984, nr 4.

2 Zob. S. Gerstman: Osobowo$¢. Warszawa 1971.

2% Cyt. za: Wartos¢ pracy zawodowej. Red. J. Szefer-Timoszenko. Ka-
towice 1978, s. 25.
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mioty pozytywnych lub negatywnych pragnienZB A. Kioskowska uznaje
za wartosci te przedmioty, ktore wigza sie z potrzebami i dgzeniami jed-
nostki26. Bardzo ogdlnie rozumie wartosci takze D. Dobrowolska — war-
toscig jest to, co stanowi przedmiot potrzeb, postaw, dazeh i aspiracji
jednostki27. ,Posrednie odwotywanie sie do kategorii psychologicznych
przy definiowaniu wartosci charakteryzuje te koncepcje socjologiczne,
ktorych podstawowym przedmiotem rozwazan jest zwiaszcza teoria dzia-
fan czy czynnosci spotecznych. Taki punkt widzenia zarysowany jest wy-
raznie w systemach teoretycznych F. Znanieckiego, T. Persona i M. Webe-
ra”28. Socjologowie ci wskazujg na zwigzek jednostki, jako podmiotu war-
tosciujacego, z dziataniem. T. Parsons wskazuje jednak na ,analityczng
niezaleznos¢ orientacji na wartosci od psychologicznych aspektéw mo-
tywacji”29. E. Durkheim wskazuje na spoteczenstwo jako czynnik war-
tosciotwdrczy, wartosci istniejg obiektywnie w stosunku do jednostki30.
J. Szczepanski w swej definicji wartoSci taczy orientacje na jednostke
z orientacjg na spoteczenstwo, za warto$¢ uznaje ,dowolny przedmiot
materialny lub idealny, idee lub instytucje, przedmiot rzeczywisty lub
wyimaginowany, w stosunku do ktorego jednostki lub zbiorowosci przyj-
mujg postawe szacunku, przypisuja mu wazng role w swoim zyciu i da-
zenie do jego osiggniecia odczuwajg jako przymus. Warto$ciami sg te
przedmioty, ktore jednostkom i grupom zapewniajg réwnowage psy-
chiczng, daja zadowolenie, dazenie do nich lub ich osiggniecie daje po-
czucie dobrze speinionego obowigzku, lub tez ktére sg niezbedne do
utrzymania wewnetrznej spéjnosci grupy, jej sity i jej znaczenia wsrod
innych grup”3L

J. Szczepanski uwaza wartosci za element kultury ujawniajacy sie
w procesie funkcjonowania jednostki, jako stale zmieniajgcej sie bio-
logicznej struktury, ktérej postepowanie wyznaczone jest potrzebami32
Wartosci sg tym elementem kultury, ktéry reguluje przebieg zaspoka-
jania potrzeb. Wartosci wiec okre$lajg preferencje dazen ludzkich, sg

% Zob. S. Ossowski: Z zagadnien psychologii spotecznej. Warszawa 1967,
S. 72.

% A. Kltoskowska: Spoteczne ramy kultury. Warszawa 1972, s. 101

21 Zob. D. Dobrowolska: Studia nad znaczeniem pracy dla cziowieka.
Warszawa—Wroctaw—Krakéw—Gdansk 1974, s. 76.

8 S. Jatowiecki: Struktura systemu wartosci. Warszawa—Wroctaw 1978,

s. 13—14

% T. Parsons: Szkice z teorii socjologicznej. Warszawa 1972, s. 463.

3 Por. K. Kottowski: Filozofia wartosci a zadania pedagogiki. Wroctaw
1968.

3 J. Szczepanski: Elementarne pojecia socjologii. Warszawa 1970, s. 97—
98.

32 Tamze, s. 53.
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czynnikami, ktore wpltywajg na wybor Srodkdéw zaspokajania potrzeb,
warunkujg wybér jednej (z kilku) lub kilku potrzeb do zaspokojenia33.
Wartosci stanowig wiec o spotecznej ocenie jednostki. Spetniajg one
nastepujagce funkcje: stanowig kryterium wyboru ogolnospotecznych
dazen, funkcjonujg jako standard integracji jednostki ze spoteczenstwem,
stanowig standard indywidualnej drogi zycia w ramach funkcjonowa-
nia okreslonego spoteczenstwa, rdéznicujg spoteczng osobowos¢ ludzi, a co
za tym idzie — rdznicujg dazenia ludzid.

Wynika z tego, ze istnieje szczegoOlny zwigzek wartosci jednostek
z wartosciami spotecznymi. Spoteczenstwo tworzy pewne wazne dla
zycia spotecznego wartosci sankcjonowane kontrolg spoteczng, jednostka
je adaptuje i akceptuje w zaleznosci od sfery motywacyjnej, ale takze
owa sfera motywacyjna ksztattowana jest przeciez w powaznym stopniu
przez spoteczenstwo. Interesujgca wydaje sie koncepcja J. Jatowiec-
kiego, ktéry wartosci tworzone przez spoteczenstwo nazywa wartoscia-
mi-normami, natomiast wartosci, do ktérych dazy jednostka, nazywa war-
tosciami-obiektami3b. Relacje miedzy tymi formami mogg przybraé rozne
formy: wartoSci-normy (spoteczne) moga by¢ zinternalizowane do war-
tosci-obiektow, wartosci-normy moga by¢ zaakceptowane przez jednost-
ke, mimo ze nie przechodzg w wartosci-obiekty, wartosciom-normom
moze towarzyszy¢ tylko wiedza o ich istnieniu bez ich akceptacji, war-
tosci-normy moga by¢ jednostkom nie znane badZ wartos$ci-obiekty nie
maja odpowiednika w wartosciach-normach36. Autor ten proponuje na-
stepujaca definicje wartosci-norm: ,sa to rzeczy, idee, jednostki i grupy
spoteczne, ktore posiadaja na tyle istotne znaczenie dla funkcjonowania
spoteczenstwa lub poszczegélnych grup, ze zaréwno te grupy, jak i spo-
teczenstwa wywierajg nacisk w kierunku ich akceptacji, sankcjonujac
jednoczesnie zachowania wedtug stopnia tej akceptacji”3l. Natomiast
~charakter wartosci-obiektow przybierajg dla jednostki wszystkie te rze-
czy, idee, osobniki ludzkie i grupy spoteczne, ktére posiadajg warto$¢
(rzeczywistg lub wyobrazong) zaspokajania potrzeb tej jednostki”38 Au-
tor podkresla fakt, ze wiele wartosci-obiektéw ma swoje miejsce w syste-
mie kultury, poniewaz dobra kultury majg wiasciwos$¢ zaspokajania po-
trzeb jednostkowych. Udziat wartosci-obiektow ma takze podstawowe zna-
czenie w tworzeniu wartosci kulturowych, one bowiem przechodzac przez

33 Tamze, s. 56.
3 Zob. Cz. Matusiewicz: Psychologia wartosci. Warszawa—Poznan 1975,

s. 41—42.

% Zob. J. Jatowiecki: Struktura systemu wartosci. Warszawa—Wroctaw
1978, s. 17—19.

3% Tamze, s. 16.

37 J. Jatowiecki: Struktura systemu wartosci..., s. 17.

3B Tamze, s. 18.
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proces obiektywizacji, nadajg wartosciom status kulturowy. Doda¢ nale-
zy, ze obserwujemy takze pewng wzgledng niezalezno$¢ wartosci od po-
trzeb, przezywaniu wartosci bowiem nie zawsze towarzyszy odczucie jej
potrzeby.

S. Ossowski wprowadzit do literatury przedmiotu podziat na wartosci
odczuwane i uznawane3d. Wartoscig odczuwang jest przedmiot, ktory
wyzwala w czlowieku emocjonalne zaangazowanie, towarzyszy mu uczu-
cie pozadania, sg one przedmiotem bezposredniej propulsji lub repuls;ji.
Natomiast wartosci uznawane funkcjonujg na zasadzie mechanizmu psy-
chicznego, zwanego kognitywnym, majg one warto$¢ kierunkowa, mody-
fikujaca; w stosunku do wartosci odczuwanych spetniajg funkcje mo-
tywacyjna. Wartosci uznawane maja charakter zobiektywizowany i wy-
razajg przekonanie propagowane przez Srodowisko spotecznedd. A. Kios-
kowska uwaza, ze wyzej wymienione wartosci tworzg rézne uktady i ma-
ja swe odpowiedniki w zachowaniach i postawach4l. | tak: wartosciom
odczuwanym, nie uznawanym odpowiadajg indywidualne potrzeby; od-
czuwanym, uznawanym — aspiracje zbiorowe; uznawanym, nie odczu-
wanym — aspiracje tzw. czyste (najbardziej ujednolicona motywacja);
nie uznawanym i nie odczuwanym — brak potrzeb i aspiracji. Autorka
ta wyraza takze poglad, ze ,aspiracje uzna¢é mozna za kategorie potrzeb
Swiadomych, odnoszacych sie do przedmiotow wartosci aktualnie nie po-
siadanych, lub takich, ktére wymagajg statego odnawiania, a sg uznawane
za godne pozadania — okreslenie aspiracji wigzatoby sie przy tym wy-
facznie z pragnieniem lub uznaniem wagi osiggniecia przedmiotéw sym-
bolicznych, stanowigcych atrybut wysokiego prestizu spotecznego. Poje-
cie aspiracji jest zatem bliskie pojeciu potrzeb rozwojowych w teorii Ma-
slowa”42. Podobnie ujmuje zagadnienie aspiracji J. Nuttin, formutujac
koncepcje ,poczucia nadwyzki mozliwosci” istniejagcej woweczas, gdy
aktualny stan (np. posiadania) cztowieka rézni sie od stanu bedacego
przedmiotem dazen i pragnien cztowieka, ktéry pragnie usung¢ owa roz-
bieznos¢, nadwyzka mozliwosci przybiera posta¢ pewnych wiasciwosci
motywacyjnych4s.

Reasumujac powyzsze rozwazania, uzna¢ nalezy, ze aspiracje nie moga
istnie¢ bez wartosci, zachodzi w tym wzgledzie sprzezenie, wartosci mo-
ga by¢ przedmiotami aspiracji, ale takze przedmiot aspiracji moze staé

N S. Ossowski: Z zagadnien psychologii spotecznej. W: S. OssowskKi:
Dzieta T. 3. Warsaawa 1967, s. 9.

4 Tamze, s. 83—=85.

41 Zob. A. Kiloskowska: Wartosci, potrzeby i aspiracje kulturalne matlej
spotecznosci miejskiej. ,,Studia Socjologiczne” 1970, nr 3, s. 10.

43 Tamze, s. 10.

3 J. Nuttin: Struktura osobowosci. Warszawa 1968.
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sie wartosciag dla jednostki. Ujmujac zagadnienie ogolnie, powiedzie¢
mozna, ze mamy Swiadomos$é, iz pewne wartosci-normy funkcjonuja w da-
nym spoteczenstwie i sg zwigzane z jego kulturg, ale przeciez nie zawsze
przybierajag one posta¢ wartosci-oibektow zaspokajajacych potrzeby jed-
nostki. Dgzenie zatem i wybdr warto$ci-obiektow do zaspokajania owych
potrzeb jednostkowych wyrazajg sie w aspiracjach jednostki jako wy-
nik internalizacji wartosci norm. Nie bez znaczenia jest wiec zwroce-
nie uwagi na zwigzek aspiracji z procesem socjalizacji cztowieka, zagad-
nieniem tak waznym dla pedagoga.

Osobowos$¢ jednostki ksztattowana jest w toku interakcji spotecznych,
a ,kulturowy ideat osobowosci to ideat wychowawczy narzucony jed-
nostce w toku socjalizacji. Uzalezniony on jest od formacji spotecznej,
klasy spotecznej i konkretnego Srodowiska. Jm wyzszy poziom aspiracji
spoteczenstwa (rozumiany jako okreslony stopier trudnosci w osiggnie-
ciu celu), wyrazony w obowigzujgcym wzorze osobowym, tym wyzszy
poziom aspiracji obowigzujgcy jednostke. Im bardziej identyfikuje sie
cztowiek z obowigzujgcym ideatem kulturowym, tym wiekszy jest wptyw
tego wzorca na jego osobowos$¢”44. W procesie wychowania mtodziez przy-
gotowywana jest do petnienia okreslonych rdl spotecznych, wyznaczo-
nych okre$lonymi wzorami zachowania. Ksztattujg one takze aspiracje
jednostki zgodnie z wymogami owych ro6l. Przekazywanie wzoréw
w zakresie petnienia rol spotecznych odbywa sie poprzez dziatalnos¢
instytucji wychowania naturalnego (np. rodzina, grupa réwiesnicza),
instytucje wychowania bezposredniego (np. szkota, organizacje spoteczne),
instytucje wychowania posredniego (np. zaktad pracy, Srodki masowe-
go przekazu)4b.

Przekazywanie wartosci, a co za tym idzie — kierunki aspiracji ksztat-
tuja sie badZ poprzez dziatania Swiadome, celowe, badz dziatania nieza-
mierzone, przypadkowe (np. grupy nieformalne, literatura, film), ale
takze istotng role odgrywajg tu doswiadczenia jednostki, na mocy kto-
rych jednostka uswiadamia sobie, ktére zachowania sg aprobowane spo-
tecznie, a ktore niedb.

1.2. Determinanty ksztattowania sie poziomu aspiracji

Determinanty ksztattowania sie poziomu aspiracji sa natury psycholo-
gicznej i spotecznej; wyrazajg to czeSciowo wczesniej prezentowane uje-

4 ). Szefer-Timoszenko: Aspiracje w zyciu cztowieka. Katowice 1981,

S. 47.
45 Zob. K. PrzectawskKi: Instytucje wychowania w wielkim miescie. War-

szawa 1971
46 Zob. njp. J. Szefer-Timoszenko: Aspiracje w zyciu cztowieka... s. 49.
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cia definicji pojecia aspiracji. Niewystarczajgco jednak, by jasno zda¢
sobie sprawe z wielu roznorodnych czynnikéw wplywajacych na aspi-
racje i ich poziom, tak niezbednych w analizie wynikéw badan nad aspi-
racjami.

W literaturze naukowej podejmujacej problem aspiracji podkresla sie
znaczenie procesu motywacyjnego w ,aspirowaniu”. Na zwigzek aspiracji
z procesami wskazali miedzy innymi K. Krech i R. S. Grutchfield. Pod-
kreslali oni, ze w tej sytuacji wystepujg dwie biegunowo rézne tenden-
cje do uzyskania wysokiego poziomu wykonania zadania, przejawiajace
sie albo w podejmowaniu trudnych zadan, albo dominacji obawy przed
niepowodzeniem, powodujacej brak podejmowania zadan zbyt trudnych
na rzecz zbyt fatwych47.

Wielu autoréw uzasadnia teze wpltywu frustracji na powodzenia i nie-
powodzeniad8. Tendencje motywacyjne zwigzane z problemem aspiracji
scharakteryzowane zostaty przez J. W. Atkinsona i N. T. Feathera i okres-
lone mianem motywacji osiggnie¢ i motywacji unikania. ,Zgodnie z za-
tozeniami wypracowanej przez nich teorii u osobnikdw wykazujgcych
dominujgca motywacje osiagnie¢ poziom aspiracji jest dostosowany do
ich mozliwosci i zazwyczaj nieznacznie tylko przekracza dotychczasowy
poziom osiggnie¢ w dziataniu. Osoby wykazujgce dominujagcg motywa-
cje unikania przejawiajg natomiast poziom aspiracji znacznie podwyz-
szony lub obnizony w stosunku do mozliwosci”49. Teze te potwierdzity
badania D. C. Mc Clellanda (1953), G. H. Litwina (1966), C. H. Mahone
(1960) i innych50510. W. Atkinson wyréznit dwa typy osobowosci: cha-
rakteryzujgce sie przewagg motywu osiggania oraz charakteryzujgce sie
przewagg motywu unikania, a takze wskazat na wymienione juz zwigz-
ki5*,

We wspditczesnej psychologii proces motywacyjny rozumiany jest ja-
ko proces petnigcy funkcje sterowania czynnosciami, tak aby doprowa-
dzi¢ do osiggniecia okres$lonego wyniku. Wynikiem moze by¢ zmiana ze-
wnetrznego stanu rzeczy, jak rowniez zmiana w samym sobie czy tez
zmiana wiasnego potozenia. Wynik, ktérego osobnik jest swiadomy, okres-
la sie mianem celu. Dla powstania procesu motywacyjnego muszg by¢
spetnione dwa podstawowe warunki: wynik musi by¢ przez osobnika
oceniany jako uzyteczny, osobnik musi by¢ przeSwiadczony, ze wynik

41 Z. Skérny: Mechanizm ksztattowania sie poziomu aspiracji i jego wyko-
rzystanie w praktyce. ,,Psychologia Wychowawcza” 1971, nr 4, s. 32—33.

# Par. np. J. Konopnicki: Powodzenia i niepowodzenia szkolne. War-
szawa 1966, s. 24

4 Z. Skérny: Mechanizm ksztattowania sie..., s. 33.

5 Tamze.

51 M. £o$ Motywacyjne i emocjonalne uwarunkowania poziomu aspiracji
»Studia Socjologiczne” 1971, nr 2, s. 160.
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da sie w danych warunkach osiggna¢ z prawdopodobienstwem wyzszym
od zera. Ujmuje to wzor:

Mi = f(Ui,Psi),
gdzie:
Mt — oznacza wynik — cel,
Ut — uzyteczno$¢ wyniku,
— 5 j prawdopodobienstwo osiggniecia tego wyniku.

~Jezeli uzytecznos¢ badz prawdopodobienstwo jest réwne zeru, to i mo-
tywacja jest réwna zeru”s2

S. Kowalski wskazuje na przydatno$¢ koncepcji socjopsychologicznej
uktadu motywacyjnego do okres$lenia stosunku miedzy pojeciem aspi-
racji i motywacji. Przez ukfad motywacyjny rozumie cato$¢ kolejnych
zachowan ukierunkowanych przez wspolny *4 wzglednie trwaty motyw
na osiaggniecie okreslonego celub3. W tego typu ukiadzie motywacyjnym
wyroznia nastepujace komponenty: percepcje, myslenie, emocje, pota-
czone w pewng cato$¢ na zasadzie motywu. Okreslony ukiad motywa-
cyjny trwa od zadziatania motywu az do osiggniecia celu, po czym na-
stepuje pojawienie sie innego ukladu motywacyjnego. Wymienione
komponenty zmieniajg sie zaleznie od zblizania sie badz oddalania od
osiggniecia zamierzonego celu. S. Kowalski zaktada, ze koncepcja ta ,,po-
zwala badac spoteczne interakcje w kategoriach catosciowo ujetych dzia-
tan ukierunkowanych na cel”54. Uktad motywacyjny w aspekcie socjolo-
gicznym, zdaniem autora, to komponenty kultur i subkultur. Autor ten,
odbiegajgc od ujecia aspiracji w sensie psychologicznym (eksperymen-
talnym), przyjmuje, ze aspiracje ,mieszczg sie w obrebie tych sposrod
wydzielonych uktadéw motywacyjnych, ktérych kolejne dziatania ukie-
runkowane sg na osiggniecie wzglednie odlegtego celu”. W tego typu
uktadzie aspiracje stanowig raczej szczegolny aspekt niz komponent wie-
lu docelowo motywacyjnych zadan. W zwigzku z tym aspiracje okres-
la autor jako pragnienie osiggniecia odlegtego celu, ktory to cel miesci
sie w Skali wartosci kultury lub subkultury. Interesujgca koncepcja
S. Kowalskiego wydaje sie podkreslaé widzenie problemu aspiracji w ka-
tegoriach psychosocjologicznych.

Badania prowadzone w zakresie psychologii eksperymentalnej w la-
tach trzydziestych i czterdziestych przez psychologbw amerykanskich:
J. D. Franka (1935), L. Festingera (1942), R. Goulda (1939), F. Hoppe (1930),

5 Psychologia. Red. T. Tomaszewski. Warszawa 1975, s. 579,

8 Zob. S. Kowvalski: Procesy niwelacyjne aspiracji szkolnych jako wskaz-
nik postepu demokracji. ,,Studia Pedagogiczne” 1970, T. 20.

5% Tamze, s. 352.

% Tamze, s. 354.
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M. Juckant (1937), K. Lewina (1944) i innych dowiodty, iz jednym
z czynnikéw ksztattujacych poziom aspiracji sg sukcesy i niepowodzenia
doswiadczone uprzednio przez jednostke. Sukcesy wptywaja podwyz-
szajgco, a hiepowodzenia obnizajaco na poziom aspiracji. Wychodzac
z zalozenia, ze ,przestankg kazdego dziatania jest oczekiwanie, ze cel
zostanie osiggniety”s6, spetnienie oczekiwan co do poziomu wykonania
pozwala okresli¢ wynik jako sukces, ich niespetnienie za§ — jako niepowo-
dzenie. Poziom wykonania danej czynno$ci zwigzany jest badZ z opinig
innych ludzi (np. nauczyciela), badz z samooceng dotyczacg wczesniej-
szego poziomu wykonania danej czynnosci. Sukces lub niepowodzenie
subiektywnie wyraza sie w okre$lonym stanie emocjonalnym. Uczucie
zadowolenia towarzyszy jednostce w czasie sukcesu, uczucie za$ porazki
i niezadowolenia —w razie niepowodzenia. Na poczucie sukcesu lub nie-
powodzenia wplywa stopien trudnosci zadania, jak réwniez warto$¢ celu,
do ktérego jednostka dazy. Jezeli cel, do ktérego jednostka dazy, zajmu-
je wysokie miejsce w hierachii wartosci, to osiggniecie go wzbudza sil-
niejsze poczucie sukcesu, niz gdyby cel znajdowat sie na niskim miejscu
w hierarchii wartosci jednostki. Prowadzono liczne badania nad wpty-
wem sukcesu i niepowodzenia na poziom aspiracji w relacji z innymi
zmiennymi; np. wplyw sukcesu i niepowodzenia na poziom aspiracji
w sytuacji trudnej, wptyw sukcesu i niepowodzenia na poziom aspiracji
w sytuacji laboratoryjnej i naturalnej sytuacji zyciowej, wptyw sukcesu
i niepowodzenia w petnieniu niektérych rdl spotecznych i na natezenie
aspiracji petlnienia w przysztosci tych rol i inne57. Nalezy dodaé, ze na
poziom aspiracji wptywajg mechanizmy obronne powstate na tle dozna-
nych uprzednio niepowodzen. Umozliwiaja one jednostce utrzymanie
okre$lonego poziomu aspiracji poprzez skuteczne przystosowanie sie do
okreslonej sytuacji, modyfikujgc ten poziom w zaleznosci od doznanych
uprzednio sukceséw i niepowodzen5s.

Wyniki badan H.H. Andersona i H. F. Brandta (1939), D. W. Chap-
mana i J. D. Volkmana (1939), M. Hertzmana i L. Festingera (1940),
K. Lewina (1944) wykazaly, ze kolejnym istotnym czynnikiem ksztattu-
jacym poziom aspiracji sg ¢ grupowe, ktére wptywajg na ksztal-
towanie sie whasnego poziomu aspiracji na podstawie modelu grupowego59.
Normy grupowe (rozumiane jako okreSlone zachowanie, ktérego grupa
oczekuje od jednostki), ksztattujace aspiracje cztonkéw grupy, okresla

% J. Reykowski: Z zagadnien teorii motywacji. Warszawa 1970, s. 141.

5 Zob. Z. Skérny: Aspiracje miodziezy oraz kierujgce nimi prawidtowos-
ci. Wroctaw—Warszawa—Krakéw—Gdansk 1980, s. 69—86.

5% Zab. Z. Skoérny: Poziom aspiracji i jego determinanty. ,,Przeglad Psy-
chologiczny” 1970, nr 20, s. 130—131.

5% Zob. Z. Skoérny: Mechanizm ksztattowania sie poziomu aspiracji i jego
wykorzystanie w praktyce. ,,Psychologia Wychowawcza” 1971, nr 4, s. 3L
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sie mianem standardéw grupowych. Liczne badania, w tym réwniez pol-
skie, potwierdzity te teze60. Grupa stanowi wiec swoisty punkt odniesie-
nia, w stosunku do ktorego oceniany jest wiasny poziom wykonania
czynno$ci. K. Lewin (1963) zaznacza, ze wytgcznie grupy ,znaczace” wy-
wierajg wptyw na ksztattowanie sie poziomu aspiracji. Standardy gru-
powe autor ten zalicza do tzw. ,0gdélnych czynnikéw kulturowych”,
wsrod ktérych wyrédznia: ,standardy wiasnej grupy” oraz ,standardy
innych grup”. K. Lewin moéwi réwniez o ,psychologicznych nastepstwach
tta spoteczno-ekonomicznego” jako ogélnych czynnikach wptywajgcych
na ksztattowanie sie poziomu aspiracji6l. Najbardziej znaczace standardy
grupowe ksztattujgce poziom aspiracji to rodzina i grupy réwiesnicze
oraz szkola, co znalazto potwierdzenie w licznych polskich badaniach
naukowych62. Trzeba jednak powiedzie¢, ze nie tylko grupa wptywa na
ksztattowanie sie poziomu aspiracji jednostki, ale rowniez wystepuje za-
lezno$¢ odwrotna, jednostka w peini zaakceptowana przez grupe moze
wplywa¢ na ksztattowanie sie aspiracji innych jednostek w danej gru-
pie. S. L. Rubinsztejn wskazuje ponadto na roznice indywidualne w za-
kresie wzajemnego stosunku aspiracji i poziomu wykonania, jak row-
niez zaznacza, ze opinie innych ludzi (np. nauczyciela) wptywajg na Sa-
moocene jednostki i poziom aspiracji6d. Z. Skérny wskazuje na zalez-
nos¢ ksztattowania sie poziomu aspiracji od ,warunkoéw osobistych” jed-
nostki i ich samooceny. Przez samoocenge rozumie on zespdt réznych sa-
déw i opinii, ktére jednostka odnosi do swojej osoby. Sady te sg podsta-
wa do okreSlenia przez jednostke posiadanych warunkéw osobistych6d.
Istnieje Scista zalezno$¢ ksztattowania sie tzw. warunkdéw osobistych od
samooceny i samoakceptacji. Akceptacja siebie (w ujeciu najbardziej
ogblnym) to tyle, co zajecie pozytywnej lub negatywnej postawy wobec
samego siebief5. Polskie badania prowadzone w latach siedemdziesigtych
wskazujg na istotng zalezno$¢ miedzy brakiem akceptacji siebie, brakiem
sensu zycia a pewnymi zaburzeniami osobowosci66.

Zob. Z. Skérny: Aspiracje miodziezy..., s. 87—99.

6 Zob. Z. Skérny: Poziom aspiracji..., s. 133.

62 Zob. np. A. Janowvski: Aspiracje zyciowe miodziezy szkét $rednich.
Warszawa 1977; A. Sokotowska: Stosunek miodziezy do jej perspektyw zy-
ciowych. Warszawa 1967; M. Tyszkow a: Zachowanie sie dzieci w eksperymen-
talnej sytuacji trudnej. ,,Psychologia Wychowawcza” 1969, nr 3.

68 S.L.. Rubinsztejn: Podstawy psychologii ogo6lnej. Warszawa 1962, s. 750.

M Zob. Z. Skérny: Mechanizm ksztattowania sie..., s. 33.

6 Zob. A. Kwak: Obraz samego siebie u miodziezy z wysokg i niskg samo-
akceptacja. W: ,Prace Instytutu Profilaktyki Spotecznej i Resocjalizacji”. T. 5:
IVowe tendencje w postepowaniu z miodziezg spotecznie niedostosowanag. Warszawa
1980, s. 181.

6 Zob. J. S. Jakubowski, E. Dobrzynska, D. Sleszynski: Akcep-
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Akceptacja siebie to nie tylko aprobowanie siebie takim, jakim sie
jest, lecz roéwniez che¢ zmiany na lepsze. Jednostki o wysokim poziomie
akceptacji cechuje wyzszy poziom aspiracji, lepsze kontakty miedzy-
ludzkie, wyzsza aktywno$¢. Brak akceptacji siebie moze by¢ objawem
wielu réznych konfliktéw i napie¢ emocjonalnych zwigzanych ze skion-
no$ciami neurotycznymi6/. Mozna zaryzykowaé teze, ze miodziez niedo-
stosowana spotecznie wykazywa¢ moze cechy braku akceptacji siebie,
chociazby ze wzgledu na trudnosci i niepowodzenia w kontaktach mie-
dzyludzkich i innych sferach zycia wywotujacyh stres.

Poza wymienionymi, gtdwnymi czynnikami psychologicznymi wpty-
wajacymi na ksztattowanie sie poziomu aspiracji, istnieje wiele deter-
minantow natury spotecznej: rodzina, szkota, grupa rowiesnicza, Srodki
masowej informacji. Podstawowe znaczenie dla formowania sie aspiracji
i ich poziomu ma niewatpliwie rodzina. Oddziatywanie to ma charakter
wieloczynnikowy. Szereg badan potwierdzito wplyw takich czynnikdw,
jak: pochodzenie spoteczne, wyksztatcenie i zawdd rodzicéw, materialne
warunki zyciaé8. W rodzinie dziecko zdobywa pierwsze wzorce postepo-
wania, zapoznaje sie z obowigzujgcymi normami spotecznymi; rodzice
dokonujg ocen innych ludzi, stosujgc wiasne kryteria, wydajg sady i opi-
nie, w podobny sposéb miodziez ocenia innych, przyjmujac kryteria
oceny rodzicow za wiasne. W toku wychowania intencjonalnego rodzice
bezposrednio probuja ksztattowaé aspiracje swych dzieci, czesto przeno-
szac na nie wiasne ambicje i aspiracje. Nie bez znaczenia sg aspiracje
wiasne rodzicow, sposoby ich realizacji, ktore sg wzorem dla ich dzieci.

Grupy rowiesnicze skupiajg jednostki w réznych fazach rozwojowych,
w kazdej z faz majg nieco inne znaczenie dla jednostki. Grupy niefor-
malne majg istotny wplyw na proces uspotecznienia6d. Grupy te w domi-
nujacy sposob wptywaja na niektore elementy wchodzgce w skiad aspi-
racji. Gdy aspiracje jednostki sg przez grupe akceptowane, to grupa
moze udzieli¢ jednostce powaznego wsparcia, a dziata¢ niekorzystnie, jes-
li aspiracji jednostki nie akceptuje. Wydaje sig, ze realno$¢ aspiracji
jednostki zalezy od doswiadczen funkcjonowania w grupie, ,,tj. od tego,
jak bardzo zycie i dziatanie w tej grupie wyzwolity w jednostce prze-

tacja siebie, realizowane wartosci i zdrowie psychiczne. ,,Zdrowie Psychiczne” 1975,
nr 3, s. 62—68.

67 A. Kwak: Obraz samego siebie..., s. 182.

6 Zob. np. M. Los: Aspiracje a Srodowisko. Warszawa 1972; K. Suszek:
Spoteczne podioze aspiracji szkolnych miodziezy. Szczecin—Poznan 1971; J. Kup-
czyk: Uwarunkowania aspiracji zyciowych mtodziezy w starszym wieku szkolnym.
Poznan 1978 i inne.

Zob. S. Kowalski: Socjologia wychowanial w zarysie. Warszawa 1974,
S. 149—202.
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konanie, ze moze ona skutecznie kierowa¢ swoimi losami, a takze mieé
wptyw na innych”70,

Kolejnym, istotnym czynnikiem ksztattujagcym aspiracje jest szkota,
ktora realizujgc swa funkcje wychowawcza i socjalizacyjng, wptywa na
aspiracje nie tylko poprzez okre$lone tresci nauczania, ale réwniez po-
przez wychowawcze interakcje nauczyciela i ucznia. Szkota jest jednak
miejscem funkcjonowania grup réwiesniczych, a preferowane przez nie
wartosci i aspiracje nie zawsze sg zbiezne z intencjami szkoty w tym
wzgledzie.

Szeroko rozumiana kultura, wzorce kulturowe, preferowane na
okreSlonym etapie rozwoju spoteczenstwa, propagowane gtéwnie przez
$rodki masowego przekazu wptywajg w powaznym stopniu na formowa-
nie sie zalecanych idei i wartosci, ktore sg podstawg tworzenia aspiracji
w réznych sferach zycia spotecznego.

Reasumujgc, nalezy stwierdzi¢, ze istnieje Scisty zwigzek wplywu
czynnikdéw psychicznych i spotecznych na ksztattowanie sie aspiracji
i ich poziomu. Dokonana analiza i podziat na psychologiczne i spoteczne
czynniki formujgce aspiracje jest podziatem sztucznym, trudno bowiem
zbadaé, ktory z czynnikbw ma decydujgce znaczenie w ksztattowaniu
aspiracji. Ponadto, w toku zycia jednostki rola i znaczenie poszczegol-
nych czynnikéw ulegajg zmianie. Wymienione determinanty ksztattowa-
nia sie aspiracji miodziezy sg elementami Srodowiska wychowaw-
czego’l. Rodzine jako komponent $rodowiska wychowawczego scharak-
teryzowano w rozdziale 5.1. niniejszej pracy.

Podstawowym natomiast zadaniem szkoly jest nie tylko integrowa-
nie wszelkich czynnikdéw celowego oddziatywania wychowawczego, ale
przede wszystkim rozszerzenie $rodowiska wychowawczego poprzez ukie-
runkowywanie elementéw $rodowiskowych nie objetych pedagogiczng
kontrolg, a wywierajgcych wplyw na rozwo6j miodziezy. W badaniach
socjologicznych i pedagogicznych wskazuje sie na rozbiezno$¢ oddziaty-
wan wychowawczych rozmaitych grup tworzacych komponenty S$rodo-
wiska wychowawczego oraz na potrzebe ich integracji. Wylania sie wiec
aktualny problem na obecnym etapie rozwoju spotecznego ,wychowania
rownolegtego” lub ,paralelnego”. Mianem tym okre$la sie wszystkie
wptywy wychowawcze oddziatujace na miodziez poza szkotgr2. Wytwarza
sie nowa rzeczywisto$¢ wychowawcza charakteryzujgca sie ogromng dy-

0 A. JanowskKi: Aspiracje mtodziezy szkét Srednich. Warszawa 1977, s. 26.

71 Pod pojeciem $rodowiska wychowawczego rozumie¢ nalezy ,ztozony ukiad
powtarzajacych sie lub wzglednie statych sytuacji, do ktéryoh cziowiek rozwijaja-
cy sie przystosowuje sie czynnie w wychowawczym okresie swego zycia” — J. Pie-
ter: Poznanie $rodowiska wychowawczego. Wroctaw—Krakéw 1960, s. 49.

72 Zob. R. Wroczynski: Pedagogika spofeczna. Warszawa 1979, s. 203.
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namika oddziatywania na osobowo$¢ miodej generacji. Rosnie wiec za-
interesowanie wychowaniem réwnolegtym w celu ujednolicenia wszel-
kich wptywoéw wychowawczych. ,Nikt dzi$ nie ma watpliwosci, ze wspdt-
czesna szkota nie jest jedynym terenem planowej dziatalnosci wycho-
wawczej i ze istotnie wazne parametry ksztatcenia umystowego i roz-
woju miodej generacji, ksztaltowania jej Swiatopogladu, postaw, prze-
konan, aspiracji wyznacza S$rodowisko pozaszkolne. Dazy sie zatem do
objecia kontrolg wplywow pozaszkolnych, a wyrazem tych dazen jest
rozbudowa instytucji wychowawczych, réznego typu Swietlic, klubow,
boisk, ktérych zadaniem jest organizowanie czasu wolnego miodziezy
poza szkota, a jednocze$nie kontrola oddziatujgcych na nig wptywow.”75

1.3. Niedostosowanie spoteczne a aspiracje

Wskazujgc na pewne zwigzki i zaleznosci miedzy niedostosowaniem
spotecznym a aspiracjami, dokona¢ nalezy na wstepie niezbednych wy-
jasnien terminologicznych zwigzanych z pojeciem ,niedostosowania spo-
tecznego” miodziezy. W jezyku potocznym, jak i w literaturze nauko-
wej czesto spotykamy sie z terminami, ktére bliskie sg pojeciu niedosto-
sowania spotecznego i uzywane zamiennie. Nalezg do nich: dziecko trud-
ne, moralnie zaniedbane, moralnie zagrozone, przestepcze, wykolejone,
zaburzone w zachowaniu.

Pojecie ,niedostosowanie spoteczne” wprowadzita w 1959 roku Ma-
ria Grzegorzewska. Dzieli ona niedostosowanych w zaleznosci od czyn-
nikéw etiologicznych. Pierwszg grupe stanowig osoby z zaburzeniami
wyzszych czynnosci nerwowych, drugag — osoby ze zmianami charakte-
rologicznymi spowodowanymi wptywami egzogennymi?3 Wspdtczesnie
pojecie niedostosowania spotecznego badZ nieprzystosowania spotecznego
(pojecia te bowiem czesto uzywane sg zamiennie) szeroko omawiane jest
w literaturze naukowej, gtdéwnie pedagogicznej, psychologicznej i socjo-
logicznej, jak rowniez kryipinologicznej. Analizujgc literature przedmio-
tu, stwierdzi¢ nalezy, ze poglady wielu autorow dalekie sg od jednomysl-
nosci i uwarunkowane dyscypling naukowa.

Pojecie niedostosowania spotecznego w Stowniku psychologicznym ro-
zumiane jest dwojako: w ujeciu szerokim — jako ,nieumiejetnos¢ do-
stosowania swego dziatania do wiasnej pozycji, roli, statutu w grupach
spotecznych, niedostosowanie sie do norm i postaw akceptowanych przez
te grupy”, w ujeciu waskim — normatywnym ,uzywa sie tego ter-
minu dla okreslenia sytuacji, w jakiej znajduje sie jednostka nie uzna-

73 Tamze, s. 204—205.
W M. Grzegorzewska: Pedagogika specjalna. Warszawa 1964, s. 72.

27



jaca i nie realizujgca norm, postaw i rol spotecznie pozadanych”75. Poje-
cie nieprzystosowania spotecznego szeroko rozumiane jest np. w definicji
francuskiej, wedtug ktorej nieprzystosowane to te dzieci, ktére ,znaj-
dujg sie w przewlektym konflikcie z rzeczywistoscig lub wymaganiami
spotecznymi, ktéry to konflikt spowodowany jest bgdZ ich anomaliami,
niedostatecznymi zdolnos$ciami czy brakami charakterologicznymi, badz
wychowywaniem sie w Srodowisku nie zaspokajajgcym ich potrzeb zdro-
wotnych, intelektualnych, uczuciowych czy moralnych, badZ tez tacz-
nym wystepowaniem obu tych rodzajéw przyczyn”76. Podobnie, szeroki
zakres pojecia nieprzystosowania wystepuje w definicji przyjetej przez
Ministerstwo O$wiaty w Wielkiej Brytanii. Nieprzystosowanie to: ,sto-
sunek jednostki do ludzi i warunkéw tworzacych w danym okresie jej
Srodowiska [..] jako nieprzystosowane moze by¢ uwazane dziecko roz-
wijajgce sie w taki sposob, ze pocigga to zte skutki dla niego samego i je-
go otoczenia, czemu bez specjalnej pomocy nie potrafig zaradzi¢ rodzice,
nauczyciele czy inni dorosli w zwyklych z nimi kontaktach”77. W.D.
Wall uwaza, ze dziecko jest wtedy nieprzystosowane, gdy jest catkowicie
niezdolne do uczestnictwa w zyciu grupy spotecznej i jest niezdolne do
reagowania na wymagania stawiane jej przez grupei8. Definicja ta jest
rowniez bardzo szeroka, autor bowiem nie precyzuje, na czyin polegac
miataby owa niezdolno$¢ uczestnictwa w grupie spotecznej.

Wielu autoréw, m. in. E. R. Hilgard, pojecie nieprzystosowania uj-
muje w relacji do prawidtowego przystosowania czy tez zdrowia psy-
chicznego — ,,0sobe zdrowg psychicznie mozna okresli¢ jako przystoso-
wang, co oznacza, ze nie dreczy sie ona niepotrzebnie konfliktami, pod-
chodzi realistycznie do swych probleméw, godzi sie z tym, co nieunik-
nione?. Istotnym wiec wydaje sie okreslenie relacji miedzy prawidtowym
przystosowaniem czy dostosowaniem (pojecia te u wielu autoréw uzy-
wane sg zamiennie) a niedostosowaniem. J. Konopnicki, powotujac sie
na gtdbwne zasady procesu dostosowania sie, scharakteryzowane przez
McKinney, konkluduje, ze powierzchowne podejscie do problemu sugero-
waloby teze, iz niedostosowanie spoteczne jest przeciwienstwem dosto-
sowania i ze w zwigzku z tym ze stopnia niedostosowania (gdyby byto
mierzalne) mozna by wnosi¢ o dostosowaniu i odwrotnie. ,Tak nie jest.

75 Stownik psychologiczny. Red. W. Szewczuk. Warszawa 1979, s. 165.

8Zob. J. W. Lang: L’enfance inadapté. Paris 1962. Cyt. za: Z. Ostrihan-
ska: Problem nieprzystosowania spotecznego u miodziezy. W: Zagadnienia nie-
przystosowania spotecznego i przestepczosci w Polsce. Red. J. Jasinski. War-
szawa—Wroctaw—Krakéw—Gdansk 1978, s. 300.

77 Ministry of Education. London 1958. Cyt. za Z. Ostrihariska: Problem
nieprzystosowania spotecznego..., s. 301.

18 Zob. W. D. Wall: Wychowanie i zdrowie psychiczne. Warszawa 1960, s. 268.

9 E. R. Hilgard: Wprowadzenie do psychologii. Warszawa 1972, s. 772.
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Proces dostosowania si¢ moze prowadzi¢ do niedostosowania, ktore jest
wihasnie wynikiem nieudanego dostosowania. Tym ttumaczy sie fakt, ze
sposoby zachowania sie dziecka (zaleznie od etapu) sg rozne.”80

Podejmujac rozwazania teoretyczne nad pojeciem niedostosowania
spotecznego, nalezy jasno zdal sobie sprawe ze zwigzku jednostki ze
spoteczenstwem. ,Jednostka, ktéra ma wewnetrzne trudnosci w dosto-
sowaniu sie do wymogdéw Srodowiska spotecznego i ktérej formy poste-
powania nie sg zgodne z panujacg opinig spoteczng — uchodzi w tym
Srodowisku jako jednostka niedostosowana spotecznie.”8!

O. Lipkowski obrazuje problem w nastepujacy sposob82.

A — jednostka niedostosowana
+ B — Srodowisko reprezentujgce pozytywne
wartosci

B

Niezgodno$¢ miedzy za-
chowaniem sie jednostki
a normami spoteczno-mo-
ralnymi

Niedostosowanie spoteczne nie zawsze wiaze sie z konfliktem jednost-
ki ze Srodowiskiem. Jednostka niedostosowana czesto wywodzi sie ze
Srodowiska zdemoralizowanego, a wiec pewnej tzw. subkultury. W ta-
kim $rodowisku zachowanie tego typu jest akceptowane. Relacja w tym
wypadku jest nastepujgca:

Jednostka dostosowana do normalnego $rodowiska, nie jest natomiast
dostosowana do Srodowiska zdemoralizowanego:

A B

80 J. Konopnicki: Niedostosowanie spoteczne. Warszawa 1971, s. 19.

81 O. Lipkowski: Dziecko spotecznie niedostosowane i jego resocjalizacja.
Warszawa 1971, s. 33.

8 Tamze, s. 33.
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Jezeli jednostka reprezentuje wartosci uznané przez $rodowisko, sto-
sunek tej jednostki do Srodowiska jest nastepujacy:

A B

Dodajmy, ze Srodowisko negatywne moze nie przyjmowaé zachowan
jednostki, jezeli manifestacje zachowania majg swe Zrodto w zmienionej
strukturze nerwowej. Wydaje sig, ze omawiane schematy, proponowane
przez O. Lipkowskiego, pozwalajg zrozumie¢, ze niedostosowanie spo-
teczne wystepuje w uktadzie spotecznym i jpst od tego ukiadu zalezne.
Warto wiec w tym miejscu przytoczy¢ definicje tegoz autora: ,Niedosto-
sowanie spoteczne jest to zaburzenie charakterologiczne o niejednolitych
objawach, spowodowane niekorzystnymi zewnetrznymi lub wewnetrz-
nymi warunkami rozwojowymi, a wyrazajgce sie¢ wzmozonymi i diugo-
trwatymi trudnosciami w dostosowaniu sie do normalnych warunkéw
spotecznych i realizacji zadan zyciowych danej jednostki.”83

W literaturze psychologicznej pojecie niedostosowania bywa rozumia-
ne w bardzo szerokim znaczeniu i wtedy zalicza sie do niedostosowa-
nych dzieci upo$ledzone umystowo czy tez dzieci gtuche, niewidome oraz
charakterystyczne, psychopatyczne, o schorzeniach somatycznych8d. We-
dtug H. Spionek nalezy postugiwac sie pojeciem niedostosowania w zna-
czeniu wezszym, stosujac je jedynie do dzieci, u ktérych zaburzona jest
sfera emocjonalno-wolicjonalna oraz rozwdj charakteru i osobowosci, co
powoduje czesto zaktocenia stosunkdw spotecznych miedzy dzieckiem
a jego otoczeniemgb.

Z przedstawionych rozwazan wynika, ze jednostka niedostosowana
spotecznie ma zaburzenia o charakterze psychologicznym, natomiast kon-
sekwencje tego stanu rzeczy sg natury spotecznej. J. Konopnicki zau-
waza, ze okre$lenia ,niedostosowany spotecznie” nalezy uzywac jedynie
do tych przypadkéw, w ktérych dzieci zostaty sprowadzone z wiasciwej
drogi wyraznie przez warunki $rodowiskowes6. Istotnym elementem,
zwhaszcza dla praktyki, jest wyrdznienie objawdw niedostosowania.
D. H. Stott, opierajac sie na bogatym materiale empirycznym, charaktery-
zuje objawy niedostosowania spotecznego nastepujaco: dziecko niedosto-

83 Tamze, s. 37.

8 Zob. np. C. Czapow: Wychowanie resocjalizujgce. Warszawa 1978, s. 41

8 H. Spionek: Zaburzenia psychoruchowego rozwoju dziecka. Warszawa
1969, s. 274.

% J. Konopnicki: Niedostosowanie spoteczne..., s. 22.
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sowane nie dziata w swoim najlepszym interesie, co jest dowodem fru-
stracji; swoim zachowaniem stwarza sobie duzo kilopotow, ktérych nie
moze rozwigzal; reakcje jednostki sg nieprzewidziane i niewspdétmierne
do bodzcéw; dziecku brak sukcesu — motoru wszelkiego dziatania; dziec-
ko czuje sie nieszczesliwes?. Wedtug Konopnickiego ten ostatni objaw jest
najpowazniejszym elementem niedostosowania. ,Nie jest niedostosowa-
ny ten, kto dziata na wiasng szkode, kto nie odnosi sukcesu, ale kto
z tego powodu nie cierpi.”8 Autor ten wyrdznia réwniez formy zacho-
wania niedostosowanego: jednostka niedostosowana rzadko jest tubiana
przez swoich kolegéw i dorostych, poniewaz reakcje jej sg nieprzewi-
dziane; brak jednostce zaufania do innych, jest podejrzliwa, inni jej nie
rozumiejg; ma powazne kilopoty z nawigzaniem kontaktéw przyjazni,
dlatego tez czuje sie wyobcowana z grupy; nieumiejetno$¢ normalnego
zaspokajania swych potrzeb powoduje, ze jednostka zaspokaja je w spo-
sob nieprzyjemny dla otoczenia, czasem nawet antyspoteczny.

Poza wyzej wymienionymi objawami i formami zachowania niedo-
stosowanego, wyroznia sie takze cztery podstawowe rodzaje niedostoso-
wania spotecznego, tj. zachowanie wrogie (demonstracyjno-bojowe), aspo-
teczne, zahamowane i niekonsekwentne. Rodzaj niedostosowania spotecz-
nego wyznaczony jest zgrupowaniem zakreslonych odcinkéw w okreslo-
nych syndromach Arkusza Diagnostycznego.

Typ wrogi (demonstracyjno-bojowy) jest konsekwencjg deprywacji
podstawowych potrzeb psychicznych jednostki, wyraza sie we wrogim
ustosunkowaniu do innych jednostek. Cechy charakterystyczne to prze-
de wszystkim che¢ szkodzenia innym, zaczepna, wyzywajgca postawa,
nieakceptowanie spoteczno-moralne zasad wspotzycia: Istnieje takze moz-
liwos¢ przechodzenia zachowania wrogiego w wyzsze stadium, bedace
podstawg wyodrebnienia typu zachowania aspotecznego.

Aspoteczno$¢ wyraza sie catkowitg negacjg norm moralnych, uksztat-
towana przez $rodowisko nie uznaje ograniczajgcego wplywu zewnetrz-
nej rzeczywistosci. Zadawanie cierpienia innym jest podstawg satysfak-
cji jednostek aspotecznych. Tzw. klasyczna aspotecznos¢ uwarunkowana
jest czynnikami wrodzonymi, ktore uniemozliwity jednostce prawidto-
wy rozwoj emocjonalny.

Zachowanie zahamowane jest wynikiem niekorzystnych czynnikow
mogacych wynika¢ z dziedzicznosci, jak réwniez negatywnych wptywéw
zewnetrznych na organizm matki w czasie porodu lub w okresie rozwoju
ptodowego, co w konsekwencji doprowadza do uszkodzenia centralnego
uktadu nerwowego. Zachowanie takie wyraza sie depresja, wycofaniem,
brakiem ofensywnosci w dziataniu. Zachowanie niekonsekwentne w swej

87 Tamze, s. 20.
3 Tamze, s. 21.
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etiologii podobne jest do zahamowania, natomiast symptony sg czym$
przeciwnym zahamowaniu, $wiadczag o braku koncentracji uwagi, nad-
pobudliwosci, nieadekwatnych do bodZzcow reakcji, charakteryzujg sie
niemozliwo$cig przewidywania skutkow swoich zachowan. W wielu jed-
nak przypadkach, jak wskazuje literatura przedmiotu, trudno jest jed-
noznacznie zaklasyfikowa¢ jednostke do wymienionych typow. W zwiagz-
ku z tym wprowadza sie rodzaje posrednie i mieszane, takie jak: wro-
gosc¢-zahamowanie (symptomy wrogosci wspoétwystepuja tutaj z symp-
tomami zahamowania w zblizonych proporcjach), aspotecznos$é-wrogosé
(w ktérych wrogos¢ jest tak silnie rozwinieta, ze wyraza sie ostrymi
symptomami aspotecznosci, ale liczba tych symptomoéw nie jest zbyt
wysoka i to nie pozwala moéwi¢ o ,czystej” aspotecznosci). Wyrodznia sie
takze jednostki zaburzone w zachowaniu, u ktérych stwierdza sie tylko
umiarkowang liczbe symptomow, nie grupujacych sie na ogdt w jednym
wyraznym syndromiegd.

W badaniach kryminologicznych przyjeto definicje niedostosowania
spotecznego, ktora opiera sie na zespole objawow $wiadczacych o nie-
przestrzeganiu przez dzieci i miodziez podstawowych norm spotecznych,
obowigzujacych jg w tym wieku, przy czym zaznacza sie, ze zachowania
te muszg by¢ wielokrotnie powtarzajace sig, a nie sporadyczned. Defi-
nicja ta jest niewystarczajgca dla pedagoga, poniewaz nie zawiera zad-
nych ocen typu psychologicznego ani tez ocen etiologicznych. Przyjmu-
jac za D. H. Stottem i J. Konopnickim objawy niedostosowania spotecz-
nego oraz jego formy, uznano za jednostki niedostosowane te, ktdre majg
zaburzenia w swerze osobowosci i manifestujg je zachowaniami niezgod-
nymi z ogolnie przyjetymi normami spotecznymi. W definicji tej nie
mieszczg sie osoby z rdéznego typu defektami — psychopaci, op6znieni
W rozwoju itp. (oraz tzw. aspoteczni).

W podjetej problematyce badawczej szczegdlne znaczenie majg teorie
psychologiczne, wskazujgce na zwigzek poziomu aspiracji i prawidtowo
funkcjonujgcej osobowosci. Wielu autoréw uwaza, ze poziom aspiracji
uzalezniony jest od réznych ,elementéw” osobowosci (niektére z nich
przedstawiono w podrozdziale 1.2)). Na szczeg6lng uwage zastugujg twier-
dzenia J. Reykowskiego, dotyczace zwigzku napie¢ emocjonalnych z ksztat-

89 Tamze, s. 21; B. Urban, E. Wasyl: Rozmiary i rodzaje spotecznego nie-
dostosowania a przejawy przestepczosci miodziezy z zaktadéw wychowawczych
i poprawczych. ,,Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych” 1981, T. 27, s. 100—101;
B. Urban: Rozmiary i rodzaje niedostosowania w domach dziecka. ,,Rocznik Pe-
dagogiczny” 1975, T. 3, s. 147; zob. takze: B. Urban: Niekonsekwencja jako ro-
dzaj spotecznego niedostosowania dzieci. ,,Rocznik Pedagogiczny” 1971, nr 1; B. U r-
b an: Niedostosowanie spoteczne w domach dziecka. Krakow 1982.

8 Zob. Z. Ostrihanska: Problem nieprzystosowania spotecznego..., s. 314
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towaniem sie poziomu aspiracji9l. U podstaw tych twierdzen lezy iii. in.
opisany przez F. Hoppe model (oparty na badaniach eksperymentalnych),
ktéry mozna zastosowa¢ do badan nad wydolnoscig mechanizméw regu-
lacji.

Eksperyment F. Hoppe pozwolit poréwna¢ poziom aspiracji (PA)
z poziomem osiggnie¢ (PO) i obliczy¢ roznice (PA—PO), tzw. rozbieznos¢
osiagniec%. Osoby majgce PA wyzsze od POr J. Reykowski nazywa ry-
zykantami (R), natomiast osoby, u ktorych PA jest nizsze od PO, nazywa
asekurantami (A). Zréwnowazonymi (Z) nazywa osoby, u ktérych PA =
= PO. ,Tendencje do przeceniania badz niedoceniania swoich mozliwosci
mozna interpretowac jako przejaw niezadowalajgcej koordynacji celéw
i programOw dziatania, a wiec jako przejaw niewydolno$ci mechaniz-
mow samoregulacji. Nalezatoby zatem oczekiwaé, ze ryzykanci okazg
nizszy stopien odpornosci na stres niz zréwnowazeni.”93 J. Reykowski
wysunat przypuszczenie, ze zaréwno asekuranci, jak i ryzykanci oka-
zujg nizszy stopienn odpornosci na stres. Opisana przez J. Reykowskie-
go seria badan eksperymentalnych (M. Kotanskiego, B. Stubickiej i in-
nych) podjeta zostata w celu wykrycia czynnikbw warunkujacych od-
porno$¢ emocjonalng cztowieka. D. C. McClelland, powotujac sie na wielu
psychologdéw, wysuwa twierdzenie, ze istnieje zwigzek miedzy zdolnos-
cig przystosowania sie do rzeczywistoSci a spéjnoscig obrazu wiasnej
osoby. Tak wiec nastawienie asekuranta mogg wykazywac jednostki
nieprawidtowo oceniajgce siebie i swoje osiggniecia, co wigze sie z wigk-
szg podatnoscig na bodzce emocjonalned.

Twierdzenia J. Reykowskiego sg tym bardziej cenne w podjetym
problemie badawczym, iz D. H. Stott, formujgc elementy psychologiczne
niedostosowania spotecznego, zauwaza nierealistyczng motywacje jednost-
ki niedostosowanej; jej motywacja ,jest natomiast dowodem daleko po-
sunietej frustracji”’%. Punktem wyjécia tych badan byla teza, ze odpor-
no$¢ emocjonalna jednostki zalezy od efektywnosci mechanizmoéw regu-
lacji, a efektywnos¢ te mozna oszacowac badajgc uktad PP (poziom as-
piracji a poziom osiggnie¢). Eksperymenty wykazaty, ze sposob, w jaki
jednostka formutuje przewidywania co do rezultatbw wiasnych dzia-
fan, pozwala w pewnym stopniu ocenia¢ jej odporno$¢ na dziata-
nie bodzcéw emocjonalnych%. Jednostki, ktére podejmujg sie osiggac

9 Zob. J. Reykowski: Eksperymentalna psychologia emocji. Warszawa
1974.

92 Tamze, s. 402—403.

93 Tamze, s. 403.

91 Tamze, s. 459.

9% Cyt. za J. Konopnicki: Niedostosowanie spoteczne..., s. 20.

8 J. Reykowski: Eksperymentalna psychologia..., s. 455.
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w zadaniach' laboratoryjnych wynik nizszy niz rzeczywiscie o0siggaja,
wykazujg nizszy stopien odpornosci emocjonalnej niz osoby, ktorych
przewidywania sg adekwatne do rezultatow. Badania wykazaty, ze owa
niska odporno$¢ nie zalezy od rodzajow bodzcoéw9d7. ,Tak wiec sposédb
okreslania poziomu aspiracji to wazna wiasciwos$¢ cztowieka pozostajgca
w zwigzku z jego odpornoscig emocjonalng.”® J. Reykowski przypuszcza,
ze jest to zwigzek posredni. ,,Bardziej prawdopodobnym wydaje sie przy-
puszczenie, iz tego rodzaju nastawienie jest nastepstwem procesoéw za-
chodzacych w osobowosci i to wihasnie te procesy warunkujg nizszy sto-
pien odpornosci emocjonalnej cztowieka — innymi stowy, postawa ase-
kuranta bylaby wskaznikiem defektow w strukturze osobowosci.”%

Warto dodac, ze przedstawiona wczesniej koncepcja J. Atkinsona (pod-
rozdziat 1.2. Determinanty ksztattowania sie poziomu aspiracji) jest czes-
ciowo podobna do koncepcji J. Reykowskiego. Wydaje sie jednak, ze
twierdzenia J. Atkinsona odnosityby sie do asekurantéw. Z powyzszych
twierdzen wynika, ze osoby odznaczajace sie okreSlonymi defektami oso-
bowosci, ktére wywotujg napiecia emocjonalne i brak odpornosci na stres,
przejawiajg aspiracje nieadekwatne do swoich mozliwosci. Frustracja
wystepuje wiec wtedy, gdy nastapi u osobnika blokada w zaspokojeniu
potrzeb badZ jako wynik istnienia sprzecznych potrzeb. Sytuacja fru-
stracyjna moze by¢ pochodzenia wewnetrznego — indywidualnego oraz ze-
whnetrznego— spotecznego (np. oddziatywanie grupy spotecznej). Subiek-
tywnie frustracja odczuwana jest jako przykry stan emocjonalny, kto-
remu towarzyszy uczucie niepowodzenia i rozczarowania. Czynniki te
wywierajg istotny, niekorzystny wpltyw na zachowanie sie spoteczne
i kontakty jednostki z otoczeniem, powodujg wielokrotnie zaburzenia
procesu socjalizacji. Jak wskazujg badania, frustracja moze wptywac
réwniez na zachowania prospotecznelld. To, czy u jednostki wystgpi za-
chowanie prospoteczne, czy tez zaburzenie w procesie socjalizacji, zalezy
od jej reakcji na frustracjelll. Zagadnienie to obrazuje schemat 1 propo-
nowany przez Z. Skornegol02.

Reakcje nieprawidtowe z punktu widzenia konsekwencji zachowan
spotecznych sg nastepujgce: agresja, ucieczka, fiksacja, regresja. Wyjas-
nijmy wiec, korzystajac z literatury psychologicznej, na czym polega ich

97 Tamze, s. 455.

” Tamze, s. 456.

9 Tamze, s. 456.

100 Zob. S. Garczynski: Potrzeby psychiczne. Niedosyty. Zaspokojenie. War-
szawa 1972.

01 Zob. A. Potocka-Hoser: Wyznaczniki postawy altruistycznej. Badania
nad zachowaniami prospotecznymi. Warszawa 1971, s. 83—93.

12 Z. Skérny: Proces socjalizacji dzieci i mitodziezy. Warszawa 1976, s. 91.
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Schemat i

Reakcje frustracyjne

nieprawidtowosé. Agresja rrioze przybiera¢ forme fizycznego badZz stow-
nego ataku na inne jednostki czy przedmioty bezposrednio bedgce powo-
dem frustracji lub bedace nig posrednio. Zachowanie agresywne jest jed-
nym z przejawdw niedostosowania spotecznego, najczesciej jest to typ
agresji przemieszczonej, tj. skierowanej na osoby nie majgce nic wspol-
nego z frustracjg (np. na miodszych kolegbw w szkole). Ucieczka, jako
reakcja na' frustracje, moze przyjmowac¢ forme ucieczki fizycznej (np.
od rodziny, innych grup badZ osob, ktore frustracje wywotaty), a takze
moze by¢ ucieczkg w Swiat marzen i powodowaé sktonno$¢ do izolacji,
apatii, zniechecenia. Fiksacje okres$la sie czesto jako ,usztywnienie zacho-
wania”; jednostka reaguje na podobne sytuacje w specyficzny sposoéb.
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ktory nie przynosi jej nagréd, ale wrecz jej szkodzi. W tym miejscu widzi-
my zgodno$¢ pomiedzy objawami niedostosowania spotecznego, wskazany-
mi przez D. H. Stotta, a fiksacjg jako reakcjg na frustracje. Regresja prze-
jawia sie w formie zachowania infantylnego, tzn. w pojawieniu sie bar-
dziej prymitywnych form zachowania sie, spotykanych we wczesniejszych
okresach rozwojowych czlowieka. Literatura psychologiczna bogata jest
w opisy wyjasniajace zjawisko frustracji i stresu oraz ich konsekwencje
przystosowawczel0d. Swiadomie zrezygnowano w tym miejscu z oméwie-
nia innych, pozytywnych z punktu widzenia kontaktéw spotecznych,
reakcji na frustracje, poniewaz interesuje nas przede wszystkim miodziez
niedostosowana spotecznie. Podkresli¢ jednak nalezy, ze: ,Czeste i dtu-
gotrwate frustracje u rozwijajacego sie dziecka mogg prowadzi¢ do po-
waznych zaburzeh procesu socjalizacji. Jednostka nie akceptuje i nie
przyswaja sobie wowczas norm moralnych i innych zasad regulujacych
wspoétzycie spoteczne.”104

Na nieco inne aspekty osobowos$ci w ksztattowaniu aspiracji zwraca
uwage K. Obuchowski, ktory ze stosunku miedzy poziomem aspiracji
a whasciwym jednostce poziomem sprawnosci wyprowadza przypuszcze-
nia na temat jej zasadniczej linii zyciowej. Analizuje on konsekwencje
przejawianych przez jednostke poziomoéw aspiracji dla jej ogolnego przy-
stosowania. Przystosowanym nazywa K. Obuchowski cztowieka posiada-
jacego sprawnosci zapewniajgce mu postepowanie zgodne z wymogami
otoczenia oraz wlasnymi motywami. Sugeruje, ze cztowiek moze rozwi-
ja¢ swoje sprawnosci wtedy, gdy poziom aspiracji (PA) przewazy poziom
sprawnoéci  (PS). K. Obuchowski wyréznia trzy typy przystosowania
psychicznego. Typ stabilny charakteryzuje sie réwnoscig poziomu as-
piracji i poziomu osiggnie¢ (PA = PS), typ ten posiada wysoki i sztyw-
ny poziom aspiracji, dziata wtedy, gdy uwaza to za potrzebne, i wtedy,
gdy nie wymaga to od niego wysitku. Typ ochronny charakteryzuje sie
przewagg poziomu sprawnosci nad poziomem aspiracji (PA < PS), w sy-
tuacji konfliktu wiasnych motywow lub sprawnosci z oczekiwaniami oto-
czenia wycofuje sie i brak mu aktywnosci. Typ progresywny charakte-
ryzuje sie przewaga poziomu aspiracji nad poziomem sprawnosci (PA >
> PS) — wysoki poziom aspiracji zmusza do podnoszenia sprawnosci.
W tym przypadku wyrdznia autor rozne typy przystosowania sugerujac,
ze powazne zaburzenia osobowosci i proceséw przystosowania wystepu-

IMZob. np. I. Strelau, A. Jurkowski, Z. Rutkiewicz: Podstawy psy-
chologii dla nauczycieli. Warszawa 1975, s. 382—391; H. R. Hilgard: Wprowa-
dzenie do psychologii. Warszawa 1967, s. 735—766; K. Pospiszyl, E. Zabczyn-
ska: Psychologia dziecka niedostosowanego spotecznie. Warszawa 1980.

104 A. Fraczek, M. Kofta: Frustracja i stres psychologiczny. W: Psycho-
logia. Red. T. Tomaszewvski. Warszawa 1975, s. 651.
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ja wtedy, gdy oczekiwania otoczenia sg zgodne z poziomem aspiracji jed-
nostki oraz z niektérymi jej motywami, ale sprzeczne z innymi elemen-
tami zespotu motywacyjnegol0b.

Analizujgc niedostosowanie spoteczne, nie sposéb poming¢ przyczyn
jego powstawania. Rozwoj osobowosci jednostki uwarunkowany jest za-
datkami organicznymi, jej wiasng aktywnoscig oraz zalezy takze od $ro-
dowiska, w ktorym jednostka przebywa i wychowuje sig, przy czym
najwiekszy wptyw w wychowawczym okresie zycia jednostki majg ro-
dzina i grupa réwiesnicza. W tychze to Srodowiskach szukac nalezy przy-
czyn niedostosowania spotecznego, a — jak podkresla J. Konopnicki —
sprzyczyn jest przewaznie wiecej niz jedna, o zachowaniu dziecka de-
cyduje ich splot, ale na ogot jedna przyczyna wybija sie na czoto i te
nazywamy dominujgcg, a pozostate wtdérnymi”106. Wedtug tego autora
technika ustalania przyczyn niedostosowania spotecznego powinna pole-
ga¢ na stopniowej eliminacji przyczyn tak, aby na koncu pozostata do-
minujaca — ,tak wiec musimy zaczyna¢ od warunkéw domowych dziec-
ka ze szczegllnym uwzglednieniem elementéw kulturalnych’107.

Znaczenie $rodowiska rodzinnego w wychowaniu oraz elementy wpty-
wajagce na powstawanie niedostosowania spotecznego scharakteryzowano
w rozdziale 5 niniejszej pracy. W tym miejscu ograniczymy sie wiec do
krotkiej charakterystyki pozostatych przyczyn niedostosowania spotecz-
nego. J. Konopnicki wyrodznia jako podstawowe, poza $rodowiskiem ro-
dzinnym, S$rodowisko szkolne oraz Srodowisko dziecka przed jego uro-
dzeniem sie (tj. zycie ptodowe i moment narodzin)l08. W $rodowisku
szkolnym podstawowe znaczenie dla tego autora maja: wzajemne stosun-
ki miedzy nauczycielem a dzieckiem, wzajemne stosunki dziecka z inny-
mi dzie¢mi, niepowodzenia w naucel09.

Szkota, jak sugerujg inni autorzy, moze by¢ pierwotng przyczyng
niedostosowania spotecznego, moze byc¢ terenem, na ktérym niedostoso-
wanie spoteczne ujawnia sie, szkota moze takze stanowic¢ jedno z ogniw,
elementow w procesie zaburzenia osobowosci dzieckalll. Jezeli chodzi

16 K. Obuchowski: Model i typy przystosowania psychicznego. Poznan
1961.

M J. Konopnicki: Niedostosowanie spofeczne..., s. 109.

107 Tamze, s. 149.

M Tamze, s. 112.

M Zob. takze: A. Berge: Uczen trudny. Szkota i wady dziecka. Warszawa
1960; M. Tyszkowa: Czynniki determinujgce prace szkolng dziecka. Warszawa
1964; Cz. Kupisiewicz: Niepowodzenia dydaktyczne. Warszawa 1972.

Stosunki w klasie szkolnej oraz miejsce ucznidow niedostosowanych spotecznie
na Socjometrycznej Skali Akceptacji przedstawiono w podrozdziale 3.2. niniejszej
pracy.

10Zob. H. Sptonek: Zaburzenia rozwoju uczniébw a niepowodzenia szkolne.
1973, s. 64.
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0 szkote jako pierwotng przyczyne zaburzen, to zauwaza sie, ze oprocz
elementow wymienionych przez J. Konopnickiego na zaburzenia wpty-
wajg nieprawidtowe warunki zycia szkolnego (przeludnienie klas, zte wa-
runki lokalowe itp.), niedostosowany do mozliwosci dziecka system wy-
magan oraz nieprawidtowa ich realizacja, ogélny styl pracy szkotylll
Do przyczyn Srodowiskowych, wrodzonych, zalicza J. Konopnicki zycie
ptodowe dziecka oraz sam moment narodzin, powotujgc sie na badania
Z. Rydzynskiego oraz teorie D. H. Stotta opartg na precyzyjnych bada-
niach empirycznych, a nazwang ,prawem wielostronnego wrodzonego
ostabienia odpornosci fizycznej i temperamentu”ll2. Nalezy w tym miej-
scu podkresli¢, ze psycholodzy (rozumiejacy pojecie niedostosowania spo-
tecznego odmiennie niz pedagodzy) podkreSlajg inne jeszcze czynniki
biologiczne majgce wplyw na powstawanie .niedostosowania spotecznego,
a nalezg do nich czynniki genetyczne oraz struktura systemu nerwowe-
go (teorie wskazujace na zwigzek konstrukcji fizycznej z typem zabu-
rzen w zachowaniu)ll3. Pedagog nie moze obojetnie traktowac tego ro-
dzaju sugestii, mimo ze interesujg go tylko przyczyny S$rodowiskowe,
ktére moze zmienia¢ i modyfikowac. Nie bez znaczenia jest takze, jak
sie wydaje, wptyw grup rowiesniczych na powstawanie niedostosowania
spotecznego badz jako pierwotnej przyczyny, badz jako komponentu
innych elementéw wptywowych, zwilaszcza ze negatywna rola grup ro-
wiedniczych uwidacznia sie przede wszystkim w sytuacjach ostabienia
wiezi dziecka z rodzimg Czesto tez dziatalno$¢ w takich grupach, ze
wzgledu na zadania grupy, prowadzi miodziez na droge przestepstwalld.

Stusznym wydaje sie nieco uwagi poswieci¢ wptywowi czynnikow
mikrospotecznych na proces powstawania niedostosowania spotecznego
wsrod miodziezy, jednak nie w aspekcie przyczyny dominujgcej, ale is-
totnej ze wzgledu na zwigzek z przyczynami traktowanymi indywidual-
nie. Zycie spoteczne bowiem mozna rozpatrywaé nie tylko pod katem
wpltywow dziatajgcych wprost na jednostke, ale takze na ptaszczyznie

111 Zob. Przyczyny niepowodzen szkolnych w $wietle badan lekarzy, pedago-
géw i psychologéw. Red. M. Chojecka, J. Serejski, L. Zdunkiewicz.
Materiaty z IV Miedzynarodowego Sympozjum Higieny i Medycyny Szkolnej. War-
szawa 1975.

12 J. Konopnicki: Niedostosowanie spoteczne..., s. 113 i n.

113 Zob. K. Pospiszyl, E. Zabczynska: Psychologia dziecka niedostoso-
sowanego spotecznie. Warszawa 1980, s. 118—134, a takze por. J. M. Stanik:
Asocjalnos¢ nieletnich przestepcow jako przedmiot psychologicznej diagnozy. War-
szawa 1980.

14 Zob. np. A. Pawelczynska: Przestepczos¢ grup nieletnich. Warszawa
1964, a takze P. Zakrzewski: Niekontrolowane $rodowisko kolezenskie a pro-
ces spotecznego wykolejenia sie nieletnich. Préba syntezy. ,,Psychologia Wychowaw-
cza” 1970, nr 5.
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zaleznosci i zwigzkéw zjawisk o szerszym zasiegu spotecznym. Czynniki
makrospoteczne, zwiaszcza np. industrializacja i urbanizacja, wptywajg
na jednostke nie w sposéb bezposredni, ale tylko za pomocg czynnikéw
posredniczacych. Mozna to zauwazy¢, badajgc dane zjawiska w skali ma-
krospotecznej (np. zalezno$¢ przestepczosci od warunkéw spoteczno-eko-
nomicznych)115. W badaniach prowadzonych pod tym katem w mniejszym
stopniu chodzi o wykrycie rzeczywistych mechanizméw psychospotecz-
nych, ktore wystepujag wewnatrz mikrostruktur spotecznych, bardziej
natomiast badania te wigzg sie z uchwyceniem zwigzkéw pomiedzy pa-
tologig spoteczng a wystepujacymi faktami niedostosowania spotecznego
czy przestepczosci. Przyczyn niedostosowania spotecznego, jak wynika
z przytoczonej krotkiej charakterystyki, jest wiele, a wyodrebnienie
przyczyny dominujacej jest niezwykle trudne. Wydaje sig, ze kompe-
tencje badawcze pedagoga moga ograniczy¢ sie tylko do badan $rodowi-
ska indywidualnego jednostki. Badanie S$rodowiska rodzinnego uczniow
zasadniczych szk6t zawodowych okazato sie niemozliwe ze wzgledu na
przyczyny obiektywne, wynikajgce z faktu, ze mtodziez uczgca sie w tych
szkotach wywodzita sie z réznych okolic Polski, dotarcie zatem do Sro-
dowiska rodzinnego badanych uczniéw stato sie niemozliwe.

1.4. Polskie badania empiryczne nad aspiracjami
zyciowymi miodziezy — przeglad wybranych publikaciji

Literatura naukowa, zwlaszcza psychologiczna, socjologiczna, a takze
pedagogiczna, bogata jest w wiele publikacji opartych na materiale em-
pirycznym i zwigzanych z zagadnieniem aspiracji zyciowych miodziezy.

Aspiracje sg jednym z waznych motywow ludzkiego dziatania. Psy-
chologiczne badania dotyczace tego zagadnienia traktujg aspiracje jako
element przy analizowaniu struktury osobowosci oraz przy wypracowy-
waniu koncepcji teoretycznych zwigzanych z funkcjg regulacyjna oso-
bowosci. Ta wiedza psychologiczna moze by¢ i jest wykorzystana w prak-
tyce pedagogicznej przy organizowaniu i kierowaniu procesem uczenia
sie i wychowania. Najwazniejsze zatem dla pedagoga sg zagadnienia
zwigzane z psychologicznymi determinantami ksztattowania sie aspira-

15 Zob. np. H. Malewska, V. Peyre: Przestepczos¢ nieletnich. Uwarun-
kowania spoteczno-ekonomiczne. Warszawa 1973, a taikze J. Wod z: Zjawiska pa-
tologii spotecznej a sankcje spoteczne i prawne. Warsaawa—Wroctaw—Krakow—
Gdansk 1973; A. Kilossowska: Przestepczos¢ na terenie wielkiego miasta. W:
Zagadnienia nieprzystosowania spotecznego i przestepczosci w Polsce. Red. J. Ja-
sinski. Wroctaw—Warszawa—Krakow—Gdansk 1978; A. Podgorski: Pato-
logia zycia spofecznego. Warszawa 1969; M. Lipka: Zjawiska patologii spotecznej
wsérod miodziezy. Warszawa 1977.
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cji i ich poziomu wsréd miodziezy. Problematyka ta w psychologii zaj-
muje sie Z. Skoérny. Zainteresowania autora znajdujg wyraz w wielu
artykutach publikowanych na tamach czasopism psychologicznych, a pew-
nego rodzaju podsumowaniem probleméw badawczych jest praca Aspiracje
miodziezy oraz kierujgce nimi prawidtowosci (1980). Praca ta, jak sie
wydaje, ma szczeg6lne znaczenie dla teorii i praktyki pedagogicznej.

Cenny wkiad wiedzy teoretycznej w zagadnienie aspiracji daje takze
praca J. Szefer-Timoszenko Aspiracje w zyciu cztowieka (Katowice 1981).
Autorka dokonuje wnikliwej analizy pojecia ,aspiracje” w psychologii.
taczy zagadnienie aspiracji z wartosciami, procesem socjalizacji jednost-
ki, obrazem wiasnej osoby i zadowoleniem.

W tym miejscu nalezy zwrécié uwage na bogactwo réznych uje¢ teo-
retycznych o charakterze psychologicznym, stanowigcych podstawe do
pogtebionych badan aspiracji i ich poziomu. Jest to caty szereg publi-
kacji zwigzanych z teoriami motywacji, osobowosci, zainteresowan i wie-
loma innymi teoriami, ktére ze wzgledu na ograniczone ramy pracy
trudno tutaj przytacza¢, a bez ktérych trudno byloby podejmowaé sie
analiz teoretycznych i badawczych, zwigzanych z aspiracjami. Wydaje
sie bowiem, ze najbardziej obszerny kompleks badan nad aspiracjami
zyciowymi miodziezy opublikowany zostat w pracach o charakterze so-
cjologicznym badZ socjopedagogicznym. Zainteresowania autorow sg wie-
lostronne i roznokierunkowe, zwigzane przede wszystkim z analizg po-
ziomu aspiracji w réznych grupach wiekowych, rozwazaniami dotycza-
cymi roznic w poziomie aspiracji, z uwzglednieniem podziatu terytorial-
nego tacznie z analizag wielostronnych uwarunkowan poziomu aspiracji
zwigzanych  z cechami osobowosci, warunkami $rodowiskowymi oraz
uktadem stratyfikacyjnym spoteczenstwa. Pozycje zwarte, opublikowane
w latach 1960—1980, gdzie autorzy podejmujgc problematyke aspiracji
zyciowych miodziezy, opierajg sie w analizach na bogatych materiatach
empirycznych, mozna, jak sie wydaje, podzieli¢ na prace typowo socjo-
logiczne i socjopedagogiczne.

Charakterystyczng cechg prac socjologicznych jest analiza aspiracji
w ujeciu ich spotecznych uwarunkowan zaréwno w S$rodowiskach wiel-
komiejskich, jak i wiejskich. Szczeg6lng grupe prac stanowig publikacje
traktujgce zagadnienie aspiracji miodziezy w ujeciu roznic miedzy ge-
neracyjnych.

Problematyka prac socjopedagogicznych dotyczy gtdwnie zagadnien
aspiracji w ujeciu selekcji szkolnych, poradnictwa spoteczno-zawodowe-
go, a takze badan poréwnawczych nad miodziezg spotecznie nieprzystoso-
wang (te grupe badan wyodrebniono ze wzgledu na problematyke niniej-
szego opracowania). Cechg charakterystyczng tych badan jest podziat
na kategorie wiekowe badanych. Dokonana klasyfikacja prac ma
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oczywiscie charakter sztuczny, a dokonana zostata dla celéw teoretycz-
nej charakterystyki publikowanych badan na uzytek niniejszego roz-
dziatu.

Do najcenniejszych prac socjologicznych zaliczy¢ nalezy prace S. No-
waka Studenci Warszawy (1965). Warto zaznaczy¢, ze sg to pierwsze ba-
dania aspiracjami prowadzone w 1957 roku, a nastepnie powtarzane Kil-
kakrotnie w ich podstawowych watkach w réznych $rodowiskach mio-
dziezy. Wyniki badan z 1973 roku dotycza miodziezy szko6t Srednich, jej
rodzicéw i nauczycieli z terenu Warszawy i Kielc (zob. Ciagto$¢ i zmia-
na tradycji kulturowej. Raport koncowy z badan realizowanych przez
Zaktad Metodologii Badan Socjologicznych Instytutu Socjologii UW na
zlecenie IFiS PAN w ramach tematu weztowego 11.12. Opraé, zesp6t pod
kier. S. Nowaka. Warszawa, lipiec 1976 r.). Pozycja R. Dyoniziaka Mio-
dziezowa podkultura (1965) nie dotyczy bezposrednio aspiracji zyciowych
miodziezy, stanowi jednak interesujace studium socjologiczne zwigzane
z tzw. konfliktem pokoleh. W pracy tej starano sie poréwnac catosé
wartosci i wzorow postepowan wiasciwych miodziezy licealnej w Kra-
kowie z warto$ciami, normami i wzorami postepowan miodziezy studenc-
kiej oraz ludzi dorostych. Na uwage zastuguje takze praca pod redakcja
tego samego autora Miodziez epoki przemian (1965), a szczegblnie za-
warty w niej artykut M. Trawinskiej Aspiracje i zyczenia zawodowe
miodziezy szkol Srednich.

Warto takze zwr6ci¢ uwage na interesujgce, jak sie wydaje, prace
zwigzane z aspiracjami miodych robotnikbw w S$rodowisku wielkomiej-
skim. Nalezy do nich praca t. tukaszewicza Aspiracje wielkomiejskiej
miodziezy robotniczej pochodzenia wiejskiego (1973) oraz praca pod re-
dakcjg W. Wesotowskiego Miodzi robotnicy, kwalifikacje, postawy, aspi-
racje (1975). Ksigzke te napisano, opierajac sie na materiatach przedsta-
wionych na konferencji poswieconej badaniom nad mifodymi robotnika-
mi, w 1974 roku w Warszawie. Sg to przede wszystkim doniesienia z ba-
dan z réznych osrodkéw naukowych. Materiaty zebrane w tym zbiorze
dajg pewng synteze posiadahej juz wiedzy o klasie robotniczej. J. Kozio-
fa w rozdziale Poglady i dgzenia miodziezy huty Stalowa Wola przed-
stawia wyniki badan socjologicznych, ktérymi objeto 1000-osobowg grupe
miodych robotnikow. Problemy tego rozdziatu dotyczg gtéwnie modelu
zycia osobistego, drogi awansu zyciowego i opinii zwigzanych z wykony-
wang pracg zawodowg na tle wspditczesnych warunkéw spoteczno-ekono-
micznych Kkraju.

Badania nad aspiracjami objety tez Srodowisko wiejskie. M. Lo$ (As-
spiracje a Srodowisko, 1972), prowadzac badania w latach 1966—1967,
skoncentrowata swe zainteresowania badawcze na potencjalnej ruchli-
wosci wiejskiej, ze szczeg6lnym uwzglednieniem aspiracji dotyczacych
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zdobywania zawodu, wyksztatcenia, przysziego miejsca zamieszkania oraz
oczekiwan zwigzanych z zyciem prywatnym miodziezy. Celem podjetych
przez autorke badan byto przesledzenie wptywu rozwoju ekonomicznego
wsi na preferencje, wartosci, oceny wymienionych kategorii aspiracji.
Z badan tych jednoznacznie wynika, ze standard ekonomiczny wsi ma
wplyw na aspiracje ucznidw, ich sktonnosci migracyjne, postawy wobec
wsi, rolnictwa, rozbudzenie intelektualne, motywy podejmowania dal-
szej nauki i wyboru zawodu, nie wptywa natomiast na preferowany mo-
del rodzinny.

W tym samym roku ukazata sie kolejna praca dotyczgca miodziezy
wiejskiej F. Kolbusza i S. Moskala Miodziez wiejska o swej sytuacji
i dazeniach (1972). Przedstawione badania dotyczylty warunkéw zycia,
pracy i nauki, sytuacji w rodzinie, dazen i celéw zyciowych oraz prze-
stanek ich powstawania, zainteresowan i gtownych kierunkow aktyw-
nosci. Inicjatorom badan chodzito przede wszystkim o poznanie opinii
miodziezy wiejskiej na temat jej sytuacji zyciowej i zwiazanych z nig
zamierzen na przyszto$¢ oraz uchwycenie czynnikéw wywierajgcych
wpltyw na spoteczno-zawodowe aspiracje tej mtodziezy. W sytuacji duzego
odptywu miodziezy wiejskiej do miast praca ta data odpowiedZ na wiele
pytan zwigzanych z tym problemem, wskazujac na niektére czynniki te
sytuacje powodujgce.

W literaturze naukowej zwigzanej z zagadnieniem aspiracji, wyjat-
kowe miejsce zajmuje pozycja B. Golebiowskiego Dynamika aspiracji
(1975) ze wzgledu na trzy elementy roznigce jg zasadniczo od innych prac,
tj. ujecie zagadnienia aspiracji w aspekcie miedzygeneracyjnym, sposéb
podejscia metodologicznego do badanych zjawisk, interesujaca klasyfi-
kacje aspiracji. Pozycja ta stanowi studium przemian $wiadomosci spo-
tecznej miodziezy polskiej w latach 1945—1975 i oparta jest na wnikli-
wej analizie 626 pamietnikéw. Wiekszos¢ pamietnikow (363) to pamiet-
niki miodziezy wiejskiej urodzonej i mieszkajgcej w $Srodowisku wiej-
skim. 109 prac pamietnikarskich to prace starszego pokolenia zamiesz-
kujacego w Srodowisku wiejskim, 105 pamietnikow to prace ludzi uro-
dzonych na wsi, ale mieszkajacych w miescie. To interesujgce studium
przemian miedzygeneracyjnych pokazuje gtéwne kierunki ewolucji aspi-
racji zyciowych miodziezy nie tylko wiejskiej, podkreslajac dynamike
owych przemian. Jak wynika z analiz, przez badang populacje prefero-
wane sg trzy wartosci naczelne: twdrcza praca, rownos$¢ spoteczna (ega-
litaryzm), rownos¢ szans i obowigzkéw (autonomia osobowa).

Na uwage zastugujg réwniez inne prace B. Gotebiowskiego — Mio-
dziez o sobie i swoich dgzeniach (1976), a takze Aspiracje i postawy mio-
dziezy polskiej w Swietle najnowszych badan opinii. Wybrane zagadnie-
nia (1972). W roku 1980 ukazata sie w serii Miodziez, Nauczyciel, Spo-
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teczenstwo ksigzka W. Adamskiego Mtodziez w spoteczenstwie. Konfron
tacje polsko-amrykanskie. Przedmiotem zainteresowan badawczych au-
tora byly potrzeby, aspiracje, uznawane wartosci i ideaty oraz determi-
nanty spoteczno-ustrojowe orientacji zyciowych miodych ludzi, znajdu-
jacych sie, jak to autor okre$la, w stadium ,wydtuzonej miodosci spo-
tecznej”. W. Adamski podkre$la role i znaczenie ustroju spoteczno-poli-
tycznego w ksztaltowaniu sie postaw, aspiracji i Swiata wartosci wspot-
czesnej miodziezy polskiej i amerykanskiej. Praca jest socjologicznym
studium zjawiska zwigzanego ze zwolnionym procesem dojrzewania spo-
tecznego wspdtczesnej miodziezy (wydtuzenie sie okresu dochodzenia do
niezaleznosci ekonomicznej i samodzielnego petnienia rél spoteczno-za-
wodowych), jego zasiegiem, uwarunkowaniami i ewentualnymi nastep-
stwami. To, co specyficzne bowiem w procesach socjalizacyjno-wycho-
waweczych, zachodzacych w stadium ,wydtuzonej miodosci”, wydaje sie
mie¢ dla autora kluczowe znaczenie dla diagnostycznych i prognostycz-
nych funkcji wspdtczesnej socjologii kultury, socjologii mtodziezy i wy-
chowania.

Badania empiryczne nad aspiracjami, gtownie edukacyjnymi, prowa-
dzone byty w réznych grupach wiekowych, zwigzanych najczesciej z okre-
Slonym etapem ksztatcenia. Badania nad aspiracjami zawodowymi mto-
dziezy szkot podstawowych przedstawit H. Bednarski w pracy Aspiracje
zawodowe uczniéw szk6t podstawowych (1971). Praca ta zastuguje na
uwage pedagoga, poniewaz podkreslono w niej te elementy, ktore
w dotychczasowej literaturze pedagogicznej byty pomijane badZ trak-
towane marginesowo, np.. badanie motywéw wyboru zawodu, badanie
realnoSci aspiracji zawodowych, ustalenie czynnikéw ksztattujgcych aspi-
racje zawodowe (Srodowisko lokalne, pochodzenie spoteczne, wyniki nau-
czania, sktonnosci zawodowe), analiza aspiracji zawodowych w odniesie-
niu do potrzeb gospodarczych, rozeznanie aktualnego stanu poradnictwa
zawodowego. Wyniki badan przeprowadzonych przez H. Bednarskiego
wskazujg na niedojrzatos¢ w podejmowaniu decyzji zawodowych przez
badang miodziez szk6t podstawowych. Proponuje zatem autor wiele
cennych wskazan praktycznych zwigzanych z orientacjg i poradnictwem
zawodowym, przydatnych w pracy wychowawczej nauczyciela oraz po-
radniach wychowawczo-zawodowych.

Podobne do H. Bednarskiego sg zainteresowania badawcze Cz. Bana-
cha, opublikowane w pracy Ksztattowanie sie planu zyciowego i losu ab-
solwentow licebw ogolnoksztatcacych (1974), pogiebione jednak o psy-
chologiczne i pedagogiczne podstawy ksztattowania sie planu zyciowego,
0 zainteresowania, zamitowania i uzdolnienia absolwentéw licebw o0go6l-
noksztatcacych. Uuzupetnione sg takze pogladami rodzicéw, wychowaw-
cow w kwestii ksztattowania sie planu zyciowego miodziezy. Ksigzka
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Cz. Banacha zawiera obszerne wskazania praktyczne o charakterze pe-
dagogicznym, wzbogacajgce tym samym wiedze dotyczgcg aspiracji za-
wodowych miodziezy.

Woczesniejsze badania aspiracji absolwentow licebw ogo6lnoksztatca-
cych prowadzita T. Trawinska-Kwasniewska w 1961 roku i ujeta je
w pracy Plany zyciowe absolwentow licebw ogélnoksztatcacych woj. war-
szawskiego w Swietle badan prowadzonych w 1961 r. (1962).

Praca K. Suszka Spoteczne podtoze aspiracji szkolnych (1971) sta-
nowi studium procesow selekcyjnych na przyktadzie wybranych szkot
$rednich i podstawowych woj. szczecinskiego. Badania prowadzono
w trzech kierunkach:

— spoteczne zrdznicowanie aspiracji szkolnych do dalszego ksztatcenia
sie wérdod uczniow konczacych szkote podstawowa, wyznaczonych
przez czynniki przestrzenne i stratyfikacyjne, z uwzglednieniem przy-
czyn zroznicowan stosunku do nauki;

— poglady miodziezy i jej rodzicow, dotyczace uczeszczania do szkoty,
wyboru zawodu i wyobrazen o sukcesie zyciowym;

— spoteczne uwarunkowania karier szkolnych.

Na tle przedstawionych zagadnien autor omoéwit problemy po-
lityki oSwiatowej zwigzanej z selekcjami szkolnymi. Badania przepro-
wadzone przez K. Suszka dowodzg jednoznacznie i dobitnie, ze jednym
z najwazniejszych czynnikdéw roznicujgcych aspiracje i mozliwosci; zy-
ciowe jest stratyfikacja spofeczenstwa, dlatego tez autor wskazuje na
szereg czynnikOw organizacji oSwiaty, ktére bytyby przeciwdziataniem
ujemnych skutkoéw selekcji naturalnych.

Nieco szerzej zagadnienie proceséw selekcyjnych potraktowata w swej
pracy Spoteczno-ekonomiczne uwarunkowania karier szkolnych mitodzie-
zy (1979) J. Hrynkiewicz. Badania miaty charakter “monograficzny, a ich
celem byta analiza spoteczno-ekonomicznych nwarunldowan karier i aspi-
racji szkolnych od momentu .wejscia do systemu szkolnego az (do ukon-
czenia nauki lub kontynuowania jej w szkole wyzszej oraz okreslenie roli
iwybranych czynnikéw ksztattujacych drogi szkolne miodziezy. Z przed-
stawionych przez autorke danych wynika jznaczne zr6znicoWanie sytuacji
edukacyjnej miodziezy z rocznika 1953, czynnikami najbardziej rézni-
cujacymi okazaty sie: miejsce zamieszkania ucznia i charakter zrddia
utrzymania jego rodzicdw. Jak sama autorka stwierdza, analiza w pieciu
wybranych $rodowiskach jednego wojewddztwa nie upowaznia do for-
mutowania idacych zbyt daleko uogoélnien, jednakze zebrany materiat
badawczy stanowi odbicie probleméw charakterystycznych dla woje-
wodztwa Kieleckiego. W badanej zbiorowosci najistotniejszymi czynni-
kami spoteczno-ekonomicznymi, wptywajagcymi na wigczanie jednostek
do zbioru kandydatow do szkolnictwa wyzszego, byly: miejsce zamiesz-
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kania, poziom wyksztatcenia rodzicéw, sytuacja materialna rodziny, zréd-
dio utrzymania rodziny. Charakter tych uwarunkowan, jak wykazaty
badania, jest bardzo ztozony i r6znorodny.

Pozycja Z. Kwiecihskiego Drogi szkolne mtodziezy a srodowisko (1980)
przedstawia problemy socjopedagogiczne szkolnictwa ponadpodstawowe-
go. Przedmiotem analizy obszernego materialu empirycznego sa zwigzki
miedzy potozeniem spotecznym miodziezy uczacej sie we wszystkich ty-
pach szkét ponadpodstawowych a procesami selekcji spotecznych zacho-
dzacych na progu i w toku nauki w tych szkotach. Dotyczy to
istotnej dla naszego ustroju spoteczno-politycznego problematyki wspot-
zaleznosci pomiedzy funkcjonowaniem szkolnictwa a strukturg spoteczng
(z punktu widzenia dazenia do rownego dostepu wszystkich do szkdt
ponadpodstawowych). Zauwazy¢ trzeba, ze przedstawione w tej pracy
analizy nie wyczerpujg w petni zagadnieh wewnatrzszkolnej selekcji spo-
tecznej w toku ksztatcenia w szkotach ponadpodstawowych. Autor pomi-
nat tutaj obszerng problematyke struktury spotecznej absolwentéw oraz
ich dalszych loséw szkolnych i zawodowych. Wydaje sie jednak, ze wy-
starczajgco zostat udokumentowany wniosek o konfliktowym charakterze
dazen i aspiracji miodziezy z rodzin najmniej i najbardziej korzystnie
usytuowanych ze wzgledu na ich potozenie spoteczno-kulturalne i tery-
torialne. Autor podkresla, ze dotychczas szkoty ponadpodstawowe byty
przede wszystkim zwierciadtiem réznic spotecznych, a nie instrumentem
ich zmniejszania, ze postep w egalitaryzacji ksztatcenia zalezy w takim
samym stopniu od zmian systemowych poza szkota, jak i w samym szkol-
nictwie.

A. Janowski w ksigzce Aspiracje mtodziezy szkét srednich (1977) wska-
zal na rdézne rodzaje aspiracji miodziezy szkdét Srednich ogdlnoksztat-
cacych i technicznych, przy czym podkresli¢ nalezy, ze badaniami obje-
to dwie grupy reprezentatywne (uczniowie pierwszych i ostatnich klas
tych szkot); uwzglednienie tych dwdéch grup dato pewne mozliwosci prze-
Sledzenia ksztattowania sie aspiracji oraz ich zmian zachodzacych z wie-
kiem ucznidw. Prezentujac' badania, autor duzg uwage skoncentrowat
na czynnikach S$rodowiskowych ksztattujacych aspiracje miodziezy, t;j.
szkole, rodzinie i grupie réwiesniczej. Szczegolnie interesujacy dla peda-
goga jest rozdziat ostatni tej pracy Obrazy socjologiczne a pedagogiczne
implikacje, w ktérym autor charakteryzuje $rodowisko szkolne pod ka-
tem tworzenia odpowiedniego klimatu dla ksztattowania sie aspiracji mio-
dziezy, przy jednoczesnym realizowaniu celéw wychowawczych.

Do pozycji zwartych, szczegdlnie interesujacych ze wzgledu na cha-
rakter niniejszego opracowania, tj. badania aspiracji mtodziezy nieprzy-
stosowanej spotecznie, nalezg prace: A. Sokotowskiej Stosunek miodziezy
do jej perspektyw zyciowych (1967), a takze J. Kupczyka Uwarunko-
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wania aspiracji zyciowych miodziezy w Starszym wieku szkolnym (1978).
Chociaz w obu tych pozycjach analiza objeto miodziez nieprzystosowa-
ng spotecznie, to rozumienie tego pojecia przez wymienionych autoréw
jest odmienne. A. Sokotowska, prowadzac badania w Warszawie, w dwoch
grupach (grupa ‘A — miodziez prawidtowo przystosowana, oraz grupa SP
— studium wybranych przypadkéw), podkre$la, ze w grupie SP ,przy-
jeto kryterium opoznienia szkolnego, wychodzac z zatozenia, ze sympto-
mem nieprzystosowania i zaburzen w prawidtowym realizowaniu zamie-
rzen zyciowych jest niepowodzenie w nauce. Z grupy tej wytgczono mio-
dziez uposledzong umystowo” (s. 70).

J. Kupczyk, prowadzac badania takze w dwdch grupach, za miodziez
nieprzystosowang czy tez, jak jg czesto nazywa, 0 zaburzonym procesie
uspotecznienia uwaza miodziez przestepcza, tzn. taka, ktora weszta w ko-
lizje z prawem. Podstawowym problemem W zamierzeniach badawczych
J. Kupczyka byto okreslenie warunkéw sprawiajgcych, ze miodziez tego
samego wieku (tj. 15—18 lat) znajduje sie na réznych poziomach ksztat-
cenia »sie i zdbbywa wyksztatcenie rozmaitymi drogami, oraz *warunké!w
réznicujacych jej aspiracje zyciowe. Z wyniké*w badan prezentowanych
przez tego autora wynika, ze miodziez przestepcza posiada najczesciej
niski poziom aspiracji zyciowych, niekiedy aspiracje niepetne, niewspét-
mierne w stosunku do réznych wartosci spotecznych, okreslajgcych sta-
tus spoteczny jednostek. Sa one jednokierunkowe, skierowane na jedng
wartos¢ spoteczng o niskim, Srednim, a nawet czasem wysokim i bardzo
wysokim putapie, a jednocze$nie brak aspiracji do osiggnigcia innych
wartosci 0 najwyzszym putapie. Realizacja tych ostatnich aspiracji przez
miodziez przestepcza, z racji ich dotychczasowych niskich osiggnie¢, jak
réwniez jednokierunkowos$ci aspiracji, stoi pod znakiem zapytania.

Poza wymienionymi pracami zwartymi, analizujgcymi aspiracje zy-
ciowe miodziezy, ukazato sie w ciggu ostatnich kilku lat wiele interesu-
jacych artykutéw, publikowanych na tamach czasopism socjologiczno-
-pedagogicznychlls.

116 Zob. np. B. Gotebiowski: Aspiracje i orientacje zyciowe miodziezy
w Swietle pamietnikéw i wynikéw ankiety. ,,Przekazy i Opinie” 1976, nr 1; B. Go-
tebiowski: Spoteczno-kulturowe aspiracje miodziezy. ,,Studia Socjologiczne ZG
ZMW” 1966, z. 5; W. Galant: Aspiracje uczniow wiejskich szkét podstawowych
w warunkach industrializacji. ,,Zeszyty Badan Rejonéw Uprzemystowionych” 1967,
nr 26; B. Ho<roszewska: Badania nad ksztattowaniem sie zyczen zawodowych
miodziezy klas siddmych szkét podstawowych. ,,Psychologia Wychowawcza” 1959,
nr 3; S. Kowalski: Aspiracje miodziezy na tle stosunku pokoleA. ,,Ruch Praw-
niczy, Ekonomiczny i Socjologiczny” 1961, nr 4; S. Kowalski: Procesy niwela-
cyjne aspiracji szkolnych jako wskaznik demokratyzaciji. ,,Studia Pedagogiczne” 1970,
T. 20; A. Ktoskowska: Wartosci, potrzeby i aspiracje kulturalne matej spotecz-
nosci miejskiej. ,,Studia Socjologiczne” 1970, nr 3; J. Kupisz: Aspiracje zyoiowe
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W niniejszej pracy prezentowane sg wyniki badan dotyczace aspi-
racji zyciowych miodziezy niedostosowanej spotecznie. Przyjeto jednak
odmienne niz wymienieni autorzy kryteria niedostosowania spotecz-
nego (zob. podrozdziat 1.3). Jednostki niedostosowane spotecznie w na-
szym przypadku nie sg jednostkami, ktére weszty w kolizje z prawem.
Z analizy literatury naukowej wynika, ze badan nad mitodziezg spotecz-
nie niedostosowang w aspekcie jej aspiracji nie podejmowano. Z przed-
stawionej pokrotce analizy literatury dotyczacej aspiracji miodziezy wy-
nika, ze dotychczasowo przeprowadzone badania w tym zakresie nie wy-
czerpuja zagadnienia, zwfaszcza jezeli chodzi o miodziez niedostosowang
spotecznie oraz miodziez uczacyg sie w zasadniczych szkotach zawodowych.
Wyniki badan zaprezentowane w niniejszym opracowaniu w pewnym
stopniu te luke wypetniaja, aczkolwiek problemu nie wyczerpuja.

miodziezy wsi koninskiej Wola Podlezna. ,,Studia Pedagogiczne 1972, T. 23; I. Ko-
rzenikow: Dazenia i aspiracje nieletnich przebywajgcych w grupach pétwol-
nosciowych. ,,Przeglad Penitencjarny” 1965; M. £o0s$: Motywacyjne i emocjonalne
uwarunkowania poziomu aspiracji. ,,Studia Socjologicznie” 1971, nr 2; M. Luczy -
ski: Plany zyciowe miodziezy w zakladzie poprawczym. ,Kwartalnik Pedagogicz-
ny” 1962, nr 1; A. Razniewski: Plany zyciowe absolwentéw szkoty Sredniej.
W: Spoteczenstwo polskie w badaniach ankietowych. Red. A. Sicinski. War-
szawa 1966; A. Sokotowska: Rola rodziny w ksztattowaniu stosunku miodzie-
zy do jej wiasnej przysztosci. ,,Psychologia Wychowawcza” 1967, T. 10, nr 1; K. Su-
szek: Pozycja spoteczna rodziny a poziom i kierunek aspiracji szkolnych mio-
dziezy woj. szczecinskiego. ,,Studia Pedagogiczne” 1972, T. 23; K. Suszek: Zro6z-
nicowanie aspiracji do ksztatcenia sie w szkotach ponadpodstawowych woj. szcze-
cinskiego. ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1969, nr 4; Z. Skdérny: Poziom aspiracji
i jego determinanty. ,Przeglad Psychologiczny” 1970, nr 2; Z. Skérny: Mecha-
nizm ksztattowania sie poziomu aspiracji i jego wykorzystanie w praktyce. ,,Psy-
chologia Wychowawcza” 1971, nr 1; J. Szefer-Timoszenko: Aspiracje mio-
dziezy szkot przyzaktadowych jako problem motywacyjny. W: ,,Prace Psycholo-
giczne”. T. 7; Zastosowanie psychologii w praktyce przemystowej. Red. Z. Rataj-
czak. Katowice 1975, M. Trawinska: Aspiracje i zyczenia zawodowe mio-
dziezy szkét srednich. W: Miodziez epoki przemian. Red. R. Dyoniziak. War-
szawa 1965.



Metodologiczne podstawy

przeprowadzonych badan

2.1. Cel, przedmiot i zakres badan

J. Szczepanski zaznacza, ze jednym z podstawowych warunkéw po-
mys$Inego rozwoju spoteczenstwa jest, aby ,indywidualne dazenia i aspi-
racje wykorzystywac jako site napedowg gospodarki, aby je racjonalnie
ksztattowa¢ i obraca¢ w kierunku dazeh konstruktywnych”l. Uzasadnio-
na jest wiec potrzeba prowadzenia badan pozwalajagcych poznaé aspira-
cje mtodziezy oraz prawidtowosci nig kierujace. Wyniki tych badan moga
by¢ przydatne zar6wno przy rozwijaniu i rozbudzaniu aspiracji, jak row-
niez kierowaniu juz istniejacymi. Faktem jest, ze problematyka aspira-
cji znalazta szerokie zainteresowanie ws$rod socjologéw i psychologow,
w niewielkim za$ stopniu ws$rdéd pedagogéw. Wiele zatem, jak wska-
zuje analiza literatury (zob. rozdziat 1), na ten temat powiedziano.
Wydaje sie jednak, ze Swiadomo$¢ stale dokonujacych sie dynamicznych
przemian spoteczno-kulturowych, wyzwalajacych badZz ukierunkowuja-
cych aspiracje, zwlaszcza mtodego pokolenia, pozwala stwierdzi¢, ze pro-
blematyka ta jest wcigz aktualna.

Na wybor problematyki badawczej wplynety uzasadnione potrzeby
prattyczno-pedagpgiczne oraz typowo poznawcze, istnieje bowiem pilna
potrzeba sterowania aspiracjami miodziezy tak, aby staty sie one spo-
tecznie uzyteczne, a jednoczesnie dostosowane byty do mozliwosci ucz-
niow. Znaczy to, ze sterowanie aspiracjami ma niewatpliwe korzysci spo-
teczne, a takze indywidualne. Potgczenie tych dwoch spraw wigze sie
z naczelng ideg wychowania, jaka jest ksztattowanie osobowosci mtodziezy
na uzytek spoteczny z jednoczesnym wszechstronnym rozwojem. Pozna-

1 J. Szczepanski: Elementarne pojecia socjologii. Warszawa 1970, s. 164.
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wanie aspiracji, Zwhaszcza miodziezy, ina duze znaczenie wychowawcze,
gdyz stanowi podstawe przewidywania zachowan ludzi w przysztosci.

Aspiracje miodziezy szkdt zawodowych powinny by¢ znane chociazby
ze wzgledu na mozliwosci planowania wychowawczego w tych szkotach,
zwazywszy fakt, ze mlodziez tam uczaca sie to w przysztosci podstawo-
wy element klasy robotniczej. Wydaje sie takze, ze miodziezy uczacej
sie w zasadniczych szkotach zawodowych niewiele miejsca poswiecono
w dotychczasowej literaturze pedagogicznej (z wyjatkiem badania aspi-
racji zawodowych). Stawiajgc problem badawczy, starano sie osiggngé
nastepujace cele:

— okresli¢ rozmiar i rodzaje niedostosowania spotecznego miodziezy

w wybranych szkotach zawodowych,

— okresli¢ pozycje uczniéw niedostosowanych spotecznie na Socjome-
trycznej Skali Akceptacji,

— scharakteryzowac¢ aspiracje zawodowe (zd szczegdélnym uwzglednie-
niem edukacyjnych) i rodzinne miodziezy niedostosowanej spotecznie

w poréwnaniu z miodzieza prawidtowo przystosowana,

— wskaza¢ na pewne wybrane elementy ksztattujgce aspiracje miodzie-
zy szkot zawodowych.

W wielu publikacjach z zakresu metodologii nhauk spotecznych spot-
ka¢ sie mozna z zaleceniem sugerujacym, ze przed rozpoczeciem badan
nalezy wyraznie sformutowac hipotezy lub zespoty hipotez, o ktérych
prawdziwosci rozstrzygatyby wyniki podjetych badan. Nie wydaje sie
jednak, aby byto to niezbedne2. W podjetych dociekaniach badawczych
0 charakterze diagnostycznym zrezygnowano zatem z postawienia na
(Wstepie badan hipotezy na przecz wytyczenia sobie ?a cel uzyskanie od-
powiedzi na wiele pytan ogolnych i bardziej szczegétowych. Zasadnicze,
interesujgce nas pytania badawcze mozna wiec sformutowac nastepujaco:

1. Jaki jest rozmiar niedostosowania spotecznego wsrod uczniéw szkot
zawodowych?

2. Jakie sg aspiracje zyciowe miodziezy szkdt zawodowych?

3. Jakie sg aspiracje miodziezy niedostosowanej spotecznie w porow-
naniu z miodziezg nie przejawiajgcg form zachowania niedostosowanego?

4. Jakie sg uwarunkowania tych aspiracji?

Zaznaczy¢ nalezy, ze podejmujgc badania nad aspiracjami zyciowymi
miodziezy z wybranych szkét zawodowych, zainteresowania badawcze
koncentrowano gtéwnie na dwdch kategoriach aspiracji: aspiracjach edu-
kacyjnych oraz aspiracjach zwigzanych z projektowanym modelem ro-
dziny wiasnej, zdajgc sobie tym samym w peini sprawe, ze nie wyczer-
pano wszechstronnie problemu.

2 S. Nc wak: Metodologia badan, socjologicznych. Warszawa 1970, s. 224.
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Praca zawodowa ofaz zycie rodzinne stanowig dla jednostki gtéwne
zrédib zaspokajania podstawowych potrzeb psychicznych, a przygotowa-
nie do tych tak waznych w tym zakresie rol spotecznych ma podstawo-
we znaczenie spoteczne. Ponadto praca zawodowa jest jednym z gtdwnych
rodzajow aktywnos$ci spotecznej cztowieka, motyw za$ podjecia nauki
przygotowujgcej do uprawiania okreslonego zawodu, warto$¢ pracy sa-
mej w sobie, aspiracje edukacyjne sg niezwykle istotnym problemem
z punktu widzenia intereséw spotecznych i jednostkowych. W toku sze-
roko podjetego wychowania wazne jest, aby wykonywana praca byla
wartosciowa i spotecznie uzyteczna, jak .réwniez aby zaspokajata okres-
lone potrzeby i rozwijata osobowos¢ jednostki. W dobie ksztatcenia per-
manentnego podstawowe znaczenie ma state podnoszenie kwalifikacji za-
wodowych, doskonalenie umiejetnosci, poszarzania wiadomosci itp.

Nikogo takze nie trzeba przekonywaé o randze, jaka przypisuje sie
wspoditczesnej rodzinie, zwiaszcza jezeli chodzi o wychowanie miodego
pokolenia, a liczne badania naukowe przekonujg o tym, ze spotecznych
przyczyn niedostosowania spotecznego szukaé¢ nalezy przede wszystkim
w $rodowisku rodzinnym. Istotne wiec wydawato sie poznanie aspira-
cji i preferowanych wartosci zwigzanych z przysztym zyciem rodzinnym
badanych, w relacji do rodziny pochodzenia. W zwigzku z wyodrebnio-
nymi problemami postawiono wiele pytan szczeg6étowych:

I. Pytania szczeg6towe, dotyczace problemu niedostosowania spotecz-
nego badanej populacji mtodziezy:

1. Jaki jest rozmiar i rodzaje niedostosowania spotecznego miodziezy
w wybranych szkotach zawodowych?

2. Jaka jest pozycja uczniow niedostosowanych spotecznie na Socjo-
metrycznej Skali Akceptacji?

Il. Pytania szczegétowe, dotyczace aspiracji edukacyjnych badanej
miodziezy:

1. Jaki wplyw na poziom aspiracji edukacyjnych ws$rod badanych
majg: motywy wyboru zawodu, pochodzenie spoteczno-terytorialne, wy-
ksztatcenie rodzicow?

W tym miejscu warto podkres$li¢ ze: ,Cechg nauk spotecznych {bar-
dziej dla nich charakterystyczng niz dla wielu innych nauk) jest to, iz
powigzania miedzy zjawiskami przez nie badanymi sg niezwykle liczne
i roznorodne. W badaniu nie jesteSmy w stanie ogarna¢ wszystkich
zwigzkéw i relacji. Zawsze mozemy bada¢ tylko niektére, inne pomija-
jac.”

I1l. Pytania szczeg6towe, dotyczace aspiracji badanej mtodziezy zwig-
zanych z modelem przysziej rodziny wiasnej:*

3 Tamze, s. 233.
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1. Jakie jest miejsce rodziny wsrdd najwazniejszych wartosci prefe-
rowanych przez badang miodziez?

2. Czy badana populacja miodziezy czerpie wzory ze swych rodzin
pochodzenia w konstruowaniu modelu rodziny wiasnej?

3. Czy preferowany przez mtodziez model rodziny wiasnej jest zgod-
ny z gtdwnymi trendami przeobrazeh wspoétczesnej rodziny polskiej?

Przedmiot badan stanowita miodziez w przedziale wieku 16—18 lat
z wybranych zasadniczych szk6t zawodowych woj. katowickiego (754
uczniéw): Zasadniczej Szkoty Goérniczej, Zasadniczej Szkoty Budowlanej,
Zasadniczej Szkoty Zawodowej Energomontazu. Dobdr tej kategorii wie-
kowej nie byt przypadkowy. Wielu autoréw sugeruje, ze mtodziez w tym
wieku jest juz na tyle dojrzata, by moc podejmowac decyzje o wiasnych
planach zyciowych4.

Zasadnicza Szkota Goérnicza przygotowuje mtodziez do wykonywania
nastepujacych zawodoéw: elektromonter gérnictwa podziemnego, mecha-
nik maszyn i urzadzen goérnictwa podziemnego, gérnik kopalni wegla ka-
miennego, mechanik maszyn i urzadzen przemystowych. Szkota ta ofe-
ruje miodziezy bardzo dobre warunki materialne i socjalne. Pomoc ma-
terialna uzalezniona jest od miejsca zamieszkania ucznia. Uczniowie
mieszkajgcy w internacie (tzw. internatowi) w | roku nauki otrzy-
mujg 500 z+ pomocy materialnej, 400 zt ekwiwalentu za wegiel i 100 zt
»dodatkowego kieszonkowego” (razem 1000 zt). Uczniowie tzw. miejsco-
wi (nie mieszkajgcy w internacie) w | roku nauki otrzymujg 619 zt po-
mocy materialnej i 100 zt ,dodatkowego kieszonkowego” (razem 769 zi).
W Il roku nauki uczniowie .internatowi” otrzymujg tacznie 1100 zi,
a ,miejscowi” 869 zt. Natomiast w Il i 11l roku nauki uczniowie moga
otrzyma¢ dodatkowo tzw. premie u|znaniéwg 15%—25% otrzymywanego
wynagrodzenia (tj. 175 z+ do 212 zt). Uczniowie pracujacy na dole w 111
roku nauki «otrzymujg tzw. dodatek adaptacyjny jza/prace na dole w wy-
sokosci 600 zt (tacznie z innymi dodatkami otrzymuja 2250 zt). W 11l ro-
ku nauki uczniowie pracujacy na dole mogg otrzymac jednorazowg pre-
mie w wysokosci 400 zt.

Zasadnicza Szkota Budowlana przygotowuje miodziez do nastepujg-
cych zawodéw: technolog montazu w budownictwie, technolog rob6t wy-
konczeniowych, murarz, cieSla, posadzkarz, monter wewnetrznych insta-
lacji budowlanych, elektromonter, stolarz meblowy, mechanik maszyn
budowlanych, mechanik kierowca pojazdéw samochodowych, malarz-ta-

4 Zob. np. A. Sokotowska: Stosunek miodziezy do jej perspektyw zycio-
wych. Warszwa 1967, s. 19—20; W. Ptaszynska: Proces wrastania miodziezy
w spoteczenstwo. 'W: Materialy do nauczania psychologii. Red. L. Wotoszyn o-
wa. Seria 2. T. 7. Warszawa 1973, s. 333; Psychologia rozwojowa dzieci i miodzie-
zy. Red. M. Zebrowska. Warszawa 1975, s. 769.
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peciarz, tokarz. W .1 roku nauki uczniowie otrzymujg wynagrodzenie
780—1200 z+ miesiecznie, w 11 roku nauki 1050—1620 zt, w 111 roku nau-
ki 2800—3360 zt. Poza tym wszyscy uczniowie otrzymujg bezptatnie
ubranie szkolne, koszule, ubranie do zaje¢ praktycznych oraz $niadanie.
Uczniowie majacy szczeg6lnie trudne warunki materialne otrzymujg za-
pomogi kwartalne w granicach 600—900 zi.

Zasadnicza Szkota Zawodowa Energomontazu przygotowuje ucznidéw
do zawodu: monter mechanicznych urzadzen energetycznych, .(Slusarz,
tokarz). Pomoc materialna w klasie | wynosi 430—520 zt, w klasie Il —
700 zt, w klasie 11l — 2040 zt. Ponadto uczniowie otrzymujg dodatkowo
materiaty pomocnicze wartosci 700 zt (w skali rocznej), odziez roboczg,
ubranie wyjsciowe, buty, koszule. Uczniowie majg mozliwo$¢ korzysta-
nia z urlopéw wypoczynkowych (dane z 1978 roku). Kazda z wymienio-
nych szkot prowadzi internat. Przewazajgca wiekszo$¢ miodziezy za-
mieszkuje w internatach. Warunki ksztatcenia w sensie materialnym i so-
cjalnym w szkotach tych sg bardzo dobre. Po ukoriczeniu zasadniczych
szkdt zawodowych uczniowie majg mozliwo$¢ podjecia nauki w techni-
kum.

2.2. Metody i techniki badan

W metodologii nauk spotecznych wyr6znia sie dwa rodzaje badan:
diagnostyczne i weryfikacyjne. Badania weryfikacyjne majg na celu
sprawdzenie empiryczne hipotez oraz kontrole prawdziwosci twierdzen
ogolnych o zwigzkach miedzy wyréznionymi klasami zjawisk. Celem ba-
dan diagnostycznych jest natomiast ustalenie cech lub zasad funkcjono-
wania wyodrebnionego wycinka rzeczywistosci, bedacego gtéwnym przed-
miotem zainteresowan poznawczych badacza56 Wszelka dziatalnos$¢ prak-
tyczna, tak istotna dla pedagoga, opiera si¢ na rozpoznaniu sytuacji wyj-
sciowej, jej uwarunkowan i przewidywanego rozwoju, na podstawie kto-
rego mozna podejmowac celowe decyzje dotyczace toku dziatania.

.Diagnoza (w szerszym sensie) jest to rozpoznanie badanego stanu
rzeczy przez zaliczenie go do znanego typu albo gatunku, przez przy-
czynowe i celowosciowe wyjasnienie tego stanu rzeczy, okreSlenie jego
fazy obecnej oraz przewidywanego dalszego rozwoju” — definicja ta za-
proponowana przez S. Ziemskiego sugeruje réwniez okre$lone fazy po-
stepowania badawczego, w ktoérego wyniku mozemy moéwi¢ 6 do-
brej, tzn. pelnej diagnozie®. Dla postepowania praktycznego pedagoga

5 Zob. S. Nowak: Metody badan socjologicznych. Wybor tekstéw. Warszawa

1965, s. 191—193.
6 S. Ziemski: Problemy dobrej diagnozy. Warszwa 1973, s. 68.
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wazne jest stosowanie petnej diagnozy, sktadajacej sie, zgodnie z pogla-
dem S. Ziemskiego, z wielu diagnoz czastkowycht.

Diagnoza kwalifikacyjna (typologiczna) polega na zaszeregowaniu ba-
danego zjawiska do petnego typu i jest wstepnym okresleniem badanego
stanu rzeczy. W naszym postepowaniu badawczym postuzono sie wy-
pracowanymi przez J. Konopnickiego sposobami umozliwiajgcymi dia-
gnoze typologiczng. Jednostki niedostosowane spotecznie charakteryzujg
sie kompleksem okreslonych cech sposobéw zachowan, odr6zniajgcych je
od innych jednostek (T = n cech). (Selekcja jednostek niedostosowanych
spotecznie dokonana zostata za pomocg Arkusza Diagnostycznego —
~Dziecko w szkole”).

Drugi typ diagnozy to diagnoza genetyczna, polegajaca na szukaniu
wyjasnien, uwarunkowan ciggu przyczynowo-skutkowego na podstawie
wiedzy o ogoélnych prawidtowosciach przyczynowych zjawisk. Dia-
gnoza genetyczna wskazywataby wiec w tym przypadku na przyczy-
ny niedostosowania spotecznego i uwarunkowania aspiracji zyciowych
badanej populacji. Ten rodzaj diagnozy w stosunku do niedostosowania
spotecznego ma gtdwnie charakter uzasadnien teoretycznych, nie badano
bowiem przyczyn niedostosowania spotecznego ze wzgledu na niemozli-
wos$¢ kontaktu ze srodowiskiem rodzinnym badanej miodziezy, ktéra wy-
wodzi sie z réznych okolic Polski i przybyta do katowickich szkét zawo-
dowych z 30 wojewddztw. Przyjmujgc twierdzenie J. Konopnickiego, ze
przyczyn niedostosowania spotecznego miodziezy nalezy szuka¢ w wa-
runkach $rodowiskowych, dokonano charakterystyki (w sensie teoretycz-
nym) przyczyn niedostosowania w podrozdziale 1.3. niniejszej pracy.
Jezeli natomiast chodzi o wyja$nienie uwarunkowan aspiracji zyciowych
badanej populacji miodziezy, to wskazano poprzez analize teoretyczng
na psychologiczne i socjologiczne determinanty ksztattowania sie aspi-
racji i ich poziomu w rozdziale 1.2. pracy, a do badan wybrano, jak sie
wydaje, istotne uwarunkowania zwigzane z analiza dwdch kategorii as-
piracji, tj. aspiracji edukacyjnych i.rodzinnych badanych.

Kolejny typ diagnozy to diagnoza cato$ciowa, polegajgca na wyjasnie-
niu, ,jakie zmiany w funkcjonalnym uktadzie catosci wywotuje dany
proces czy stan rzeczy i jak cato$¢ na niego oddziatywa’8. W przypadku
podjetego problemu badawczego diagnoza catosciowa polegataby na wy-
jasnieniu relacji miedzy niedostosowaniem spotecznym a aspiracjami zy-
ciowymi miodziezy. Wyjasnienie tego rodzaju relacji nastrecza powazne
trudnosci o charakterze metodologicznym. Twierdzenia psychologiczne
(K. Obuchowskiego i J. Reykowskiego przedstawione w podrozdziale 1.3.

1 Tamze, s. 62—136; zob. takze Cz. Czapdw: Wychowanie resocjalizujgce.

Warszawa 1978, s. 318—324.
3 S. Ziemski: Problemy dobrej diagnozy. Warszawa 1973, s. 96.
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Niedostosowanie spoteczne a aspiracje) oparte gtdwnie na badaniach eks-
perymentalnych wskazujag na zwigzek przyczynowo-skutkowy miedzy
aspiracjami a zaburzeniami osobowosci. Niewatpliwie zwigzki te istnieja,
istotna za$ trudno$¢ polega na wskazaniu, co jest pierwotne, a co wtor-
ne. W przypadku zwiazku przyczynowo-skutkowego miedzy niedostoso-
waniem spotecznym a aspiracjami wydaje sig, ze istnieje tu relacja obu-
stronna, tzn. ze niedostosowanie spoteczne moze warunkowac istnienie
nieadekwatnego do mozliwosci poziomu aspiracji, ale takze poziom aspi-
racji nieadekwatny do mozliwosci moze wptywac na zaburzenia osobo-
wosci, warunkujgc niedostosowanie spoteczne. Diagnoza okreslonej fazy
winna wyjasniac¢ etap rozwoju danego zjawiska-procesu, W naszym przy-
padku niedostosowania spotecznego i aspiracji. Wskazano wiec grupe
uczniéw zaburzonych w zachowaniu, tzn. znajdujgcych sie w fazie po-
przedzajgcej niedostosowanie spoteczne, oraz grupe niedostosowanych
spotecznie. OkresSlono takze rodzaj aspiracji, a w przypadku aspiracji
edukacyjnych takze ich poziom, majgc na uwadze, ze stanowig one ele-
ment dynamiczny i w toku zycia zmieniajg si¢ w zaleznosci od roznych
czynnikow.

Scharakteryzowane powyzej diagnozy czgstkowe wzajemnie sie uzu-
petniajg i warunkuja, sktadajgc sie na diagnoze pelng. Istotne znaczenie
dla petnej diagnozy ma takze diagnoza prognostyczna, ktéra mozna wy-
prowadza¢ na podstawie diagnoz czgstkowych. Opierajac sie na przepro-
wadzonych badaniach, mozna prognozowac, ze wobec braku dziatan re-
socjalizacyjnych w stosunku do jednostek (niedostosowanych istnieje
prawdopodobienstwo pogtebiania sie u badanych negatywnych postaw
spotecznych o charakterze aspotecznosci.

Aspiracje zyciowe sg same w sobie zagadnieniem o charakterze pro-
gnostycznym wzgledem poszczegélnych jednostek, umozliwiajg bowiem
przewidywanie ich postaw wobec pracy i zawodu, a takze modelu zycia
rodzinnego. Istotnym jednak zagadnieniem z punktu widzenia pedagogi-
ki jako nauki prakseologicznej jest mozliwo$¢ ksztattowania tych postaw
w aspekcie spotecznej uzytecznosci. Za wartoscig badan diagnostycznych
w naukach pedagogicznych przemawia przede wszystkim fakt celowej
decyzji w postepowaniu wychowawczym, jak i mozliwo$¢ podejmowania
na podstawie diagnoz wnikliwych badan weryfikacyjnych. Wydaje sig,
ze wartos¢ badan diagnostycznych jest w naukach spotecznych niedoce-
niana, mimo ze spetniajg one podstawowe funkcje nauki.

Rozwigzanie okre$lonego problemu badawczego czy to w badaniach
0 charakterze diagnostycznym, czy weryfikacyjnym Wymaga zastosowa-
nia okreSlonych metod, technik i narzedzi badawczych. ,Metody badan
empirycznych to tyle, co okres$lony powtarzalny sposéb uzyskiwania pew-
nego typu informacji o rzeczywistosci, niezbedny dla rozwigzania okres-
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lonego problemu badawczego, szukanie odpowiedzi na pytanie okre$lonego
rodzaju przez szeroko pojmowang obserwacje rzeczywistosci.”9 Podej-
mujgc okreslony problem badawczy, stawiamy »zwykle wiele pytan, przy
czym tworza one najczesciej uktad zhierarchizowany; okreslone metody
beda obejmowaty wowczas niektére typy czynnosci badawczych, umozli-
wiajac odpowiedzi na pytania o charakterze wycinkowym. Metoda okre-
$la i warunkuje dobdr odpowiednich technik badawczych, ktore stanowig
czynnosci praktyczne, regulowane starannie wypracowanymi dyrekty-
wami, pozwalajgcymi na uzyskanie ‘optymalnie sprawdzalnych infor-
macji, opinii, faktowl.

Specyficznie pedagogiczng metodg badawczg jest sondaz diagnostycz-
ny. Metoda ta pozwala na wykrywanie zjawisk spotecznych o istotnym
znaczeniu wychowawczym, ktére nie sg instytucjonalnie zlokalizowane,
3 sg jakby rozproszone w zbiorowosci spotecznejll. Do zjawisk tego typu
nalezy réwniez niedostosowanie spoteczne oraz aspiracje zyciowe mio-
dziezy. Badania sondazowe majg na celu nie tylko wykrywanie i opis
pewnych zjawisk, lecz réwniez ukazanie ich atrybutéw strukturalnych
i funkcjonalnych.

Przeprowadzajgc badania empiryczne, zastosowano nastepujace tech-
niki i narzedzia badawcze:

1. Dwie wersje ,6 pytan” celem dokonania wstepnej selekcji bada-
nej populacji (zob. aneks 2). Zastosowano, jak to nazywa J. Konopnicki,
,C0$ W rodzaju kierowanego wywiadu”12. Z dziennika lekcyjnego odczy-
tywano (alfabetycznie) nazwiska uczniéw, proszac nauczyciela o opinig,
czy u danego ucznia wystepuje aktualnie okreslona forma zachowania
zawarta w ,,6 pytaniach”. Odpowiedzi nauczyciela notowano na specjalnie
przygotowanej karcie za pomocg okre$lonych znakow (-f- ,tak”, — ,nie”,
0 ,nie wiem”). Po uzyskaniu odpowiedzi na pierwszg wersje ,6 pytan”
zastosowano — wedtug powyzszej zasady — wersje,druga. Z chwilg nie-
zgodnosci opinii nauczycieli, dotyczacej ¢zwartego i pigtego pytania (jed-
nakowe w obu wersjach), zmieniono opiniodowce. Na podstawie dwaoch
wersji ,,6 pytan” wskazano”grupe mtodziezy podejrzanej o niedostosowa-
nie spoteczne, przyjmujac trzy i wiecej zakre$len ,tak” (+).

2. Peiny Arkusz Diagnostyczny D. H. Stotta, wersje ,,Dziecko w szko-
le”, w opracowaniu J. Konopnickiego, ktéry zastosowano dla jgrupy ucz-
niéw podejrzanych o zachowania niedostosowane (zob. aneks 3). Opinii

> S. Nowak: Metodologia badan socjologicznych. Warszawa 1970, s. 237.

10 Metodologia S$rodowiskowych badan pedagogicznych. Red. R. Wroczyn-
ski. Wroctaw—Warszawa 1970, s. 31.

11 T. Pilch: Zasady badan pedagogicznych. Wroctaw—Gdansk 1977, s. 125.

B J. Konopnicki: Badania nad niedostosowaniem spotecznym (Uwagi
wstepne). ,,Rocznik Pedagogiczny” 1974, T. 1. s. 192,
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udzielalo (niezaleznie od siebie) dwoch nauczycieli najlepiej znajacych
ucznidw; byli to nauczyciele wychowawcy, nauczyciele zawodu, wycho-
wawcy internatowi. W przypadkach watpliwych proszono o opinie trze-
ciego nauczyciela. Wersja Arkusza Diagnostycznego ,Dziecko w szkole”
zawiera 202 pytania dotyczace aktualnych form zachowania sie ucznia
w szkole (zob. aneks 3). W praktyce szkolnej przez wiele lat diagnoza
niedostosowania spotecznego dokonywana byta przez nauczycieli ,,na oko”.
Tym sposobem nie mozna bylo ustrzec sie wielu btedéow wychowaw-
czych. Podejmowane przez J. Konopnickiego na szerokg skale badania
diagnostyczne, z zastosowaniem wypracowanej przez niego metodologii,
wykazaty powazne rozbieznosci miedzy diagnoza ,na oko” a diagnoza
wyniklg z analizy. Arkusza Diagnostycznegold. W mato ktérej dziedzi-
nie jednak posiadamy doskonate metody i narzedzia badawcze. W zakre-
sie metod diagnozowania, wypracowanych przez J. Konopnickiego, prowa-
dzi sie wiele dziatan metodologicznych, majacych ng celu zwiekszenie
wartosci diagnostycznej Arkusza...l4. Obecriie w szkotach diagnoze nie-
dostosowania spotecznego okresla sie za pomoca tzw. Karty Ewidencyj-
nej Ucznia, dotagczonej do Wytycznych w sprawie dziatalnosci szkot w za-
kresie zapobiegania niedostosowaniu spotecznemu dzieci i miodziezy.

3. Skategoryzowany kwestionariusz ankiety, zawierajgcy 31 pytan
podzielonych na dwie sekwencje (zob. aneks 4). Pierwsza sekwencja do-
tyczyta aspiracji edukacyjnych badanych. W tej kategorii pytan uwzgled-
niono motywy podjecia nauki w okreslonej szkole zawodowej, motywy
dalszego ksztatcenia sie oraz zagadnienia zwigzane z wykonywaniem
w przysztosci pracy zawodowej. Druga sekwencja pytan zwigzana byta
z naczelnymi wartosciami, preferowanymi przez badang miodziez oraz
projektowanym modelem rodziny wiasnej. Szczeg6lng uwage w tej ka-
tegorii pytan skoncentrowano na zagadnieniach zwigzanych z kryteriami
doboru partnera do matzenstwa, modelem dzietnosci rodziny wiasnej,
metodami wychowawczymi, typem rodziny wiasnej. Wypetnienie kwe-
stionariusza poprzedzono dokfadng instrukcjg o technicznym sposobie
wypetnienia. Kwestionariusz wypeniaty zbiorowosci klasowe, w ktorych
liczba oséb niedostosowanych i zaburzonych w zachowaniu byta znaczna.
Tym sposobem uzyskano wypowiedzi dotyczgce aspiracji zyciowych ucz-
niow niedostosowanych i zaburzonych w zachowaniu oraz uczniow nie
przejawiajgcych zachowania niedostosowanego, co umozliwito w konsek-

3 Zob. J. Konopnicki: Niedostosowanie spoteczne. Warszawa 1971

14 Zob. np. J. Konopnicki: Badania nad niedostosowaniem spotecznym
»Rocznik Pedagogiczny” 1973, T. 1; B. Urban: Znaczenie zgodnosci danych z ob-
serwacji przy ustalaniu spotecznego niedostosowania dzieci. ,,Rocznik Komisji Nauk
Pedagogicznych” 1975, T. 20.
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wencji analize poréwnawczg miedzy okreslonymi grupami uczniéw (ozna-
czonymi jako grupa A i grupa B).

4. Analize dokumentéw szkolnych. Trudno wyobrazi¢ sobie prowa-
dzenie badan pedagogicznych bez analizy dokumentéw. Technika ta mia-
fa charakter pomocniczy i rzucata dodatkowe Swiatto na interesujgce
problemy. Analiza dokumentéw szkolnych dotyczyta gtdwnie dziennikdéw
lekcyjnych, z ktérych zebrano informacje o roku urodzenia badanych,
pochodzeniu spotecznym, wyksztatceniu i zawodzie rodzicow, miejscu za-
mieszkania.

5. Analize tresci swobodnych wypracowan ucznidw, dotyczagcych kwe-
stii rodziny oraz wyeksponowania zawodu, ktéry uczniowie cenia. Tematy
wypracowan sizkolnych zwigzano z nastepujacymi pytaniami:

— Gdyby to zalezato tylko od Ciebie, co zmienitby$s w rodzinie, w kto-
rej sie wychowate$, tak aby stata sie ona rodzing Twoich marzen?
— Jaki zawod najbardziej cenisz i dlaczego?

Analiza tresci tych dokumentow wzbogacita naszg wiedze o psychi-
ce, pragnieniach i wyobrazeniach badanej populacji mtodziezyls. Dane
z wypracowan postuzyly jako informacje uzupetniajgce i poszerzajgce
zagadnienia skupione w kwestionariuszu ankiety.

6. Swobodng obserwacje prowadzong w czasie wielokrotnych wizyt
w szkotach. Pozwolita ona na uchwycenie pewnych form zachowania sie
uczniéw, gtéwnie w czasie przerw miedzylekcyjnych oraz w czasie badan
ankietowych. ,Przy prowadzeniu badan terenowych metodg sondazu dia-
gnostycznego jest ona nieodzownym etapem przygotowawczym;’16

7. W Kklasach, gdzie liczba podejrzanych o niedostosowanie spoteczne
byta duza (tj. 8 i wiecej), zastosowano techniki socjometryczne, gtownie
w celu zorientowania sie w pozycji, jaka zajmujg W nich jednostki
0 zachowaniach niedostosowanych. W badaniach przyjeto kryterium
spoteczne — tj. wspdlnej pracyll.

Socjometria zostata wprowadzona do nauk spotecznych w 1934 roku
przez J.L. Moreno; obecnie obejmuje wiele odmiennych technik ba-
dawczychl8. Techniki socjometryczne umozliwiajg badanie stosunkéw spo-
tecznych w klasie szkolnej. Celem zastosowania socjometrii w badaniach
byto okreslenie pozycji, jaka zajmujg uczniowie spotecznie niedostoso-
wani w Klasie szkolnej. Pozycja ucznia w klasie szkolnej jest uzalezniona

15Zob. T. Pilch: Zasady badan pedagogicznych. Wroctaw—Warszawa—Kra-
kéow—Gdansk 1977, s. 146.

11 Tamze, s. 129.

11 Zob. M. Pilkiewicz: Wybrane techniki badania nieformalnej struktury
klasy szkolnej W: Materialy do nauczania...,, Seria 3. T. 2. Warszawa 1973, s. 220.

18 Zob. M. Pilkiewicz: Techniki socjometryczne. Wprowadzenie do badaft.
W: Materiaty do nauczania..., s. 216
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od roznych czynnikéw, w tym réwniez od form zachowaniald. Badania
socjometryczne prowadzono za pomocg testu socjometrycznego. Kon-
strukcja testu jest SciSle zdeterminowana zastosowanym Kkryterium. Przez
kryterium rozumie si¢ specyficzng sytuacje spoteczng, ktorg zatozyt eks-
perymentator, badZ sytuacje rzeczywista, bedaca podstawg do dokona-
nia wyboru jednej lub wiecej os6b z danej grupy spotecznej (klasy szkol-
nej)20. Wspolna praca (w warsztatach szkolnych) — to kryterium spo-
teczne, ktoére zastosowano w podjetych badaniach socjometrycznych. Jas-
no wiec okreslono rodzaj i istote aktywnos$ci, zgodnie z ktdrg uczniowie
mieli dokona¢ wyboréw. Kryterium pracy jest kryterium silnym i real-
nym2l. Ze wzgledow statystycznych i praktycznych ustalono, ze nalezy
dokonaé¢ po dwa wybory pozytywne i dwa negatywne, stosujac tym sa-
mym Kkryterium pozytywne i negatywne testu socjometrycznego; zazna-
czono, ze obowiazuje wymienianie nazwisk yr kolejnosci od najbardziej
do najmniej pozadanych. Badania prowadzono zbiorowo, udzielajgc stow-
nie instrukcji; wybory mogty by¢ dokonywane tylko w obrebie klasy,
mozna byto uwzglednia¢ uczniow nieobecnych w trakcie badan. Osoby,
ktore byty nieobecne w dniu badan, w ciggu tygodnia zostaty poddane
badaniu w sposéb indywidualny.

2.3. Organizacja badan

Badania empiryczne prowadzono w latach 1978—1979. Jako miejsce
badan wybrano trzy typy szk6t zawodowych, tak aby wynikéw badan
nie odnosi¢ tylko do jednej kategorii ksztatcenia zawodowego miodziezy.
W pierwszej fazie badan korzystano z dokumentacji szkolnych, gtow-
nie dziennikéw lekcyjnych, na podstawie ktérych sporzadzono liste ucz-
niéw urodzonych w latach 1960, 1961, 1962 (przedziat wieku: 16—18 lat
— wybdr tej kategorii wieku uzasadniono wcze$niej z uwzglednieniem
cech demo-spotecznych, tj. pochodzenia spotecznego i terytorialnego, wy-
ksztatcenia rodzicow). Uczniowie uczeszczali gtdwnie do klas | i Il wy-
branych szkét zawodowych.

Kolejny etap badan obejmowat wyselekcjonowanie (z catej populacji
754 ucznidw) jednostek podejrzanych o niedostosowanie spoteczne za po-
mocg dwoch wersji ,,6 pytann”. Na ich podstawie ustalono grupe 200 ucz-
niéw podejrzanych o niedostosowanie spoteczne.

“ Zob.! np. Z. Zaborovwvski: Zalezno$¢ miedzy sposobami zachowania a po-
zycja i popularnoscig w grupie. ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1965, nr 2; C. Nowa-
czyk: Pozycja spoteczna w klasie uczniéw niedostosowanych. ,,Rocznik Pedago-
giczny” 1975, T. 3.

20 M. Pilkiewicz: Techniki socjometryczne..., s. 217.

11 Tamze, s. 220.
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W nastepnej fazie zastosowano w stosunku do uczniéw podejrza-
nych o niedostosowanie spoteczne petny Arkusz Diagnostyczny w opra-
cowaniu J. Konopnickiego, wersje ,Dziecko w szkole”. Opinii o zacho-
waniu sie uczniéw udzielato dwoch niezaleznie opiniujgcych nauczycieli,
najlepiej znajacych ucznidw. Na podstawie zebranych tg drogg danych
zatozono Formularze Diagnostyczne — ,Dziecko w szkole” 142 uczniom,
a tym samym ustalono rozmiar niedostosowania spotecznego miodziezy
w poszczegolnych szkotach zawodowych (aneks 5). Nastepnie przysta-
piono do badan pilotazowych, sprawdzajgcych wcze$niej przygotowany
kwestionariusz ankiety, dotyczacy aspiracji zyciowych badanej populacji
miodziezy. Majac na uwadze dynamike przeobrazen spotecznych, wkrot-
ce po badaniach pilotazowych przystapiono do badan wiasciwych?2.

Badania ankietowe prowadzono w klasach o znacznej liczbie jedno-
stek niedostosowanych spotecznie i zaburzonych w zachowaniu, z uwzgled-
nieniem takze uczniéw tzw. ,bez zmian” w celu poréwnania wynikow
badan ankietowych. Nastepnie przystagpiono do badan socjometrycznych;
jak juz weczesniej wspomniano, ich celem byto ustalenie pozycji uczniéw
niedostosowanych spotecznie na Socjometrycznej Skali Akceptacji. Do
badan wybrano klasy o znacznej liczbie uczniéw niedostosowanych spo-
tecznie i zaburzonych w zachowaniu. Po uprzednim nawigzaniu kontak-
tu z nauczycielami jezyka polskiego zorganizowano lekcje, na ktérej ucz-
niowie pisali swobodne wypracowania na podstawie pytania. Na ostat-
nim etapie badann materiat badawczy poddano ilosciowej i jakoSciowej
analizie.

2 Tamze, s. 78—86.



3 Niedostosowanie spoteczne
" miodziezy w wybranych szkotfach
zawodowych

3.1. Rozmiar i rodzaje niedostosowania spotecznego
miodziezy

Stale rozwijajace sie zycie spoteczne, zacie$niajace i pogtebiajace sie
stosunki miedzyludzkie stawiajg przed r6znymi gateziami nauki zadanie
coraz to lepszego i wszechstronnego wyjasnienia zjawiska niedostoso-
wania spotecznego. W ten sposéb dynamika zycia spotecznego inspiruje
rozwéj roznych dyscyplin wiedzy o cztowieku. Niedostosowanie spotecz-
ne nalezy do tych negatywnych zjawisk, ktérych obecno$¢ odczuwana
jest nie tylko przez nauczycieli, wychowawcow, ale takze przez spote-
czenstwo.

Podstawowym celem pedagogiki jako nauki prakseologicznej jest ba-
danie zjawisk spotecznych w celu proponowania i podejmowania odpo-
wiednich zabiegéw wychowawczych. Badania nad niedostosowaniem spo-
tecznym miodziezy podejmowane sg gtéwnie przez psychologéw i peda-
gogow. Psychologia dostarcza wiedzy o funkcjonowaniu zaburzonych
osobowosci, 0 czynnikach te osobowo$¢ zaburzajgcych. Niedostosowanie
spoteczne objawia sie jednak w warunkach zycia spotecznego, w kon-
taktach miedzyludzkich. W toku szeroko pojetego wychowania istnieje
mozliwos¢ modyfikowania zachowan jednostek dobor odpowiednich $rod-
kéw i metod wychowawczych, a w przypadku jednostek niedostosowa-
nych spotecznie ma to szczeg6lne znaczenie.

Wspomniano juz w poprzednich rozdziatach, jak wiele jest synoni-
mow uzywanych w praktyce wychowawczej do okreSlenia dziecka nie-
dostosowanego spotecznie. Powaznym takze problemem w praktyce wy-
chowaweczej jest umiejetnos¢ diagnozy niedostosowania spotecznego mio-
dziezy. Ze wzgledu na te czynniki istnieje powszechna opinia, ze mio-
dziez uczaca sie w zasadniczych szkotach zawodowych to gtéwnie jedno-
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stki niedostoséwane spotecznie. W szkotach tych nauczyciele i wycho-
wawcy borykaja sie na co dzien z powaznymi trudno$ciami wychowaw-
czymi. Okreslenie zatem rozmiardéw i rodzajow niedostosowania spotecz-
nego wsréd miodziezy tych szkdt pozwoli, jak sie wydaje, na skonstruo-
wanie sensownego programu dziatan wychowawczych w stosunku do
miodziezy przejawiajacej ten typ zachowania dewiacyjnego.

Dwie wersje ,6 pytan” zastosowano wobec 754 uczniébw wybranych
szkét zawodowychl. Za podejrzanych o niedostosowanie spoteczne przy-
jeto uwaza¢ ucznidw, ktoérzy otrzymali trzy i wiecej zakreSlen ,tak”.
Trzy zakre$lenia otrzymata najwigksza liczba uczniow (112) we wszyst-
kich typach szkot Jeden uczen w Zasadniczej Szkole Gorniczej, w kl. 1l
a, otrzymat 10 (na dwanascie mozliwych) zakreslen ,tak” Ogoétem wy-
fonita sie grupa 200 ucznidéw podejrzanych o niedostosowanie spoteczne,
tj. 265% z ogdlnej liczby 754 badanych. Najwiekszy odsetek (31,3%) po-
dejrzanych o niedostosowanie spoteczne stwierdzono w Zasadniczej Szko-
le Energomontazu. W pozostatych dwdch szkotach (gorniczej i budowla-
nej) odsetek podejrzanych byt zblizony (25,3% i 24,7%); liczba badanych
w obu tych szkotach byta takze zblizona. W stosunku do grupy 200 ucz-
nidw podejrzanych o niedostosowanie spoteczne zastosowano petny Ar-
kusz Diagnostyczny D. H. Stotta w opracowaniu J. Konopnickiego —
wersje ,Dziecko w szkole”2, w wyniku czego Formularze Diagnostyczne
zatozono 142 uczniom3. Formularz Diagnostyczny poprzez zgrupowania
zakre$len zwigzanych treSciowo z pewnymi syndromami informuje, w ja-
kim kierunku dziecko jest niedostosowaned. Syndrom jest to zestaw
spokrewnionych pod wzgledem tresci odcinkows.

Najwiekszy stopien niedostosowania spotecznego stwierdzono wsréd
badanych ucznibw w Zasadniczej Szkole GOrniczej oraz Zasadniczej
Szkole Budowlanej, natomiast w Zasadniczej Szkole Energomontazu sto-
pien ten byt znacznie mniejszys.

Za jednostki niedostosowane spotecznie przyjeto uwaza¢ uczniow
z liczbg 6 odcinkéw ,czerwonych”, zgrupowanych w zespotach syndro-
mow, jako zaburzonych — uczniéw z 5 i 4 odcinkami ,czerwonymi”
przy znacznej liczbie odcinkdéw ,niebieskich”, okresSlenia ,bez zmian”

1 Spos6b zbierania danych za pomoca dwéch wersji ,,6 pytan” opisano w roz-
dziale metodologicznym (2.2.).

2 Sposéb zbierania informacji do Arkusza Diagnostycznego opisano w rozdzia-
le metodologicznym (2.2.).

3 W stosunku do 58 uczniow brak bylo odpowiedniej zgodnosci w opiniowaniu
Arkusza Diagnostycznego.

4 Zob. J. Konopnicki: Niedostosowanie spoteczne. Warszawa 1971, s. 165.

5 Tamze, s. 165.

6 Przez stopiern niedostosowania spolecznego rozumiemy liczbe odcinkéw (py-
tan) zakreslonych w Arkuszu Diagnostycznym.
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uzyto w stosunku do ucznidw majacych 3 i mniej odcinkéw ,czerwo-
nych”.

yW Zasadniczej Szkole Goérniczej stwierdzono najwiekszg liczbe ucz-
niéw niedostosowanych spotecznie w klasie lic (5 uczniow), llb (4 ucz-
niow), Ud (4 uczniéw); w klasie Ud (7 ucznidw) byta takze najwigksza
liczba ucznidéw o zaburzonym zachowaniu.

W Zasadniczej Szkole Budowlanej stwierdzono najwiekszg liczbe nie-
dostosowanych spotecznie w Kkl. lle (6 uczniéw) i Ib (5 ucznidw), naj-
wigkszg za$ liczbe zaburzonych w zachowaniu stwierdzono w klasach
Ilb (4 ucznidéw), lic (4 ucznidw), Ud (4 ucznidéw), IlIb (4 uczniéw).

W Zasadniczej Szkole Energomontazu przewazajgca liczba uczniow
niedostosowanych spotecznie byta w klasie llb (4 uczniow), w klasie 1lb
(7 ucznidw), a w klasie la (4 ucznibw) byta najwieksza liczba zaburzo-
nych w zachowaniu.

Rozmiar niedostosowania spotecznego badanej miodziezy w poszcze-
golnych typach szkét zawodowych obrazuje tabela 1. Wynika z niej,
ze w calej badanej populacji (754 ucznidéw) tylko 49 (6,3%) jednostek to
niedostosowani spotecznie, a 64 (85%) to zaburzeni w zachowaniu. Pod-
sumowujac stwierdzono, ze wsrod badanej populacji mtodziezy szkot za-
wodowych 15% to jednostki przejawiajace pewne formy zachowania nie-
zgodne z ogOlnie przyjetymi normami spotecznymi.

Nie tylko wsrdd badanej populacji mtodziezy obserwuje sie rdznice
w zakresie form zachowania sie, ale rdéznice te obserwuje sie réwniez
w grupie jednostek niedostosowanych spotecznie. W ten sposéb wyodreb-
niajg sie rézne rodzaje niedostosowania. ,Kiedy méwimy o rodzaju nie-
dostosowania, nie mamy na mysli roznych aspektow zachowania sie roz-
nych dzieci, ale jedno konkretne dziecko.”?7 Wyodrebnienie rodzajow nie-
dostosowania spotecznego jest niezbedne ze wzgledu na dobdér odpowied-
nich metod wychowawczych w procesie wychowania tych jednostek.
Rodzaj niedostosowania spotecznego wyznaczony jest zgrupowaniem za-
kreslonych odcinkéw w okreslonych syndromach.

Jezeli czerwone odcinki zgrupowane sg w syndromach ZDW (Z —
brak zaufania do ludzi, do nowych rzeczy, D — depresja, W — wyco-
fanie) i jest ich w sumie powyzej pieciu, to jednostke kwalifikujemy
jako niedostosowang spotecznie — Zahamowanga. Brak zaufania do ludzi,
nowych rzeczy i sytuacji (Z) obejmuje symptomy wskazujgce na osta-
bienie naturalnej pewnosci siebie. Miodziez tego typu rzadko wchodzi
w konflikty z rowiesnikami, charakteryzuje sie nadmierng ostroznoscig
wobec obcych. J. Konopnicki sugeruje, ze miodziez opdzniona w nauce
szkolnej reaguje na te niepowodzenia8 brakiem zaufania. Depresyjnos¢

7J. Konopnicki: Niedostosowanie spofeczne..., s. 165.
8 Tamze, s- 168.
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Lp.

Typ szkoty

Zasadnicza
Szkota
Gornicza

Zasadnicza
Szkota
Budowlana

Zasadnicza
Szkota
Energomon-
tazu

Razem

Ogblna

Uczta'

bada-
nych

292

283

179

754

% z
) ogolnej Liczb
Liczba *z liczby zatlaizrz?)-
niedosto- 0golnej podejrza- nych
sowanych liczby  nych o nie- w zacho-
spotecznie  badanych  dostosowa- waniu
nie spo-
teczne
20 6,8 27,0 18
20 70 37,0 23
9 5,0 16,0 23
49 6,5 245 <«

*z

0golnej
liczby

Rozmiar niedostosowania spotecznego badanej populacji mtodziezy

%z
ogoblnej
liczby
podejrza-
nych o nie-

badanych  dostosowa-

6,1

8,1

12,8

85

nie spo-
teczne

243

42,5

41,0

32,0

Bez
zZmian

14

10

29

* 7z
ogolnej
liczby

Tabela

«Z
0golnej
liczby
podejrza-
nych o nie-

badanych  dostosowa-

48

18

5,6

38

nie spo-
teczne

19,0

9,2

178

14,5



(D) charakteryzuje sie¢ zmienno$cig poziomu reakcji oraz brakiem ener-
gii fizycznej. Silniejsza forma depresji wyraza sie w diugotrwalej apa-
tii ze sklonnoscig do niepokoju i frustracji. Ostra faza depresji przeja-
wia sie brakiem ,checi do zycia”, wystepuje czesto zahamowanie nor-
malnych dazen jednostki do sukcesdw, unikanie kontaktéw spotecznych.
Wycofanie (W) charakteryzuje sie odrzuceniem przez jednostke kontak-
téw spotecznych, co spowodowane jest bgdz obrong przed uczuciem, badz
brakiem potrzeby kontaktowania sie spotecznego, ktéry to brak nosi
nazwe ,autyzmu”. Granice obu form sg trudno uchwytne?.

Jezeli czerwone odcinki zgrupowane sg w syndromach Wr (wrogos¢
do dorostych), Wrd (wrogo$¢ do dzieci), As (aspotecznosé) i jest ich po-
wyzej pieciu, to jednostke kwalifikujemy jako niedostosowang, spotecz-
nie wrogg (zachowanie demonstracyjno-bojowe). Wrogo$¢ w stosunku do
dorostych (Wr) zwigzana jest we wstepnym Okresie ze ,zwracaniem uwa-
gi na siebie”. Wrogo$¢ tzw. otwarta ,wydaje sie byC rozszczepieniem
mechanizmu prymitywnego ataku, a jej dodatkowag funkcjg jest znisz-
czenie niepozadanego stosunku uczuciowego”l0. Powstawanie wrogosci
ma swe zrodto najczesciej w domu rodzinnym; bardziej zaawansowana
przenosi sie na inne osoby, poza dom rodzinny. Wrogo$¢ w stosunku
do dzieci (Wrd) zwigzana jest czesto z wrogoscia do dorostych. tagod-
niejsza odmiang tego typu wrogosci jest tzw. manifestacja ,pokazania
sie”, wyrazajgca sie w gtebokim niepokoju, potrzebie aprobaty i uznania
ze strony innych dzieci. Aspoteczno$¢ (As) w swej tagodniejszej formie
(krancowa aspoteczno$¢ stanowi odrebny rodzaj zachowania niedostoso-
wanego) wyraza sie kilkoma symptomami, takimi jak: brak pragnienia
zadowolenia dorostych, specyficzna forma okazywania niezaleznosci lub
obojetno$¢ w kontaktach z innymi oraz tagodniejsze formy ,autyzmu”ll

Jezeli jednostka ma duzg liczbe czerwonych odcinkéw w aspo-
tecznosci (As), szczegblnie odcinki 125—126, i w syndromie Wrd, to
jednostke traktujemy jako wroga, z tendencjg do aspotecznosci. Kranco-
we formy aspotecznosci wyrazajg sie brakiem zainteresowania tym, czy
dorosli aprobuja, czy tez nie zachowanie jednostki. Tym, co szczegdlnie
odroznia aspoteczno$¢ od innych form wrogiego zachowania niedostoso-
wanego, jest fakt, ze jednostka nie odczuwa zadnej przykrosci z powodu
wyrzadzania przykrosci otoczeniu. Podejmujac w rozdziale pierwszym
rozwazania dotyczace pojecia niedostosowania, zaznaczono, ze za jedno-
stki niedostosowane uznano tylko te, ktére z powodu swego ztego zacho-
wania cierpig (zgodnie z definicjg J. Konopnickiego), w zwigzku z tym
zachowanie aspoteczne jednostek ,jest czym$ wiecej niz niedostosowa-

9 Tamze, s. 169.

10 Tamze, s. 185
11 Tamze, s. 190.
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Tabela 2
Rodzaje niedostosowania spofecznego w poszczegélnych typach szkor*
Liczba Liczba Rodzaje niedostosowania spotecznego
Lp - Kol niedosto-  zaburzonych
: yp szkoty sowanych w zacho-  N-wr  N-Z NQ  ZWr  Z-Z Z-Q  Wr-As Razem
spotecznie waniu
1 Zasadnicza Szkota
Goérnicza 20 18 10 8 2 10 6 1 1 38
2 Zasadnicza Szkota
Budowlana 20 23 1 2 2 7 12 5 4 43
3 Zasadnicza Szkota
Energomontazu 9 23 7 2 — 8 1 4 - 32
Razem 49 64 28 12 4 25 29 10 5 113
* Rodzaje niedostosowania spotecznego:
N-wr — niedostosowany spotecznie  — wrogi
N-Z — niedostosowany spotecznie  — zahamowany
N-Q — niedostosowany spofecznie  — niekonsekwentny
Z-Wr  — zaburzony w zachowaniu — wrogi
z-z — zaburzony w zachowaniu — zahamowany
Z-Q — zaburzony w zachowaniu — niekonsekwentny

Wr-As — wrogo$¢ z tendencjg do aspotecznosci
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niem”12. J. Konopnicki Wysuwa teze, ze ten rodzaj zachowania jest trud-
ny do usuniecia, prawdopodobnie jest on nawet nieusuwalnyl3. Autor ten
wskazuje na trudno$ci diagnostyczne zwigzane z odrdznieniem zwykiej
wrogosci od skrajnej aspotecznosci.

Jezeli liczba odcinkéw ,,Q” wynosi sze$¢ i wiecej, a odcinki czerwone
nie sg zgrupowane w zadnym z wymienionych syndroméw, to jed-
nostke kwalifikowano jako niedostosowang spotecznie o charakterze
niekonsekwentnym. Pelny rejestr kryteriow ,niekonsekwencji” zawiera
syndrom Q Arkusza Diagnostycznego D. H. Stotta. Ustalono liste 27 od-
cinkbw zachowan, wigczajgc je do syndromu niekonsekwencji. ,,Wiek-
szo$¢ syndromOéw Q miesci sie w pierwszych syndromach NNa (wersja
szkolna) i ND (niepokéj o przyjecie przez inne dzieci), natomiast tylko
jeden symptom niekonsekwencji pochodzi z pierwszego syndromu WR,
zaden za$ z syndromu AS. Wskazuje to na nature zachowania niekon-
sekwentnego, ktéra rézni sie zdecydowanie od wrogosci i aspotecznos-
ci.”l4 WSrod badanej populacji mtodziezy, w grupie jednostek niedosto-
sowanych spotecznie wyodrebniono kilka rodzajéow zachowania niedo-
stosowanego (tabela 2).

Jak wynika z tabeli 2, wiekszo$¢ miodziezy niedostosowanej przeja-
wia zachowanie wrogie (53 uczniéw), zachowanie za$ zahamowane wy-
stepuje u 41 ucznidéw. Jednostki wrogie demonstrujg swoje zachowanie
w sposob wyraznie widoczny dla otoczenia, tym samym i dla nauczycieli,
natomiast jednostki zahamowane z reguly nie sprawiajg nauczycielom
trudnosci, dlatego tez sg trudne do zauwazenia w zespole klasowym.
Zachowanie niekonsekwentne stwierdzono u 14 ucznidéw, a u 5 uczniéw
stwierdzono zachowanie wrogie, z tendencjg do aspotecznosci. Z danych
tych wynika, ze badana populacja jest dos$¢ wyraZznie zréznicowana pod
wzgledem rodzajow zachowania niedostosowanego. Kazda z wyzej wy-
mienionych grup miodziezy niedostosowanej wymaga innych zabiegow
wychowawczych ze wzgledu na specyficzne formy zachowania, ktorych
przejawy zaobserwowali nauczycieli. Prowadzac badania nad niedosto-
sowaniem spotecznym miodziezy, nalezaloby za pomocg odpowiednich
testow okresli¢ iloraz inteligencji. W naszych badaniach nie okreslono
ilorazu inteligencji badanych, wychodzac z zatozenia, ze miodziez szkot
zawodowych przeszia prog selekcyjny, ktory umozliwit jej podjecie nau-
ki w tego typu szkotach, a wiec mtodziez ta musiata wykaza¢ okrelSony
stopien sprawnosci intelektualnej.

12 Tamze, s. 197.
13 Tamze, s. 197—198.
14 B. Urban: Przydatnos¢ syndromu niekonsekwencji arkusza diagnostycz-

nego D. H. Stotta w okreslaniu rodzaju i wykrywaniu przyczyn spotecznego nie-
dostosowania dzieci. ,,Prace Psychologiczno-Pedagogigczne” 1972, nr 17, s. 26.
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3.2. Pozycja uczniow niedostosowanych spotecznie na
Socjometrycznej Skali Akceptacji

W szkole najwazniejszym sktadnikiem S$rodowiska wychowawczego
jest klasa szkolna. Stanowi ona grupe formalng ze wzgledu na formalng
strukture szkoty, ale jest réwniez grupa nieformalng ze wzgledu na wieg-
zi osobiste. Klasa szkolna jest grupa pierwotna. Socjologia wytonita wie-
le istotnych cech grup pierwotnych, odrdzniajacych je od grup wtér-
nych. Do cech tych naleza: bezpos$redni, ,twarzg w twarz”, kontakt mie-
dzy osobnikami, uniwersalny charakter, wzgledna trwato$¢, niewielka
liczba cztonkéw, intymnos¢ wzajemnych stosunkéw miedzy cztonkami,
dajacy sie Scisle okresli¢ sktad cztonkdw, Swiadomos¢ grupowa, tj. iden-
tyfikowanie sie cztonkéw z grupa, wspodlne cele cztonkéw, poczucie wza-
jemnego uzaleznienia w realizacji tych celéw, wzajemne oddziatywanie
na siebie cztonkéw grupy, zdolno$¢ do jednolitego zbiorowego dziatanials.
W klasie szkolnej miedzy poszczegélnymi uczniami wytwarzajg sie sto-
sunki o réznym charakterze (kolezenstwo, przyjazn, wspolne zaintereso-
wania itp.). Ksztattujg sie rézne stopnie uznania zwigzane ze specjalny-
mi, réznymi osiggnieciami jednostki, tworzg sie rowniez stosunki nad-
rzednosci i podporzadkowania. W wyniku wiec roznorakich uwarun-
kowan ksztattuje sie spoteczna pozycja dziecka w klasielt.

Celem zastosowania badan socjometrycznych byto okre$lenie pozycji
w klasie szkolnej uczniéw niedostosowanych spotecznie oraz poréwnanie
tych wynikéw z innymi badaniami w tym zakresiell. Badaniami socjo-
metrycznymi objeto mtodziez z wybranych klas szkét zawodowych, gdzie
liczba podejrzanych o niedostosowanie spoteczne byla znaczna. Byly to
nastepujace klasy: w Zasadniczej Szkole Gérniczej Kkl. Ilb (11 ucznidéw
podejrzanych o niedostosowanie spoteczne), kl. Ud (27 podejrzanych),
w Zasadniczej Szkole Budowlanej kl. Ilb (10 podejrzanych), kl. Illb (10
podejrzanych), w Zasadniczej Szkole Energomontazu kl. 1lb (10 podej-
rzanych o niedostosowanie spoteczne), kl. Ilia (10 podejrzanych o niedo-
stosowanie spoteczne) i kl. iilc (15 podejrzanych o niedostosowanie spo-

15 Zob. M. Pilkiewicz: Wybrane techniki badania nieformalnej struktury
klasy szkolnej. W: Materialy do nauczania psychologii Red. L. Wotoszyndow a.
Seria 3. T. 2. Warszawa 1973, s. 185—186.

16 Zob. np. badania nad réznymi czynnikami wplywajacymi na pozycje ucznia
w klasie: Cz. Nowaczyk: Wyniki nauczania a pozycja ucznia. ,,Wychowanie”
1972, nr 10; Z. Zaborovwvski: Zalezno$¢ miedzy sposobem zachowania a pozycja
i popularnoscig w grupie. ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1965, nr 2.

17 Zob. B. Gaw lina: Pozycja dzieci spotecznie niedostosowanych w zespole
klasowym. ,,Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych” 1975, T. 14; Cz. Nowaczyk:
Pozycja spoteczna w klasie uczniéw niedostosowanych. ,,Rocznik Pedagogiczny”
1975, T. 3.
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teczne). Lgcznie badaniami. objeto grupe 208 uczniéw (93 ucznidw podej-
rzanych o niedostosowanie spoteczne). Po zastosowaniu petnego Arkusza
Diagnostycznego i opracowaniu jego wynikow stwierdzono, ze wsréd 93
podejrzanych o niedostosowanie spoteczne (poddanych badaniu socjome-
trycznemu) znajdowato sie 41 ucznidw niedostosowanych spotecznie
0 réznych rodzajach tego zachowania.

Pierwszg czynnoscig w analizie zebranego materialu socjometrycz-
nego bylo sporzadzenie tabel socjometrycznych dla klas, w ktérych za-
stosowano test socjometrycznyl8. Tabele sporzgdzono wedtug ogolnie
przyjetych zasad konstrukcjild. Po naniesieniu wyboréw socjometrycz-
nych i obliczeniu wartosci brzegowych mozna bylo odczyta¢, kto kogo
wybrat, ile wyboréw dokonano (w badaniach scisle okreslono liczbe wy-
boréw — dwa pozytywne i dwa negatywne) oraz ile wyboréw otrzymat
kazdy uczeh. Tabela socjometryczna nie wyczerpuje jednak mozliwosci
interpretacyjnych, mozna jedynie obliczy¢ liczbe otrzymanych wyboréw,
ktére bylyby wskaZnikiem pozycji jednostki w wymiarze okreSlonym
przez rodzaj pytania socjometrycznego, zastosowanego w badaniu. Licz-
by otrzymanych wyboréw moga by¢ poréwnywane w tym wypadku je-
dynie w obrebie jednej grupy badawczej. W naszym przypadku prowa-
dzono badania w siedmiu grupach (klasach szkolnych), chodzito wiec
0 poréwnywanie pozycji spotecznej ucznidw niedostosowanych w tych
grupach. W tym celu zastosowano wiec sposob relatywizowania wskaz-
nikow indywidualnych (Vwz)20:

liczba wyboréw otrzymanych

gdzie:
IVWZ — wskaznik wzgledny pozycji,
d — liczba dozwolonych wyboréw (w naszym przypadku cztery: dwa

pozytywne i dwa negatywne),
n — liczebno$¢ grupy (w mianowniku wystepuje n — 1, gdyz wyklu-
cza sie mozliwo$¢ wybrania samego siebie).

Wartos$¢ wskaznika indywidualnego, pomnozona przez 100, informuje,
jaki odsetek grupy wybrat dang jednostke, co umozliwia tym samym
dokonanie poréwnan miedzygrupowych2l.

18 Sposéb zbierania danych socjometrycznych opisano w rozdziale metodolo-
gicznym 2.2.

19 Zob. M. Pilkiewicz: Techniki socjometryczne. Wprowadzenie do badan
W: Materiaty do nauczania psychologii..., s. 226—230.

8 Zob. M. Pilkiewicz: Socjometryczna Skala Akceptacji jako technika
badania pozycji jednostki w nieformalnej strukturze grupy. W: Materiaty do nau-
czania psychologii..., s. 255.

21 Tamze, s. 256.
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Analizujgc aneks 1, stwierdzamy, ze w pieciu przypadkach uczniéw
niedostosowanych wskaznik wzgledny pozycji jest znaczny. Najwiekszy
odsetek wyboréw (15%) otrzymat uczen Zasadniczej Szkoty Goérniczej
z kl. Id — symbol G.L. W nastepnej kolejnosci uczeh Zasadniczej Szkoty
Energomontazu z kl. Ilia — symbol J.P., otrzymat 14,77% wybordw,
uczen Zasadniczej Szkoty Energomontazu z kl. llb — symbol K.P. —
12,96% wybordw, nastepnie uczen Zasadniczej Szkoty Budowlanej z Kl.
Ilb, symbol W.A. otrzymat 1290% wyborow oraz uczen Zasadniczej
Szkoty Energomontazu z kl. Ilb — symbol K.A. — 1111% wybordéw.
Najmniejsza za$ liczbe wyboréw (0,92%) otrzymat uczen z Zasadniczej
Szkoty Energomontazu z kl. 1lb — symbol D.J.

Przy stosowaniu tylko wskaZznika wzglednego pozycji ucznia mozli-
wosci interpretacyjne sg zbyt ograniczone, okre$lajg jedynie poziom so-
cjometryczny bez mozliwosci okre$lenia statusu socjometrycznego ucznia22.
Okre$lenie statusu socjometrycznego ucznia jest mozliwe przy doko-
naniu waloryzacji pozioméw socjometrycznych, ktére wprowadzone zo-
staty do literatury naukowej przez U. Bronfenbrennera. Za pomocg ra-
chunku prawdopodobienstwa okreslono tzw. krytyczne wartosci statu-
sow socjometrycznych, konstruujgc tabele ,krytycznych wartosci statu-
s6w socjometrycznych”23. Najwazniejsze sg wartosci liczbowe — tzw.
gorna warto$¢ krytyczna i dolna warto$¢ krytyczna. Gérna wartos¢ kry-
tyczna informuje, ze osoba, ktdra otrzymata okreSlong liczbe wyborow
socjometrycznych, nie otrzymata ich w sposob przypadkowy z prawdo-
podobienstwem wiekszym niz p = 0,95. Poziom istotno$ci waha si¢ w gra-
nicach 0,02—0,03 — osobom takim autor proponowat przypisa¢ ,wyso-
ki status socjometryczny”. Status niski proponowat okre$la¢, stosujac
dolng warto$¢ krytyczna, gdzie wystepowata mata liczba wyboréw socjo-
metrycznych24. ,, Tak wiec, jezeli dana grupa miesci sie w granicach 10—
50 o0s6b, to znajgc Srednig liczbe wyborow przypadajgcg na jedng osobe
i biorgc pod uwage liczbe uzytych w badaniu pytan socjometrycz-
nych, mozemy odczyta¢ z tabeli wartosci krytyczne dla okre$lenia sta-
tusu wysokiego i niskiego.”25 M. Pilkiewicz proponuje poszerzenie ka-
tegorii statusow o trzy posrednie miedzy statusem wysokim i niskim,
a mianowicie o status wyzszy od przecietnego, przecietny oraz nizszy od
przecietnegos,

2 Paziom socjometryczny to liczba otrzymanych wyboréw socjometrycznych od
pozostatych czionkéw grupy. Status socjometryczny to kategorie jakoSciowe (np.
status wysoki lub niski) mogace obejmowaé rdzng liczba pozioméw socjometrycz-
nych.

B3 M. Pilkiewicz: Socjometryczna Skala..., s. 260.

% Tamze, s. 260.

% Tamze, s. 260.

% Tamze, s. 264.
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Aby okres$li¢ poszczegblne statusy, niezbedne jest korzystanie z ta-
beli ,Krytyczne wartosci statusow socjometrycznych” U. Bronfenbren-
nera. W przypadku naszych badan skorzystano z proponowanych przez
M. Pilkiewicza kategorii statuséw socjometrycznych. Dokonano okresle-
nia statusow socjometrycznych uczniow niedostosowanych spotecznie na
skali sympatii i antypatii (zob. aneks 1)27.

Status socjometryczny niski (N) dla uczniéw niedostowawanych nie
zostat okreslony ze wzgledu na dwa dozwolone wybory (pozytywny i ne-
gatywny)28. Status nizszy od przecietnego (—x) uzyskali uczniowie, u kto-
rych liczba otrzymanych wyboréw byta wigksza od dolnej wartosci kry-
tycznej z tabeli U. Bronfenbrennera, ale mniejsza od przyjetej w tej ska-
li liczby wyboréw socjometrycznych:

—x — 0,1 wyboréw (dwa poziomy socjometryczne).

Status przecietny, Sredni (x) wyznaczony zostat Srednig wyboréw
przewidzianych dla okreslonej liczby kryteriéw socjometrycznych i dwaéch
wyboréw dozwolonych (wzietych z tablicy U. Bronfenbrennera) plus je-
den sgsiadujacy poziom socjometryczny.

X = 2,3 wybory socjometryczne.

Status wyzszy od przecietnego uzyskali uczniowie, u ktorych liczba
otrzymanych wyboréw socjometrycznych byta wigksza od liczby wybo-
réw socjometrycznych, wyznaczonych przez status $redni przyjety w tej
skali, lecz mniejsza od gérnej wartosci krytycznej w tabeli U. Bronfen-
brennera:

+x,= 4,5 wyboréw socjometrycznych (dwa poziomy socjometryczne).

Status wysoki (W) uzyskaty osoby, u ktérych liczba otrzymanych
wyboréw siegata lub przekraczata gorng warto$¢ krytyczng, przewidzia-
ng dla statusu wysokiego z tabeli U. Bronfenbrennera:

W — 6 wyborow i wiegce;j.

Na skali sympatii status nizszy od przecietnego (—x) uzyskato 29
uczniéw niedostosowanych spotecznie, status przecietny (x) — 5 uczniow
niedostosowanych spotecznie, wyzszy od przecietnego (+x)—4 ucznidw,

a wysoki (W) ma tylko 2 uczniéw niedostosowanych spotecznie. Na
skali antypatii status nizszy od przecietnego (—x) ma 12 uczniéw nie-24

21 Wyraz sympatii okre$lony byt wyborami pozytywnymi, a antypatii — wy-

borami negatywnymi.
4 Zob. M. Pilkiewicz: Socjametryczna Skala..., s. 261.
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dostosowanych spotecznie, przecietny (z) —15 uczniéw niedostosowanych
spotecznie, status wyzszy od przecietnego (+x)— 3 ucznidw, a status wy-
soki (W) — 13 uczniéw niedostosowanych spotecznie.

Dane ze skali sympatii i antypatii umozliwity okre$lenie na Skali
Akceptacji pozycji spotecznej w klasie szkolnej kazdego z uczniéw nie-
dostosowanych spotecznie. W celu jej konstrukcji korzystano z uporzad-
kowanej macierzy zaproponowanej przez M. Pilkiewicza29. Na Skali Ak-
ceptacji M. Pilkiewicz wyrdznit pie¢ podstawowych kategorii, okreslaja-
cych pozycje jednostki w grupie: akceptacje (A), przecietno$¢ (z), po-
laryzacje (P), izolacje (1), odrzucenie (O). W obrebie wymienionych ka-
tegorii gtéwnych autor wyrédznit wiele podkategorii. | tak, w kategorii
akceptacji (A) wyodrebnit: wybitng akceptacje (Ao), silng akceptacje (Aj),
stabg akceptacje (A2); kategorii przecietnosci nie podzielit na podkate-
gorie. W obrebie kategorii polaryzacji akceptacji (P) wyrdznit: silng pola-
ryzacje (PJ, wybitng Polaryzacje (Po); w obrebie kategorii izolacji (I): staba
izolacje (I2), silng izolacje (ZJ, wybitng izolacje (lo); w obrebie kategorii
odrzucenia (0): stabe odrzucenie (02), silne odrzucenie (OJ, wybitne od-
rzucenie (00).

Ponizej opisano tylko te kategorie, ktore byty charakterystyczne dla
badanych uczniéw niedostosowanych spotecznie. Najwieksza liczba ucz-
niéw (15) uzyskata pozycje mieszczacy sie w kategorii przecietnosci (z)
Naleza tu uczniowie, ktorzy zaréwno na skali sympatii, jak i anty-
patii zajmowali pozycje S$rednie (np. X, —X, +X). Sg to uczniowie,
w stosunku do ktorych wystepujg niezbyt silne, mato zréznicowane po-
stawy grupy. Dwunastu uczniéw niedostosowanych spotecznie zajmuje
pozycje silnego odrzucenia (OJ na Skali Akceptacji. Sg to osoby, dla
ktorych decydujgca byta skala antypatii, na ktorej zajmowali wysoka
pozycje (W), natomiast na skali sympatii co najwyzej pozycje przecietng
(z lub —z) — zob. aneks 1. Trzech uczniéw niedostosowanych spotecznie
zajmuje pozycje stabego odrzucenia (02). Uzyskali ja uczniowie, ktérzy
majg status powyzej przecietnego (+z) na skali antypatii i jednoczes$nie
pozycje niskg (N) lub ponizej przecietnej (—z) na skali sympatii (zob.
aneks 1).

Odrzucenie jest sytuacjg, w ktorej cztonkowie grupy ustosunkowujg
sie do jednostki wyraZznie negatywnie. tgcznie w kategorii odrzucenia
znajduje sie 15 ucznidw. Pozycje silnej izolacji (1J zajmuje 5 uczniow
niedostosowanych spotecznie. Uzyskali jg uczniowie, ktérzy na jednej
ze skal zajeli pozycje niskg (N), a na drugiej ponizej przecietnej (—z),
albo tez na obu skalach zajeli pozycje nizsza od przecietnej (—z, —z)
(zob. aneks 1). ,Przez izolacje (1) rozumie sie takg sytuacje jednostki,

% Tamze, s. 268—269.
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kiedy ona nie jest ani tubiana, ani nie tubiana przez grupe — jest to
swego rodzaju obojetno$¢ grupy wobec swego cztonka.”30

Pozycje akceptacji uzyskato 4 uczniow, w tym 2 — silng akcepta-
cje (Aj) oraz 2 — stabg akceptacje (A2). Pozycje akceptacji uzyskali
uczniowie, w stosunku do ktérych grupa wyrazita silne postawy pozy-
tywne przy réwnoczesnym braku postaw negatywnych. Pozycje silnej
akceptacji (Aj) uzyskali uczniowie, ktérzy na skali sympatii otrzymali
status wysoki (W), a na skali antypatii status ponizej przecietnego (—a)
lub przecietny (x) — zob. aneks 1. Pozycje stabej akceptacji (A2) uzy-
skaty osoby, ktore na skali sympatii uzyskaty status wyzszy od przeciet-
nego (+x), a na skali antypatii zajeli pozycje niskg (N) lub ponizej prze-
cietnej (—x) — zob. aneks 1. Jeden uczen niedostosowany spotecznie uzys-
kat pozycje silnej polaryzacji (Pj) na Skali Akceptacji. Pozycja polaryzacji
charakteryzuje sie sytuacjg, w ktérej jedna* czes¢ grupy wyraza posta-
wy pozytywne wzgledem jednostki, a druga cze$¢ grupy postawy nega-
tywne. Postawy obu grup sg zrdznicowane, ale jednocze$nie bardzo sil-
nie wyrazone na obu skalach — sympatii i antypatii. Pozycje silnej po-
laryzacji (Pj) uzyskat jeden uczen — symbol W.A. (ZSB), ktéry na skali
sympatii uzyskat status powyzej przecietnego (+a?), a na skali antypatii
status wysoki (W).

Tabela 3
Pozycja socjometryczna uczniéw niedostosowanych na Skali Akceptacji

Rodzaje niedostosowania spotecznego
Kategorie gtowne na

Lp. p -

P Skali Akceptacji ~ N.wt N-z  NQ zwr Z-Z ZQ wrAs Razem

1 Akceptacja (A) 3 B 1 — — 4

2 Przecietno$¢ (x) 4 1 1 2 — — 15

3 Polaryzacja (P) — i— — = 1 - — 1

4 Izolacja (1) 1 — - 1 3 — 5

5 Odrzucenie (0) 4 2 — 5 2 2 15 |
Razem 40

Analizujgc tabele 3, stwierdzono, ze 15 uczniéw niedostosowanych
spotecznie zajeto pozycje przecietng na Socjometrycznej Skali Akcepta-
cji i tyle samo (15 uczniébw) zajeto pozycje odrzucenia. Ze wzgledu na
liczbe o0s6b poddanych badaniom socjometrycznym (40 uczniéw) nie je-
steSmy upowaznieni do daleko idgcych wnioskdéw na temat pewnych moz-
liwych prawidtowosci (np. rodzaj niedostosowania spotecznego a pozycja

30 Tamze, s. 271.
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ucznia na Socjometryczne] Skali Akceptacji). Z badan wiasnych wynika
za$ jednocze$nie ogolny wniosek, ze uczniowie niedostosowani spotecznie
nie sg akceptowani przez grupy stanowigce klasy szkolne. Nie znaczy to
jednak, ze niedostosowanie spoteczne jest decydujgce, jezeli chodzi o po-
zycje ucznia na Socjometrycznej Skali Akceptacji, na pozycje te sklada
sie rowniez szereg innych waznych czynnikéw. Badania socjometryczne
moga by¢ jednak jakim$, aczkolwiek nie jedynym, wskaznikiem, jezeli
chodzi o wykrywanie osob niedostosowanych. Decydujgcy w tym wzgle-
dzie wydaje sie zastosowany w badaniu rodzaj kryterium, uzyty do
konstrukcji testu socjometrycznego. Sugestie te wydaje sie potwierdzaé
analiza graficznego obrazu struktury grupy. Graficznym obrazem tej
struktury jest socjogram grupowy konstruowany na podstawie tabeli so-
cjometrycznej. Dla badanych grup skonstruowano socjogramy kotowe.
Tego typu socjogram pozwala na uchwycenie rozktadu sympatii i anty-
patii, jak réwniez ilustruje hierarchie wytworzong w obrebie grupy kla-
sowej. Jednostki znajdujgce sie najblizej Srodka kota zajmujg najwyzsze
pozycje socjometryczne. Analizujgc skonstruowane socjogramy, nalezy
przede wszystkim podkresli¢, ze obrazujg one jedynie waski wycinek
zycia spotecznego, a procesy spoteczne w klasie szkolnej nie sg czyms$
statym, lecz ciggle zmiennym, dynamicznym.

Na uzyskany obraz graficzny, jak juz wspomniano, ma wptyw wiele
czynnikéw, a do najwazniejszych zaliczy¢ nalezy rodzaj przyjetego w ba-
daniach kryterium. Zaobserwowano np. na niektorych socjogramach, ze
w badanych grupach klasowych sg tez jednostki, ktére otrzymaty duzg
liczbe wyboréw negatywnych, a nie sg niedostosowane spotecznie. Wydaje
sie, iz wlasnie zadecydowato tutaj uzyte do badan kryterium — wspoélna
praca. Jednostki te bowiem moga nie przejawia¢ form zachowania nie-
dostosowanego, lecz koledzy z klasy nie majg do nich zaufania, jezeli
chodzi o umiejetnosci zawodowe. Podobnie jednostki niedostosowane spo-
tecznie, ktore na Socjometrycznej Skali Akceptacji zajmuja pozycje ak-
ceptacji. Wydaje sie, ze jednostki te posiadajg okreSlone umiejetnosci
zawodowe (dlatego wybierane byly do pomocy przy wspolnie wykony-
wanej pracy), lecz manifestujg formy zachowania niedostosowanego
(stwierdzone po zastosowaniu Arkusza Diagnostycznego).



Poziom aspiracji edukacyjnych
badane] miodziezy

4.1. Motywy wyboru zawodu i dalszego ksztalcenia sie
v/ opinii uczniow szkét zawodowych

Tendencja do unowocze$niania systemu szkolnego wynika z coraz wie-
kszego zapotrzebowania gospodarki narodowej na wysoko kwalifikowane
kadry. Rozbudzanie ambicji ksztatcenia, wzrost aspiracji do uzyskiwania
wyksztatcenia jest wiec uwarunkowany spotecznie. Upowszechnienie wy-
ksztatcenia Sredniego staje sie nie tylko sprawg indywidualnych ambicji,
lecz jest rowniez podstawg rozwoju spotecznego, gospodarczego i kultu-
ralnego wspotczesnego spoteczenstwa.

W literaturze przedmiotu spotykamy wiele koncepcji kwalifikacji
podstawowych czynnikdw selekcji szkolnych, ktore bezsprzecznie wigzg
sie z aspiracjami edukacyjnymi miodziezy. J. Szczepanski wyréznia na-
stepujace czynniki selekcji szkolnych:

— dazenie panstwa do planowania i kierowania procesami ksztatce-

nia;

— styl zycia miodziezy, jej idealy zyciowe, tradycje oraz systemy
wartosci klas spotecznych, warstw i grup zawodowych;

— kompleksowe sity lokalne wplywajgce na lokalne ideaty zyciowe,
poglady, wartosci, wyobrazenia o awansie i karierze, a takze da-
zenia rodziny w tym zakresie;

— czynniki ksztattowane w szkole, klasie szkolnej, grupach réwies-
niczych, organizacjach mtodziezowych;

— o0sobiste cechy uczniéw, uzdolnienia, zainteresowania, ukiad sit
osobowosciowychl.

1J. SzczepanskKi: Socjologiczne wyobrazenia wyzszego wyksztatcenia. War-
szawa 1963, s. 37—42.
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Nalezy podkres$li¢ sugestie autora o wspotzaleznosci wymienionych
czynnikéw. Zagadnienie czynnikdw selekcji szkolnych S. Kowalski spro-
wadza do dwoch zasadniczych, szeroko ujetych komplekséw, ktore nie
pozostajg W sprzecznosci z wymienionymi:

1. Czynniki przestrzenno-spoteczne (struktura spoteczno-gospodarcza
i stan szkolnictwa oraz dynamika przemian rozmaitych $rodowisk), po-
trzeby kadrowe, mozliwosci ksztatcenia sie i poziom aspiracji, sytuacja
przestrzenna spotecznosci lokalnej z punktu widzenia dostepnosci szkoty,
uwarstwienie spotecznosci lokalnej.

2. Czynniki socjopsychiczne (poziom aspiracji szkolnych rodzicéw
i dzieci z roznych $rodowisk terytorialnych i warstw spotecznych), wspot-
zalezno$¢ miedzy aspiracjami rodzicow i dzieci a sukcesami szkolnymi
dzieci2.

Uwzgledniajac wielo$¢ czynnikow determinujgcych ksztatcenie sie
aspiracji edukacyjnych miodziezy, skoncentrowano sie w badaniach na,
jak sie wydaje, najistotniejszych czynnikach, tj. motywach wyboru za-
wodu, pochodzeniu spoteczno-terytorialnym, wyksztatceniu rodzicéw. Po-
miar poziomu aspiracji uzalezniono od deklarowanej dtugosci ksztatce-
nia oraz liczby barier selekcyjnych; i tak: aspiracje wysokie — deklaracja
ukonczenia studiow wyzszych, Srednie — ukonhczenie technikum, niskie
— zakonczenie edukacji na poziomie szkoty zawodowej, ewentualnie
ukonczenie dodatkowych kurséw zawodowych.

Motywy wyboru zawodu przez miodziez interesujg pedagoga z wielu
wzgledow — miedzy innymi ze wzgledu na mozliwos¢ ksztattowania
motywacji ksztalcenia sie oraz mozliwo$¢ poznania sprawnosci funkcjo-
wania instytucji o$wiatowo-wychowawczych (i tu wytania sie problem
poradnictwa zawodowego). Motyw wyboru okreslonego zawodu decyduje,
jak sie wydaje, miedzy innymi o wynikach w nauce w okreslonej szkole
zawodowej, wptywa na aspiracje zawodowe oraz w spos6b posredni moze
wplywaé na sposéb wykonywania zadan pracowniczych. Istnieje wiec
spoteczna potrzeba sterowania aspiracjami zawodowymi miodziezy nie
tylko w placéwkach oswiatowo-wychowawczych, ale réwniez w zakia-
dzie pracy, zwilaszcza ze dostrzega sie zwigzek miedzy aspiracjami zawo-
dowymi a oczekiwaniami zawodowymi oraz podkresla sie ich wplyw na
stopien identyfikacji zawodowej3

Istniejgca sie¢ poradni wychowawczo-zawodowych pomaga miodziezy
w wyborze zawodu zgodnie z zainteresowaniami, zdolnosciami, zamito-
waniami, rozwojem intelektualnym oraz zdrowiem. Zagadnienia zwigza-

2 S. Kowalski: Selekcyjne funkcje wychowania, u progu przejScia ze szko-
ty podstawowej do szkoly Sredniej. ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1969, nr 4.

3 Zob. A. Radziewicz-Winnicki: Identyfikacja z zawodem, grupg ro-
boczg i zakladem pracy. Katowice 1979, s. 84—90.
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ne z funkcjonowaniem poradnictwa zawodowego wymagatyby odrebnych
badan. Nalezy podkresli¢, ze miodziez szkdt podstawowych nie zawsze
jest przygotowana i zdolna (ze wzgledu na wiek) do podejmowania wias-
ciwych decyzji w tym zakresie. Wiek oséb podejmujgcych decyzje o wy-
borze zawodu jest istotny, wazna jest rowniez, jak podkres$lajg psycho-
logowie, sytuacja decyzyjna — tzn. sytuacja, w ktorej dokonuje sie
ostatecznego wyboru. W rzeczywistej sytuacji decyzyjnej zwieksza sie
stanowczo$¢ miodziezy co do wyboru zawodu, natomiast istotnie maleje
trwato$¢ i autonomiczno$é decyzji zawodowychd.

Konsekwencja decyzji jest okreslone dziatanie. W sytuacji decyzyj-
nej niepewnej dziatanie prowadzi do niewiadomych wynikéw, w sytuacji
za$ odwrotnej dziatanie prowadzi do okreSlonego wynikub. Kazda
konkretna decyzja zawiera prawdopodobienstwo niepewnosci i ryzyka6.
Podejmowaniu decyzji towarzyszg okre$lone Warunki zewnetrzne, okres-
lone jako orientacja w otoczeniu, oraz warunki wewnetrzne, okreslone
jako orientacja w sobie7. Samodzielna, przemys$lana decyzja zwigzana
z wyborem zawodu jest czeScig planu zyciowego oraz aspiracji zycio-
wych jednostki. Wybor szkoty zawodowej stanowi jednak tylko pewien
etap w procesie decyzji zawodowych. Wsrod wielu wskaznikow decyzji
wyboru na szczeg6lng uwage zastuguja: stato$¢ decyzji zawodowej, zwig-
zana z checig ponownego wyboru tej samej szkoty i zawodu oraz z za-
dowoleniem z uczenia sie przedmiotéw teoretycznych i praktyki zawo-
dowej, dgzenie do opanowania wiedzy z tego zakresu, przejawiajace sie
w wynikach nauczania z tych przedmiotéw8. Podejmujgac rozwazania
zwigzane z wyborem zawodu, aspiracjami edukacyjnymi, warto zwrdcic¢
uwage na etapy rozwoju osobowosci zawodowej jednostki, podkreslane
przez psychologéw. Nalezg do nich: nastawienie zawodowe, podejmowa-
nie decyzji zawodowych, adaptacja zawodowa oraz stabilizacja zawodo-
wa®.

Z przedstawionych rozwazan teoretycznych wynika jasno, ze zagad-
nienia motywdéw wyboru zawodu, zainteresowania zawodowe oraz pro-
blem aspiracji edukacyjnych zwigzane sg z okre$Slonym okresem roz-
woju jednostki, a co za tym idaie — z pewnym etapem procesu decyzji

4 M. Czerwinska: Psychologiczna analiza cech decyzji zawodowych mio-
dziezy. Ujecie rozwojowe. ,,Psychologia Wychowawcza” 1978, nr 4.

5 Zob. W. Okon: Stownik Psychologiczny. Warszawa 1975, s. 49.

6 Zob. J. Kozielecki: Psychologiczna teoria decyzji. Warszawa 1977.

7 Zob. A. Lewicki: Procesy poznawcze i orientacyjne w otoczeniu. War-
szawa 1978.

§ Zob. H. Hrapkiewicz: Wyznaczniki trafnosci decyzji zawodowej mio-
dziezy. ,,Chowanna” 1980, z. 2, s. 150.

* Zob. K. Czarnecki: Rozw0j osobowosci zawodowej. ,,Chowanna” 1980,
z. 2.
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zawodowych. Etap ten stanowi przedmiot naszego zainteresowania ba-
dawczego i jest niezwykle istotny, od niego bowiem zalezy twdrcza ak-
tywnos$¢ zawodowa jednostki, jej stosunek do pracy, pozycja spoteczna
oraz przyszte podejmowanie decyzji edukacyjnych i zawodowych.

Wyniki przeprowadzonych badan prezentujemy w dwoch grupach.
Grupa A obejmuje miodziez niedostosowang spotecznie i zaburzong w za-
chowaniu (49 niedostosowanych spotecznie i 64 zaburzonych w zacho-
waniu, co stanowi tgcznie 113 uczniow). Grupe B stanowi miodziez nie
przejawiajaca zachowania niedostosowanego ani zaburzonego. Do grupy
tej na zasadzie wyboru losowego wybrano miodziez wszystkich trzech
zasadniczych szk6ét zawodowych (Zasadniczej Szkoty Zawodowej GOr-
niczej, Zasadniczej Szkoty Budowlanej i Zasadniczej Szkoty Energo-
montazu) o tgcznej liczbie 100 ucznidw.

O wiaczeniu do grupy miodziezy niedostosowanej spotecznie i zabu-
rzonej w zachowaniu zadecydowata wstepna analiza zebranych materia-
tow badawczych, w ktorej stwierdzono duzg zbiezno$¢ wypowiedzi wy-
mienionych kategorii miodziezy, co nie bylo réwniez bez znaczenia dla
operacji statystycznych. W toku opracowania zebranego materiatu ba-
dawczego dokonano analizy motywodw, jakimi kierowata sie miodziez
dokonujac wyboru okresSlonego typu szkoty, a tym samym zawodu.
W tym celu postuzono sie gtdwnie pytaniem 1 kwestionariusza ankiety:
Co sktonito Cie przede wszystkim do podjecia nauki w szkole zawo-
dowej? Zebrany w ten sposéb materiat uzupetniono swobodnymi wypra-
cowaniami, w ktorych postawiono miedzy innymi pytanie: Jaki zawod
cenisz najbardziej i dlaczego? Rozkiad odpowiedzi na pytanie kwestiona-
riusza przedstawia tabela 4.

Tabela 4
Motywy wyboru zawodu badanej populacji miodziezy
Grupa A Grupa B

L . 7 . .
p Wyszczegblnienie liczba * liczba %
1 Stabe wyniki w nauce 63 55,8 15 15,0
2 Nieprzyjecie do technikum 5 44 2 2,0
3 Namowa kolegow 45 13,3 18 18,0
4 Zyczenie rodzicow 4 35 - —
5 Zainteresowanie zawodem 9 8,0 25 25,0
6 Dobre warunki nauki ofe-

rowane przez szkole (sty-

pendia) 17 15,0 32 32,0
7 Inne — — 8 8,0

Razem 113 100,0 100 100,0
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grupie A najwiekszy odsetek uczniéw (55,8%) motywowat wybor
okresSlonej szkoty zawodowej stabymi wynikami w nauce, natomiast
w grupie B najliczniejsza grupa uczniow (32,0%), motywujgc podjecie
nauki okreslonego zawodu, wskazata na dobre warunki nauki (stypen-
dia, internat itp.) oraz zainteresowanie zawodem (25,0%). Kolejnym na-
tomiast motywem w grupie A byta namowa kolegéw do podjecia nauki
w zasadniczej szkole zawodowej (13,3%). Najmniejszy odsetek w grupie
A (35%) wskazat na zyczenia rodzicow co do wyboru szkoty zawodowej,
a w grupie B motywu tego nie podkreslono w zadnym wypadku. Ponad-
to w punkcie ,inne” kwestionariusza ankiety tylko w grupie B wskaza-
no na takie motywy wyboru okre$lonej szkoty zawodowej, jak: zla sy-
tuacja materialna rodziny, przeniesienie z innej szkoty (gtdwnie techni-
kum lub liceum zawodowego), wptyw Srodkdw masowej informacji, chec
oddalenia sie od domu rodzinnego i usamodzielnienia.

Podsumowujgc, mozna stwierdzi¢, ze motywy wyboru zawodu przez
miodziez niedostosowang spotecznie i zaburzong w. zachowaniu (grupa
A) sg zasadniczo r6zne od motywow wskazanych przez uczniow z grupy
B. W grupie A dominujg stabe wyniki w nauce, w grupie B — dobre wa-
runki nauki. Podkresli¢ réwniez nalezy znaczng réznice odsetek (grupa
A — 8,0%, grupa B — 25,0%), jezeli chodzi o zainteresowania zawodowe
jako motyw wyboru okreslonego zawodu.

W podrozdziale 2.1. niniejszej pracy wskazano na warunki (material-
ne i socjalne) ksztatcenia w szkotach, w ktérych prowadzono badania.
Gérnoslaski Okreg Przemystowy potrzebuje rak do pracy w okreslonych
zawodach, ktore zaspokajatyby potrzeby gospodarki narodowej tego re-
gionu. Warunki pracy i nauki, ktore poszczegOlne szkoly oferuja, s3
bardzo dobre, trudno sie wiec dziwié, ze mtodziez przybywajaca z réz-
nych stron Polski chetnie podejmuje nauke w tych szkotach (zwiaszcza
w Zasadniczej Szkole Gérniczej) — zob. tabela 8.

Na pytanie dotyczace zawodu najbardziej przez uczniéw cenionego,
w swobodnych wypracowaniach (ktére potraktowano jako uzupetniaja-
ce) wymieniono w obu grupach przede wszystkim zawdd lekarza (ok.
48,0%), potem za$ kolejno: gornika (21,0%), zawody z grupy mechanicz-
nych (31,0%) (operator zurawia, mechanik radiotelewizyjny, monter
urzadzen goérniczych itp.), zawod nauczyciela, milicjanta, kierowcy, lot-
nika, rolnika, aktora, plastyka, $lusarza, pielegniarki, geologa, zegarmi-
strza, marynarza, hutnika, spawacza. Oto najbardziej typowe wypowie-
dzi uzasadniajagce wyboOr cenionego zawodu: ,najbardziej cenie zawdd
lekarza, gdyz cate zycie poswieca dla innych ludzi”, ,cenie zawdd leka-
rza, poniewaz wymaga duzo poswiecenia, wiedzy, a takze podejscia do
ludzi, jest to bardzo odpowiedzialna praca, gdyz od lekarza zalezy zycie
ludzkie”, ,najbardziej cenie zawdd gornika, poniewaz jest on ciezki i nie-
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bezpieczny, pracujg oni pod ziemig w ciezkich warunkach, w btocie i py-
le, w latach dawnych gornicy pracowali o wiele trudniej, poniewaz nie
byto mechanizacji”, ,ja najbardziej cenie¢ zawdd kierowcy; jezeli wy-
jezdzajg w dbugie trasy, majg diugie nie przespane noce, narazajg wias-
ne zycie, jest to zawod bardzo odpowiedzialny”, ,najbardziej cenie za-
wod rolnika, jest to praca, ktora kosztuje cztowieka zdrowie, sity i cier-
pliwosci i wiele pracy”, ,jako chiopak wychowany na Slasku, najbar-
dziej cenie zawod gérnika, moze sg zawody ciekawsze i trudniejsze, ale
niezbyt wiele o nich wiem, o pracy gornika wiem do$¢ duzo”, ,najbar-
dziej cenie zawod elektromontera urzadzen gorniczych dlatego, ze jest
to zawod mato znany i poptatny”, ,najbardziej cenie zawdd nauczyciela,
poniewaz jest to ciezki zawod, tym bardziej przy dzisiejszej mitodziezy,
jest to zawdd bardzo wyczerpujacy, bardzo meczacy”. Spotykano tez ta-
kie odpowiedzi, jak np.: ,ja cenie wszystkie zawody, specjalnie nie wy-
rozniam zadnego, wszystkie zawody trzeba cenié”, ,cenie wszystkie za-
wody, bo kazdy zawdd jest potrzebny”.

Analizujac materiaty zebrane drogg swobodnych wypracowan, mozna
stwierdzi¢, ze miodziez badanych szkét zna niewiele zawodow, wybory
skoncentrowane byty w zasadzie wokét 16 zawodbéw. Zauwazono réwniez
pewne prawidtowosci uwarunkowane naukg w okresSlonym typie szkoty
zawodowej. Miodziez z zasadniczej szkoty gorniczej preferowata gtéwnie
zawoOd goérnika, natomiast uczniowie szkoty budowlanej i energomonta-
zu — zawody mechaniczne. Niezaleznie jednak od typu szkoty na czoto
wysunat sie zawdd lekarza.

Zagadnienie motywu wyboru zawodu przez uczniéw Scisle wigze sie
z problematyka poradnictwa zawodowego. W literaturze psychologiczno-
-pedagogicznej sygnalizuje sie wiele probleméw poradnictwa zawodowe-
go, zwilaszcza zwigzanych z orientacjg i preorientacjg zawodows, pod-
kreslajac wiele brakow w tym zakresie i proponujac bardziej efektywne
rozwiazaniall. Badania naukowe za$ przekonuja o tym, ze zas6b infor-
macji 0 wybieranym zawodzie jest niedostateczny, zwikaszcza wsrdd ucz-
niow szkot zawodowych. Konsekwencje tego stanu rzeczy obserwuje sie
W rozmiarze niepowodzen w nauce, co prowadzi w wielu przypadkach
do rezygnacji z ksztalcenia siell.

Badanym uczniom zasadniczych szkét zawodowych postawiono wiele
pytan zwigzanych z pogladami na ksztatcenie w celu szerszego naswiet-
lenia zagadnienia ich aspiracji edukacyjnych. | tak, che¢ podjecia dalszej
nauki wyrazito w. grupie A — 24,5% uczniéw, a w grupie B — 45,0%

10 Zob. np. Stosowana psychologia wychowawcza. Red. A, Gurycka. War-

szawa 1980. Cz. 3
11 Zob. np. I. Reszke: Spoteczne uwarunkowania wyboru szkoty zawodowej

i odptywu uczniéw ze szkét. Wroctaw—Warszawa,—Krakoiw—Gdansk 1972,
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uczniéw, natomiast w grupie A — 36,7%, a w grupie B — 28,0% nie
zdeklarowato checi podjecia dalszego ksztatcenia. Spory odsetek Ucznidéw
w obu grupach (gr. A — 380%, gr. B — 27,0%) wyrazito swoje niezde-
cydowanie w podjeciu decyzji w tym zakresie. Elementem ro6znicujgcym
stosunek badanej miodziezy do dalszego ksztatcenia sie jest, jak sie wy-
daje, wczesniej juz sygnalizowany motyw podjecia nauki w zasadniczej
szkole zawodowej.

Mitodziez niedostosowana spotecznie nie ma dostatecznych motywaciji
do podjecia dalszej nauki. Przypomnijmy jednak, ze w grupie A — 56,0%
wybrato szkote zawodowg ze wzgledu na stabe wyniki w nauce oraz
dobre warunki materialne oferowane przez wybrang szkote zawodowg
(155%) (zob. tabela 4). Mtodziez ta nie ma ochoty na dalszg nauke gtow-
nie ze wzgledu na dotychczasowe niepowodzenia, dlatego tez pragnie
jak najszybszego usamodzielnienia sie i podjecia pracy zawodowej.
W grupie A tylko 1/4 ucznibw aspiruje do dalszego ksztatcenia,
w grupie B — 450% ucznidw. Motywy podjecia dalszej nauki obrazuje
tabela 5.

Tabela 5
Motywy podjecia dalszej nauki przez badang miodziez
Grupa A Grupa B
tp. Wyszczeg6lnienie liczba " liczba "
1 Szkota zawodowa to dzi$
mato 15 13,2 33 33,0
2 Mozliwos$¢é poszerzenia wie-
dzy 8 7,0 5 50
3 Lepsze zarobki — 1 1,0
4  Wieksze powazanie w pracy 2 1,7 2 2,0
5  Lzejsza praca 3 2,6 il 1,0
6 Dobre wyniki w nauce — — a 2,0
7 Matura daje mozliwos¢
studiowania — — i 1,0
Razem 28 24,5 45 45,0

Decydujagcym motywem podjecia dalszej nauki w grupach A i B jest
Swiadomos$¢, ze wyksztatcenie w zakresie szkoty zawodowej we wspot-
czesnych warunkach jest niewystarczajgce (gr. A — 132% i gr. B —
33,0%), swojg wiedze zawodowg nalezy stale podnosi¢ i poszerza¢ (gr. A
— 7,0%, gr. B — 5,0%). Z przedstawionej analizy wynika jednoznacznie,
ze miodziez niedostosowana spotecznie odczuwa wyrazng nieche¢ do nau-
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ki. Nieche¢ ta wyniesiona ze szkoty {“odstawowej, zostata ugruntowana
w szkole zawodowej.

W podjetych badaniach zainteresowania skoncentrowano przede wszy-
stkim na aspiracjach edukacyjnych, majac na uwadze fakt, ze badana
miodziez ksztatci sie w zasadniczych szkotach zawodowych, uczac sie kon-
kretnego zawodu, ktory w niedalekiej przysztosci bedzie wykonywac. Po-
stugujemy sie pojeciem ,aspiracje edukacyjne” w celu uscislenia zagad-
nienia. Wydaje sie bowiem, ze aspiracje edukacyjne warunkujg aspiracje
zawodowe. Wielu autorow postuguje sie pojeciem ,aspiracje zawodowe”,
a badanie tych aspiracji polega na analizie dokonanych przez responden-
téw wyboréw zawodu, ktéry chcieliby w przysztosci wykonywaé. Pomiar
poziomu aspiracji uzalezniony jest wowczas od wymaganych kwalifikacji
lub od hierarchii tego zawodu w opinii spotecznejl2z. W naszym przypad-
ku pomiar poziomu aspiracji edukacyjnych uzalezniono od dtugosci
ksztatcenia i liczby barier selekcyjnych.

W pierwszych kilku pytaniach kwestionariusza wysondowano ogoélne
poglady uczniéw zwigzane z dalszym ksztatceniem. Osme pytanie kwe-
stionariusza dotyczyto konkretnych osobistych planéw na przysztosé
w zakresie dalszego ksztatcenia. W tym momencie nastgpita deklaracja
uczniow w sprawie ich zamierzeh dalszego ksztatcenia sie, a na pod-
stawie tej deklaracji okreslono poziom aspiracji edukacyjnych badanych
uczniéw w grupach A i B.

Rozktad odpowiedzi prezentuje tabela 6.

Tabela 6
Poziom aspiracji edukacyjnych badanej miodziezy
Grupa A Grupa B
Etapy Poziom Grupa A Grupa B
Lp. ksztatcenia liczba % liczba « aspiracji « %
l
1 Studia wyz-
sze 4 35 16 16,0 wysokie 35 16,0
2 Technikum 22 19,5 40 40,0 Srednie 19,5 40,0
3 Zasadnicza
Szkota Za-
wodowa 27 23,9 24 24,0
4 Kursy zawo- niskie 77,0 44,0
dowe 60 53,1 20 20,0
Razem 113 100,0 100 100,0 100,0 100,0

2 Zob. np. M. Los: Aspiracje a Srodowisko. Warszawa 1972, s. 85; J. Kup-
czyk: Uwarunkowania aspiracji zyciowych miodziezy w starszym wieku szkol-
nym. Poznan 1978, s. 37; Socjologia zawoddw. Red. A. Sarapata. Warszawa 1965.
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Z tabeli 6 wynika jasno, ze w obu grupach, A i B, najwyzszy odsetek
badanych (gr. A — 77,0%, gr. B — 44%) ma niskie aspiracje edukacyjne.
Najnizszy za$ odsetek (gr. A — 3,0%, gr. B — 16,0%) miodziezy w obu
grupach ma wysokie aspiracje edukacyjne. Wazne jednak wydaje sie
wskazanie na roznice w poszczeg6lnych poziomach w obu grupach.
Najbardziej istotna réznica dotyczy wysokich aspiracji edukacyjnych:
uczniowie z grupy A w 35% aspirujg do ukonhczenia studidbw wyz-
szych, natomiast w grupie B odsetek ten wynosi 16,0%. Jezeli cho-
dzi o S$redni poziom aspiracji edukacyjnych, to w grupie B (40,0%)
sg one wyzsze 0 20,0% w stosunku do grupy A (20,0%). Znacznie wyzszy,
niz ma to miejsce w grupie B (44,0%), odsetek uczniow w grupie A
(77,0%) ma niskie aspiracje edukacyjne.

Z analizy tej wynika jednoznacznie zdecydowana réznica w poziomie
aspiracji edukacyjnych miodziezy niedostosowanej w poréwnaniu z mio-
dziezg nie przejawiajacg tego typu form zachowania, na niekorzys$¢ tej
pierwszej. Réznice te uwidocznity sie takze we wczes$niej prezentowa-
nych, dotyczacych ksztatcenia, pogladach uczniéw. Warto w tym miejscu
podkresli¢, ze w grupie jednostek niedostosowanych spotecznie (gr. A)
gtdbwnym motywem podjecia nauki w zasadniczej szkole zawodowej byty
stabe wyniki w nauce w szkole podstawowej (zob. tabela 5). Niewatpli-
wie nie jest to bez znaczenia dla ksztattowania sie poziomu aspiracji
edukacyjnych badanej miodziezy szkét zawodowych, a zwiaszcza jedno-
stek niedostosowanych spotecznie. W celu poszerzenia zagadnienia zwig-
zanego z aspiracjami edukacyjnymi badanej miodziezy zainteresowano
sie pogladami ucznidéw, dotyczacymi koniecznosci ukoriczenia studiow
wyzszych w dzisiejszych czasach. W grupie A — 17,4% ucznidéw opowia-
da sie za koniecznoscig ukonczenia studidw, a tylko 3,5% aspiruje do ich
ukonczenia. W grupie B ten poglad wyrazito 31,0%, a 16,0% aspiruje
do ukonczenia studiow wyzszych (zob. tabela 6). Ci zatem ucz-
niowie, dla ktérych wyksztatcenie jest tylko wartoscig-normg, a nie
wartoscig-obiektem, wiasciwie oceniajg swoje mozliwosci w zakresie
dalszego ksztatcenia. W grupie A — 16,6%, a w grupie B — 10,0% ucz-
niow uwaza, ze ukonczenie studiow przez miodego cztowieka jest zbed-
ne. Wysoki odsetek w obu grupach (gr. A — 67,0% i gr. B — 59,0%) nie
ma swojego zdania w tym wzgledzie, wydaje sie to do$¢ niepokojace. Mio-
dziez ta nie ma dostatecznego rozeznania w zyciu spotecznym, a takze,
jak sie wydaje, wyksztalcenie dla tej grupy miodziezy nie lezy w sferze
wartosci-norm ani wartosci-obiektow.

Interesujgcym zatem wydawato sie poznanie opinii badanych uczniow
co do korzysci, jakie moga ewentualnie ptyna¢ z ukohczenia studidéw
wyzszych (zob. tabela 7).
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Tabela 7
Korzysci ptynace z ukonhczenia studiéw wyzszych w opinii badanej miodziezy

Grupa A Grupa B
Lp. Rodzaj korzysci liczba % liczba %
1 Szersze horyzonty myslowe 1 08 9 9,0
2 Lepsiza fachowos$¢ zawodowa 6 53 15 15,0
3 Lzejsza praca 4 35 4 4,0
4  Kierownicze stanowisko 2 1,7 1 1,0
5  Wieksze zarobki 2 17 - -
6  Szacunek wsrdéd spoteczenstwa 5 4.4 a 2,0
7 Trzeba tak samo pnaoowac 4 35 d 2,0
8 To strata czasu 1 0,8 d 2,0
9  Wyksztatcenie nie jest najwazniejsze a 7,0 5 5,0
10 Po szkole zawodowej zarobki sg wyzsze 2 1,7 1 1,0
11 Studia nic- nie dajg z wyjatkiem pa-
pierka 3 2,6
12 Inne — — — -
Razem 38 33,0 41 41,0

Jak wynika z tabeli 7, w grupie A najwyzszy odsetek (7,0%) bada-
nych uczniéw uwaza, ze wyksztatcenie nie jest najwazniejsze w zyciu,
a 53% wskazuje, ze po ukonczeniu studiow wyzszych sg mozliwosci by-
cia lepszym fachowcem w swoim zawodzie; 44%' podkre$la, ze istotng
korzyscig ptynagca z ukonczenia studiow wyzszych jest szacunek wsréd
spoteczenstwa. W grupie B najwyzszy odsetek (15,0%) wskazuje, ze pod-
stawowg korzyscig po ukonczeniu studiow jest mozliwos¢ uzyskania lep-
szej wiedzy zawodowej, a 9,0%' wskazuje na mozliwosci poszerzenia swych
horyzontow mys$lowych. Natomiast 50% w tej grupie uznato (podobnie
jak w grupie A), ze wyksztatcenie nie jest w zyciu najwazniejsze. Po-
nadto 2,6% w grupie A uwaza, ze ,studia nic nie dajg z wyjatkiem pa-
pierka”, w grupie B zaden z uczniéw nie wyrazit tego pogladu. Podobnie,
jezeli chodzi o wyzsze zarobki, na takg korzy$¢ ptynaca z ukonczenia
studiow wskazali tylko uczniowie w grupie A (1,7%). Najnizszy odsetek
badanych w grupie A (0,8%) uwaza, ze ,studiowanie to strata czasu”,
natomiast w grupie B najnizszy odsetek badanych uczniow (1,0%) uznaje,
ze po szkole zawodowej zarobki sg wyzsze niz po studiach oraz ze stu-
dia umozliwiajg osiagniecie kierowniczego stanowiska w pracy.

Uogolniajgc mozna wiec stwierdzi¢, ze mtodziez niedostosowana spo-
tecznie w wiekszosci nie dostrzega ewentualnych, pozytywnych z punktu
widzenia warto$ci spotecznie akceptowanych, korzysci z ukornczenia stu-
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diow wyzszych. Tylko niewielki odsetek (16,6%) takie korzysci dostrzega.
W grupie A tylko nieliczny odsetek badanych dostrzega i prawidtowo
ocenia korzysci studiowania: mogg one stanowi¢ pewien element moty-
wacyjny do dalszego ksztatcenia sie (3,5% w tej grupie aspiruje do ukon-
czenia studiow wyzszych). W grupie B natomiast okoto 31,0% badanej
miodziezy dostrzega i prawidtowo, jak sie wydaje, ocenia korzysci pty-
nace z ukonczenia studiow, ale tylko 16,0% aspiruje do ich ukonczenia.
A zatem w obu grupach, A i B, pewien odsetek uczniow (zob. tabela 7)
zdaje sobie sprawe z wielu korzysci, jakie daje ukonczenie studidw,
widocznie jednak swoje mozliwosci edukacyjne oceniajg nisko, skoro
do ich ukonczenia nie aspiruja.

4.2. Pochodzenie spoteczno-terytorialne miodziezy a jej
poziom aspiracji edukacyjnych

Liczne badania naukowe wskazujg na wiele uwarunkowan spotecz-
nych aspiracji edukacyjnych, a takze w sposéb istotny podejmujag prébe
wyznaczania drogi ich realizacjil3. Petna bibliografia prac dotyczacych
zroznicowania szans w ksztatceniu miodziezy w PRL przekracza 200 po-
zycji. ,0goIny wniosek z tych badan mozna sformutowaé nastepujgco:
w okresie 35-lecia istnienia Polski Ludowej osiggnieto znaczny postep
w udostepnianiu obywatelom wyksztatcenia, z tym, ze nie zdotano zlik-
widowac istniejgcych nieréwnosci do konca. Gtdwne zrdéznicowanie szans
ksztatcenia przebiega miedzy miastem a wsig oraz miedzy ludnoscig
rolnicza i1 nierolnicza.”l4

Badana miodziez uczacg sie w rdéznego typu szkotach zawodowych
w woj. katowickim przybyta do tych szkét z 30 wojewddztw Polski (zob.
tabela 8). Przewazajaca wiekszos¢ badanej miodziezy wywodzi sie z wo-
jewodztw: katowickiego (33,3%), kieleckiego (13,1%) i czestochowskiego
(10,3%). Najnizszy za$ odsetek miodziezy przybytej do szkdt wywodzi sie
z wojewodztw: biatostockiego, bydgoskiego, chetmskiego, ciechanowskie-
go, gdanskiego, gorzowskiego, jeleniogdrskiego, krakowskiego, koszalin-
skiego, ptockiego, szczecinskiego, wroctawskiego, zielonogérskiego. Tego

3 Zob. np. J. Szczepanski: Milodziez wiejska wsrdéd kandydatéw na wyz-
sze uczelnie. ,Wie$ Wspotczesna” 1960, nr 7; S. Kowalski: Szkota w Srodowi-
sku. Warszawa 1969; K. Suszek: Spoteczne podtoze aspiracji szkolnych miodzie-
zy. Poznan—Szczecin 1971; M. Lo$: Aspiracje a Srodowisko. Warszawa 1972;
J. Kupczyk: Uwarunkowania aspiracji zyciowych miodziezy w starszym wieku
szkolnym. Poznan 1978.

4 M. Kozakiewicz: Zmiany w dostepie ludnosci wsi do ksztatlcenia w la-
tach 1970—1976. ,,Rocznik Pedagogiczny” 1980, T. 6.
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Tabela 8
Pochodzenie terytorialne badanej miodziezy

Liczby
Lp. Wojewdédztwo Bezwzgled- %
ne
1 biatostockie 1 05
2 bydgoskie 2 09
3 chelmskie 2 0,9
4  ciechanowskie 2 09
5  czestochowskie 22 10,3
6 elblaskie 3 14
7 gdanskie 2 0,9
8  gorzowskie 2 0,9
9 jeleniogorskie 1 05
10 katowickie 71 33,3
11 kieleckie 28 131
12 krakowskie 4 19
i 13  koszalinskie 2 0,9
14 krosnienskie 3 14
15  lubelskie 7 33
16 tomzynskie 5 2,3
| 17 nowosadeckie 9 472
i 18 olsztynskie 6 28
19  opolskie 3 14
20  ptockie 1 0,5
21 przemyskie 4 1,9
22 radomskie 9 42
23 szczecinskie 2 09 |
24 tarnobrzeskie 1 0,5
25  tarnowskie 7 33
26 torunskie 3 14
27 wioctawskie 3 14
28  wroctawskie 1 0,5
29 zamojskie 6 28
30  zielonogorskie 1 0,5
' Razem 213 100,0

typu rozsiew jest wnikiem szeroko zakrojonej akcji naboru miodziezy
z catej Pblski do szkot zawodowych, ktorych absolwenci zaspokajaja po-
trzeby gospodarki narodowej w regionie Gornoslgskiego Okregu Prze-
mystowego. Przewazajacy odsetek badanych w obu grupach A i B wy-
wodzi sie z miast (554% ogo6tu badanych) — zob. tabela 9. W grupie A
zamieszkuje w miastach 56,6%, a w grupie B — 59,0%' uczniéw, na wsi
zamieszkuje natomiast 434% badanych z grupy A i 410% z grupy B.
Rozktad jest rownomierny, tzn. w obu grupach potowa zamieszkuje
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LEGENDA

— wojewoOdztwa najliczniej  reprezentowane przez miodziez
w zasadniczych szkotach  zawodowych

— wojewoOdztwa w najnizszym odsetku reprezentowane jjczez
badana miodziez

IMMIWH — wojewddztwa nie reprezentowane przez badang
miodziez

Rys. i. Pochodzenie terytorialne badanej miodziezy w odsetkach (wedlug wo-
jewodztw)

miasta, a druga potowa wsie. Stopienn urbanizacji $rodowiska lokalnego
SciSle wigze sie z wplywem na start i losy szkolne miodziezy. Im wyz-
szy stopien urbanizacji miejscowosci, tym wiecej wsrod jej mieszkancow
jest inteligencji, pracownikow umystowych, pracownikéw ustug i ro-
botnikéw kwalifikowanychl5. Przecietne wyksztatcenie mieszkancow wsi
jest nizsze od przecietnego wyksztatcenia mieszkancow miastls.

15 Zob. m. in. B. Jatowiecki: Mierniki urbanizacji. Proba teoretycznego
zarysowania problematyki. ,Studia Socjologiczne” 1966, nr 3; W. Winctawski:
Typowe $rodowiska wychowawcze wspoétczesnej Polski. Warszawa 1976.

16 Zob. M. Kozakiewicz: Skolaryzacja miodziezy polskiej. Warseawa 1976.
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Tabela 9

Pochodzenie terytorialne a poziom aspiracji edukacyjnych badanej miodziezy
Poziom aspiracji

Ogotem G A G B
Typ badanych rupa rupa grupa A (w %) grupa B (w %)
Lp. miejscowosci liczby liczby liczby o
bez- % bez- % bez- % wysokie  $rednie niskie wysokie  $rednie niskie
wzgledne wzgledne wzgledne
1 Miasto 118 55,4 64 56,6 59 59,0 30 12,0 41,6 5,0 30,0 20,0
2 Wie$ 95 44,6 49 43,4 41 41,0 05 75 35,4 7,0 10,0 24,0

Razem 213 100,0 113 100,0 100 100,0 35 19,5 77,0 16,0 40,0 44,0



LEGENDA:

Wysokie aspiracje edukacyjne

Srednie aspiracje edukacyjne

Niskie aspiracje edukacyjne
A — grupa miodziezy niedostosowane] spotecznie
B — grupa miodziezy prawidiowo przystosowanej

Rys. 2. Pochodzenie terytorialne a poziom aspiracji edukacyjnych badanej mio-
dziezy (z podziatem na miasto i wies$)
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Z tabeli 9 wynika, ze miodziez w grupie A o niskich aspiracjach do
wyksztatcenia w przewazajacym odsetku (41,6%) zamieszkuje miasta;
w grupie B najwyzszy odsetek miodziezy (354%), ktory ma S$rednie as-
piracje edukacyjne, zamieszkuje miasta. W grupach A i B (354% i 20,0%)
przewazajgcy odsetek, ktory zamieszkuje wie$, ma niskie aspiracje edu-
kacyjne. W grupie A najnizszy odsetek majacych wysokie aspiracje
edukacyjne zamieszkuje wsie, podobnie w grupie B najnizszy odsetek
(70%) posiadajacych wysokie aspiracje edukacyjne to mieszkarncy wsi.
Prowadzone badania sugeruja, ze istotnym czynnikiem réznicujgcym
poziom aspiracji edukacyjnych miodziezy jest pochodzenie terytorialne.

»-ROZny poziom i kierunek aspiracji do ksztatcenia uwarunkowany
jest gtéwnie pozycja spoteczng grupy rodzinnej okreslong gtéwnie przez
wyksztatcenie, wykonywany zawéd i stanowisko w zawodzie, spotecz-
no$¢ lokalng, miejsce zamieszkania oraz uznawane systemy wartosci,
zwihaszcza dotyczace wzordw sukcesu zyciowego. Miejsce zajmowane
przez rodzicow w strukturze spotecznej wptywa na atmosfere kultural-
ng, w jakiej wzrasta miody cztowiek, a przyjete poglady sa wpajane
miodziezy, ksztaltujg jej postawy i dazenia, utatwiajg lub utrudniajg
realizacje zyciowych celow.”17

Ogotem wsréd badanych przewazajgcy odsetek wywodzi sie z rodzin
robotniczych (784%) — zob. tabela 9. Pochodzeniem chitopskim legitymuje
sie 19,2% ogo6tu badanych, natomiast inteligenckim tylko 23%' ogotu ba-
danych.

WsSréd miodziezy majacej wysokie aspiracje edukacyjne w grupie A
najwyzszy odsetek (2,6%) wywodzi sie z rodzin robotniczych (zob. tabe-
la 10), podobnie w grupie B (9,0%). Natomiast w grupie A, wsrod mio-
dziezy o niskich aspiracjach edukacyjnych 159% ma pochodzenie robot-
nicze, w grupie B odsetek ten takze jest najwyzszy i wynosi 29,0%, jest
on jednak wyzszy o 14,0%' niz w grupie A. W grupach A i B, wsrod mio-
dziezy wywodzacej sie z rodzin robotniczych jest najwyzszy odsetek
ucznibw o niskich aspiracjach edukacyjnych i wynosi kolejno 70,0%
i 30,0%. W grupie B jest on jednak zdecydowanie wyzszy.

Generalnie, w obu grupach miodziez we wszystkich trzech poziomach
aspiracji w przewazajgcej wiekszosci wywodzi sie z rodzin robotniczych.
Takze w przewazajgcym odsetku w obu grupach (gr. A — 7,0%, gr. B
— 13,0%) miodziez pochodzenia chtopskiego ma niskie aspiracje eduka-
cyjne. W grupie A tylko 09% milodziezy ze S$rodowisk inteligenckich
ma S$rednie aspiracje edukacyjne. W grupie B natomiast 3,0% ze $rodo-
wisk inteligenckich posiada wysokie aspiracje edukacyjne, a 1,0%' niskie.

IIK. Suszek: Pozycja spoteczna rodziny a poziom i kierunek aspiracji szkol-
nych miodziezy wojewoOdztwa szczecinskiego. ,,Studia Pedagogiczne” 1972, T. 23.
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Lp. Pochodzenie

spoteczne
1 Inteligenckie
2 Robotnicze
3 Chiopskie
Razem

Pochodzenie spoteczne a poziom aspiracji edukacyjnych badanej miodziezy

Ogotem badanych

liczby
bezwzgled- %
ne
5 23
167 78,4
41 19,2
213 100,0

Grupa A

09
87,6
115

100,0

Grupa B

*

4,0
68,0
28,0

100,0

Poziom aspiracji
grupa A

wysokie
<*)

2,6
0,9

35

$rednie '

™)

0,9
15,0
35

19,5

niskie

*)

70,0
7,0

77,0

Tabela 10

Poziom aspiracji

grupa B
wysokie  $rednie niskie
> (%) *)
3,0 - 1,0
9,0 29,0 30,0
4,0 11,0 13,0
16.0 40.0 44,0



Szkoty zawodowe wybiera, jak wynika z badan, najczesciej mtodziez ze
Srodowisk robotniczych i chtopskich i ma ona najnizsze aspiracje edu-
kacyjne, na poziomie wyzszym i $redniml8. Sg to $rodowiska o niskim
poziomie wyksztatcenia, co znalazlo takze potwierdzenie w przeprowadzo-
nych badaniach.

4.3. Wyksztalcenie rodzicow a poziom aspiracji
edukacyjnych miodziezy

Jednym z wazniejszych kryteriow stratyfikacji spotecznej jest wy-
ksztatcenie. W naszym spoteczenstwie ma ono szczegdlne znaczenie, gtow-
nie jako wartos¢ wyznaczajgca pozycje spoteczno-zawodowg jednostki,
co bezposrednio wigze sie z dochodami, poziomem i wzorami konsumpcji,
a takze stylem zyciall.

Wyniki badan publikowane w literaturze przedmiotu wykazuja, ze
istotnym czynnikiem roznicujgcym poziom aspiracji mtodziezy w Polsce
jest jej pochodzenie spoteczne oraz wyksztatcenie rodzicow. ,lIstnieje sil-
ny zwigzek pomiedzy przynaleznoscig rodziny ucznia do okre$lonej kla-
sy lub warstwy spoteczno-zawodowej z faktem znalezienia sie¢ w okres-
lonym torze dalszego ksztatcenia sie na poziomie ponadpodstawowym.”20
~Przynalezno$¢ spoteczno-zawodowa rodziny jest SciSle zwigzana z wy-
ksztatceniem ich dorostych cztonkéw, a wyksztatcenie z kolei jest wa-
runkiem okre$lonego poziomu kulturalnego rodziny.”2

W socjologii spotyka sie czesto termin ,,mobilnos¢ edukacyjna”, ozna-
czajacy zmiane w poziomie posiadanego wyksztatcenia. Jezeli zmiana ta
zachodzi w stosunku do wyksztatcenia rodzicow, mamy do czynienia
z mobilnoscig miedzypokoleniowa, jezeli natomiast dotyczy biografii jed-
nostki, moéwimy o mobilnosci wewnatrzpokoleniowej22. W literaturze
przedmiotu spotyka sie wiele uje¢ probleméw zwigzanych z mobilnoScig
edukacyjng spoteczenstwa polskiego. | tak, jednym z czesto podejmowa-
nych probleméw badawczych jest zagadnienie aspiracji edukacyjnych
miodziezy konczacej szkoty podstawowe oraz ich dalszych planéw zwia-

18 Por. J. Hrynkiewicz: Spoteczno-ekonomiczne uwarunkowania karier
szkolnych miodziezy. Warszawa 1979, s. 12.

19 Zob. 1. Biatecki, W. Wesotowski: Wyksztatcenie, struktura spo-
teczno-zawodowa i ruchliwos¢ spoteczna. ,,Studia Socjologiczne” 1979, nr L

0 Z. Kwiecinski: Drogi szkolne miodziezy a $rodowisko. Warszawa 1980.

2 Tamze, s. 35, a takze J. Hrynkiewicz: Spoteczno-ekonomiczne uwarun-
kowania karier szkolnych miodziezy. Warszawa 1976; M. Kozakiewicz: Ba-
riery awansu przez wyksztatcenie. Warszawa 1973.

2 Zob. np. S. M. Lipset, K. Bendix: Ruchliwo$¢ spoteczna w spoteczen-
stwie przemystowym. Warszawa 1964, s. 23.
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Tabela 11
Wyksztatcenie rodzicdw badanych uczniow*

Grupa A Grupa B Ogotem
L Rodzaj B o o
P. wyksztatcenia Matka  Ojciec Matka  Ojciec  Matka Ojciec Matka Ojciec  Matka Ojciec Matka Ojciec
) ) % *
1 Niepetne podsta-
wowe 25 12 221 10,8 9 11 9,0 11,0 34 23 15,9 10,9
2 Podstawowe 63 41 55,8 36,9 71 30 71,0 30,0 134 71 63,0 33,6
3 Zasadnicze zawo-
dowe 22 49 19,5 442 14 50 14,0 50,0 36 99 16,9 46,9
4 Srednie 3 9 2,6 81 6 7 6,0 7.0 9 16 42 76
5 Wyzsze — — — — _ 2 _ 2.0 — 2 — 09
Razem 113 111 100,0 100,0 100 100 1000 100,0 213 211 100,0 100,0

¢+ W grupie A liczba ojcow wynosi 111 — 2 ojcdw nie zyje



zanych z wyborem drdg ksztatcenia23. Badano takze plany rodzicéw pod
wzgledem dalszego ksztalcenia sie dzieci2d. Odrebnym zagadnieniem sg
selekcje spoteczne, zachodzace na kolejnych progach ksztatcenia2s. Z tych
wieloaspektowych badan nad mobilnoscig edukacyjna wynika, ze poziom
aspiracji zawodowych, edukacyjnych oraz plany zawodowe miodziezy
ksztattowane sg przez szereg spotecznych czynnikéw, do ktérych zali-
czy¢ nalezy przede wszystkim pochodzenie spoteczno-terytorialne (mia-
sto— wies), wyksztatcenie rodzicéw, sytuacje materialng i kulturalng ro-
dziny, szeroko pojetg mozliwo$¢ dostepu do oswiaty, zwigzang z polityka
panstwa. Liczne polskie badania naukowe ujawnity zwigzek niepowo-
dzen szkolnych z brakiem wyksztatcenia lub niedostatecznym wyksztal-
ceniem rodzicowze.

W prezentowanych tu badaniach nad miodziezg niedostosowang za-
interesowano sie takze relacjg: wyksztatcenie rodzicow a poziom aspi-
racji badanej miodziezy. Wyksztatcenie matek i ojcébw badanej miodzie-
zy obrazuje tabela 11.

WSréd og6tu rodzicow badanych uczniéw (213 oséb) z grupy A i B
63,0% matek ma wyksztatcenie podstawowe, a 46,9% ojcow wyksztatce-
nie zasadnicze zawodowe; sg to odsetki najwyzsze. Najmniejszy odsetek
matek (4,2%) ma wyksztatcenie Srednie, a 0,9% ojcow wyksztatcenie wyz-
sze. W grupie A najwyzszy odsetek matek (558%) ma wyksztatcenie
podstawowe, a w grupie B — 71,0% matek. Wystepuje tu zatem znaczna
réznica. Natomiast wsérod ojcow — w grupie A najwyzszy odsetek (44,2%)
ma wyksztatcenie zasadnicze zawodowe, w grupie B — 50,0%. W grupie

28 Zob. np. M. Los: Aspiracje a S$rodowisko...; M. Niezgoda: Spoteczne
determinanty wyboru zawodu. Warszawa—Wroctaw—Krakéw—Gdansk — 1975;
H. Bednarski: Aspiracje zawodowe ucznidw szkét podstawowych. Poznan—
Bydgoszcz 1971; W. Olech: Aspiracje szkolne i zawodowe dzieci z rodzin chiop-
sko-robotniczych. ,,Wies Wspotczesna” 1975, nr 8; E. Breitkopf: Niektore uwa-
runkowania wyboru szkoty ogoélnoksztatcacej i zawodowej absolwentéw warszaw-
skich szkol podstawowych. ,,Studia Pedagogiczne” 1972, T. 23; Cz. Banach:
Ksztattowanie sie plandw zyciowych i losu absolwentow licedw ogoélnoksztatcgcych.
Warszawa 1974. *

% Zob. np. I. Nowakowska: Podstawy spofeczne wobec problemu ksztat-
cenia. Warszawa—Krakow—Wroctaw—Gdarsk 1977; Z. Kosel: Spoleczne uwa-
runkowania wyboru szkoty zawodowej. Warszawa 1974.

% Zob. np. Z. Kwiecinski: Ro6znice w dostepie mtodziezy wiejskiej i miej-
skiej do szkdt Srednich. ,,\Wies Wspodtczesna” 1971, nr 6; M. Kozakiewicz: Zréz-
nicowanie w dostepie miodziezy do ksztatcenia w 1970 r. Warszawa 1975. Cz. 1;
S. Kowalski: Procesy niwelacyjne aspiracji szkolnych jako wskaznik postepu
demokracji. ,,Studia Pedagogiczne” 1970, T. 20; K. Susze k: Spoteczne podioze...,
iin.

% Zob. np. A. Kaminski: Spoteczno-kulturalne uwarunkowania ksztatcenia
dzieci. ,,Nowa Szkofa” 1970, nr 3; M. Tyszkowa: Czynniki determinujgce prace
szkolng dziecka. Warszawa 1964.
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Tabela 12
Wyksztatcenie ojcow a poziom aspiracji edukacyjnych badanej miodziezy*

Poziom aspiracji
Rodzaj grupa A grupa B

Lp. wyksztatcenia
wysoki % 1 Sredni % niski * wysoki % $redni niski %

1 Niepeine podsta-
wowe 12 10,8 1 1,0 10 10,0
2 Podstawowe 2 18 12 10,8 27 24,3 4 40 9 9,0 17 17,0

3 Zasadnicze zawo-
dowe 2 18 7 6,3 40 36,0 5 50 28 28,0 17 17,0
4 Srednie — — 3 27 6 54 5 . 50 2 2,0 — —
5  Wyzsze — - — — — — 1 1,0 1 1,0 — —
Razem 4 36 22 19,8 85 76,5 16 16,0 40 40,0 44 44,0

* W grupie A odsetek poziomu aspiracji edukacyjnych miodziezy nie zgadza sie z tabelg 13, poniewaz odsetki wyksztatcenia ojcow ob-
liczane byty z liczby 111



A zadne z rodzicow nie ma wyksztalcenia wyzszego, w grupie B nato-
miast 2,0% ojcow legitymuje sie wyksztatceniem wyzszym. Z przedsta-
wionych danych wynika, ze rodzice badanych uczniow majg stosunkowo
niskie wyksztatcenie. Najbardziej interesujace wydaje sie zwrdcenie
uwagi na relacje wyksztatcenia ojcow badanych uczniébw do poziomu
aspiracji synow (zob. tabela 12).

Biorgc pod uwage relacje wyksztatcenia ojcow do poziomu aspiracji
badanych uczniéw, zauwazamy, ze wsrod uczniéw grupy A o wysokich
aspiracjach edukacyjnych ojcowie majg wyksztalcenie podstawowe
(1,8%) lub zasadnicze zawodowe (1,8%), natomiast wsréd uczniéw o Sred-
nich aspiracjach edukacyjnych najwyzszy odsetek ojcow (10,8%) ma
wyksztatcenie podstawowe oraz zasadnicze zawodowe (6,3%). W grupie
ucznidbw o niskich aspiracjach do wyksztatcenia przewazajacy odsetek
ojcow ma wyksztatcenie zasadnicze zawodowe (36,0%) oraz podstawowe
(24,3%), najnizszy za$ odsetek ojcow ma wyksztatcenie Srednie (54%).
W grupie B natomiast, wésrod miodziezy o wysokich aspiracjach eduka-
cyjnych, ojcowie w znacznym odsetku majg wyksztatcenie zasadnicze
zawodowe (50%) oraz Srednie (50%), w znikomym za$ (1,0%) — wy-
ksztatcenie niepetne podstawowe oraz wyzsze. WSrod miodziezy o $red-
nim i niskim poziomie aspiracji do wyksztatcenia najnizszy odsetek
ojcow, podobnie jak w grupie A, ma wyksztatcenie zasadnicze zawodowe
oraz podstawowe.

Wyniki przeprowadzonych badar sugeruja, ze synowie w przewaza-
jacej wiekszosci, zwlaszcza w grupie A, realizujgc swoje aspiracje edu-
kacyjne, pozostang w tej samej grupie spoteczno-zawodowej, co ich oj-
cowie badz nieznacznie tylko podwyzszg swoj poziom wyksztatcenia,
najczesciej tylko o jeden szczebel wyzej27.

Miodziez wywodzaca sie ze wsi i matych miasteczek, nie ma
okreslonych tradycji zawodowych, a zdobycie jakiego$ zawodu daje moz-
liwos¢ realizacji okreSlonych aspiracji materialnych czy tez stricte za-
wodowych?8. Liczne badania naukowe wskazujg, ze pochodzenie spotecz-
ne i terytorialne jest bardzo istotnym czynnikiem roznicujgcym losy
szkolne, a takze aspiracje edukacyjne miodziezy29.

Poglady miodziezy, postawy, wartosci ksztattujg sie gtownie w $ro-
dowisku rodzinnym. Atmosfera domu rodzinnego, poziom Kkultury, typ
zainteresowania rzutujg wyraznie na stosunek dzieci do nauki szkolnej,

21 Por. J. Hrynkiewicz: Spoteczno-ekonomiczne uwarunkowania..., s. 8.

%8 Por. J. Kupczyk: Uwarunkowania aspiracji...

8 Zob. np. J. Szczepanski: Miodziez miejska wsrod kandydatow na wyz-
sze uczelnie. ,Wie$ Wspotczesna” 1960, nr 7, a takze: S. Kowalski: Aspiracje
miodziezy na tle stosunku pokolen. ,,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i Socjologicz-
ny” 1961, z. 1, s. 285.
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jej ambicje i aspiracje. Ponadto miejsce rodzicow w strukturze spotecz-
nej wpltywa na preferowany styl zycia oraz decyduje o atmosferze kul-
turalnej. Okre$lone warstwy spoteczne uznajg rozne, specyficzne kate-
gorie wartosci, ktére wpajane sg miodziezy, a zatem ksztattujg jej po-
stawy, aspiracje i dgzenia zyciowe. Im nizsza pozycja rodzicow w hierar-
chii spotecznej, tym czeSciej dzieci rezygnujg z nauki po ukonczeniu
szkolty podstawowej badz wybierajg najkrotszy okres ksztatcenia, tj.
szkote zawodowa. W badaniach naszych potwierdza sie fakt, ze badani
uczniowie uczeszczajgcy do szkét zawodowych wywodzg sie gltownie
z rodzin robotniczych i chiopskich, a rodzice majg niskie wyksztat-
cenie — niepetne podstawowe, podstawowe lub zasadnicze zawodowe30.
Wydaje sie zatem, ze zwiaszcza w stosunku do miodziezy pochodzenia
robotniczego i chtopskiego, nalezatoby rozwija¢ pozytywne postawy i as-
piracje do wyksztalcenia w miare ich indywidualnych mozliwosci; po-
wazne zadania miatyby do spetnienia w tym wzgledzie szkoty.
~Wyksztatcenie moze byc¢ i jest traktowane zarazem jako Srodek rea-
lizacji w pozyskaniu pozgdanego miejsca w strukturze spoteczno-zawo-
dowej (statusu), jak i moze byC¢ wartoscig pozadang dla niej samej,
skfadnikiem i warunkiem jakosci zycia. Ksztalcenie sie, bedac instru-
mentem realizacji celow zyciowych, miedzy innymi w zakresie statusu
spotecznego, zawodu, miejsca zamieszkania, przyjazni, mitosci rodziny,
czasu wolnego, jest jednoczesnie wartoscig o zrdznicowanej dostepnosci
przez dotychczasowsa i aktualng sytuacje miodziezy, jej rodzin (pozycja
spoteczno-zawodowa, miejsce zamieszkania, struktura demograficzna, pra-
ca, czas wolny, klimat kulturalny i emocjonalny).”3l Te wcze$niej zaryso-
wang sytuacje miodziezy robotniczej i chtopskiej potwierdzajg wyniki
analiz naukowych nie tylko z kilku ostatnich lat32. Zaniedbania, jakie
wynosi miodziez ze swoich $rodowisk rodzinnych, winny by¢ skutecznie
eliminowane przez szkote. Mimo osiggnie¢ w upowszechnianiu o$wiaty
nalezy podkresli¢, ze istnieje bardzo duzo niedociggnie¢ w tym za-
kresie; szkola stwarza bardzo zrdéznicowane szanse ksztalcenia, mio-

3 Por. np. I. Reszke: Spoteczne uwarunkowania...; K. Suszek: Spoteczne
podtoze aspiracji.... Na znaczenie domu rodzinnego jako wzorca w ksztattowaniu
postaw i aspiracji zwraca uwage miedzy innymi A. JanowskKi: Aspiracje mio-
dziezy....

3 Por. np. Z. Kwiecinski: Drogi szkolne miodziezy a S$rodowisko. War-
szawa 1980, s. 56—57.

“ Kompleksowe badania nad problematyka zyczen zawodowych i aspiracji
edukacyjnych prowadzit w latach sze$¢dziesigtych zesp6t warszawskich socjolo-
géw pod kierunkiem A. Rajkiewicza i A. Sarapaty w Komitecie Badan Rejonow
Uprzemystawianych PAN i Zaktadzie Polityki Zatrudnienia IGS — por. Spoteczne
problemy pracy i produkcji. Red. G. W. Osipow i J. Szczepanski. War-
szawa 1970.
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dziezy. W szczegoblnie trudnej sytuacji znajduje sie miodziez niedostoso-
wana spotecznie, pochodzgca ze wsi, zwiaszcza z rodzin chiopskich. Za-
dania ksztatcenia permanentnego oraz wcigz rosngce aspiracje spote-
czenstwa w zakresie zdobywania wiedzy narzucajg systemowi oS$wiaty
pewne rygory. Powinien on zapewni¢ catej miodziezy mozliwos¢ reali-
zacji dazen i aspiracji, umozliwi¢ zdobycie takiego wyksztatcenia, ktére
odpowiadatoby zainteresowaniom i zdolnosciom miodziezy. Szczegdlnej
opieki wymaga w tym zakresie miodziez niedostosowana spotecznie.
Podstawowym elementem, jak sie wydaje, jest podjecie odpowiednich
indywidualnych zabiegéw wychowawczych.

Z przedstawionych wynikéw badan wynika, ze wobec wigkszosci ba-
danych uczniéw nie stosowano odpowiedniej preorientacji, a zwiaszcza
orientacji zawodowej, zawiodlo takze poradnictwo zawodowe33. Jakie wo-
bec tego powinny by¢ zadania szkoty zwigzane z maksymalng pomocg
w zakresie wyboru? S. Bascik proponuje nastepujgce dziatania w tym
zakresie: wielostronng obserwacje ucznia w szkole potgczong z odpo-
wiednimi badaniami psychofizycznymi, ksztaltowanie odpowiednich po-
staw zwigzanych z pracg, ksztaltowanie aspiracji zyciowych i zawodo-
wych, wykrywanie zainteresowan, zdolnosci zawodowych — ich roz-
wijanie i utrwalanie, state konsultacje nauczycieli z uczniami i ich ro-
dzicami zwigzane z wilasciwym ukierunkowaniem zawodowym, zapozna-
nie uczniéw z niektérymi podstawowymi zawodami, ktore sg wazne dla
gospodarki narodowej i regionu, informowanie o rynku pracy, udziela-
nie porad dotyczacych wyboru zawodu uczniom i rodzicom, wigczenie
do pracy w poradniach doradcow zawodowych, lekarzy, pracownikow
spotecznych oraz kontrola tych porad w celu statego doskonalenia metod
nauczania4,

3B Preorientacja zawodowa dotyczy celowych oraz przypadkowych dziatan zwig-
zanych z wyposazeniem jednostki w wiedze o zawodach. Dotyczy ona przede
wszystkim dziatann domu rodzinnego, przedszkola, szkoty — miodszych klas. Orien-
tacja zawodowa jest procesem celowo zorganizowanym, utatwiajagcym miodziez pra-
widlowy i Swiadomy wybdr zarodu, dotyczy dziatan w starszych klasach szkoty
podstawowej oraz szkét srednich. Poradnictwo zawodowe dotyczy osob pracujgcych
badZ uczacych sie w szkotach zawodowych, ktérych wiedza o wybranym zawodzie
jest niewystarczajgca (Zob. Z. Wiatrowski: Pedagogika pracy. Bydgoszcz 1980).

¥ S. Bascik: Wybér zawodu a szkota. Warszawa 1974; S. Szajek: Orien-
tacja i poradnictwo zawodowe. Warszawa 1979. Zob. takze H. Reszke: Spoteczne
uwarunkowania..., H. Porzonna: Psychologiczne uwarunkowania efektywnosci
informacji zawodowej. ,,Prace Psychologiczne-Pedagogiczne”. Z. 32. Red. T. Alek-
sander. Krakow 1980.

7 Aspiracje zyciowe



5 Preferowany przez miodziez
" model rodziny wiasnej
na tle przeobrazen wspoétczesnej
rodziny polskiej

5.1. Miejsce rodziny wsréd wartosci preferowanych przez
badanych

Po drugiej wojnie Swiatowej demokratyzacja ksztatcenia wplyneta
na zmiane szans zyciowych jednostki oraz jej pozycji spotecznej wy-
znaczonej dotad przez rodzine. ,Jednostka po dojsciu do dorostosci prag-
nie realizowa¢ w rodzinie przez siebie zatozonej wartosci przejete mie-
dzy innymi z domu rodzicielskiego. W¥asnie te wartosci decyduja w znacz-
nej mierze o wyborze partnera, o stawianych mu wymaganiach, o pla-
nowanej liczbie dzieci, ulegajac czestym przeobrazeniom w toku dalsze-
go wspoétzycia”l. Rodzina z reguty byla spotecznie akceptowana, dla wie-
lu ludzi stanowita podstawowg warto$¢ w zyciu. Od wielu réznorodnych
czynnikow (np. wyksztalcenia, poziomu kultury pici, pochodzenia spotecz-
nego) zalezy, jaka wartoscig bedzie dla cztowieka rodzina i jakie zajmuje
ona miejsce wsrod innych wartosci. Zainteresowano sie wiec w przepro-
wadzonych badaniach miejscem rodziny ws$réd wartosci preferowanych
przez miodziez niedostosowang spotecznie, a takze preferowanym mo-
delem rodziny, w ktorym to modelu znajdujemy odbicie wartosci i aspi-
racji badanej miodziezy.

W kazdym spoteczenstwie, na poszczegllnych etapach jego rozwoju,
funkcjonuje okreslony model rodziny. Model rozumiany jako normy
i wyobrazenia na temat wlasciwego zachowania konstruowany jest przez
cztonkéw danego spoteczenstwa?2. Rodzina pod wptywem szeroko poje-
tych przemian spotecznych staje sie ukladem dynamicznym, otwartym

1 D. Dobrowolska: Wartosci zwigzane z zyciem rodzinnym. W: Przemia-
ny rodziny polskiej. Red. J. Komorowska. Warszawa 1975, s. 268—278.

2 A. Kltoskowska: Wzory i modele w socjologicznych badaniach rodziny.
»Studia Socjologiczne” 1962, nr 2, s. 44.
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na te wptywy. Na ksztattowanie sie wiec modelu rodziny wplywa wiele
czynnikéw, biorag w niej udziat nie tylko rodzina i instytucje os$wiato-
wo-wychowawcze (w tym szkota), ale takze dziatalno$¢ réznych grup
spotecznych i instytucji (np. kosciot), a ostatnio takze Srodki masowego
przekazu3,

Sposrod ogdtu badanych w grupie A — 96,5%, w grupie B — 99,0%
uczniow zamierza w przysztosci zatozy¢ rodzine. Jakie miejsce zajmuje
rodzina wsrod innych wartosci preferowanych przez badang miodziez?
Jakie korzysci ptyng z zatozenia rodziny? — to zagadnienia, ktorymi
przede wszystkim sie zainteresowano. W zwigzku z tym badanym ucz-
niom zadano pytanie: Co Twoim zdaniem jest w zyciu najwazniejsze
i chciatby$ to przede wszystkim osiggnac?

Tabela 13
Najwazniejsze dazenia preferowane przez badanych uczniéw
Grupa A Grupa B
Dp. Preferowane dazenia liczby liczby

%

bezwzgledne bezwzgledne

1 Interesujgca praca zawodowa 28 24,8 18 18,0
2 Wyksztatcenie 3 2,7 2 2,0
3 Wysokie stanowisko w pracy 9 7.9 5 50
4 Szczescie rodzinne 40 354 41 41,0
5 Uznanie i szacunek wsréd ludzi 11 9,7 17 17,0
6 Majatek zapewniajagcy dostatnie
zycie 21 18,6 14 14,0
7 Doskonalenie samego siebie 1 0,9 3 3,0
8 Inne — — — —
Razem 113 100,0 100 100,0

Rozktad odpowiedzi, jak wynika z tabeli 13, jest podobny w obu
grupach: A i B. Na pierwszym miejscu, zarbwno w grupie A (354%), jak
i w grupie B (41,0%), szczescie rodzinne jest wartoscig, ktorg badani
chcieliby przede wszystkim osiggng¢. Znaczny odsetek badanych w obu
grupach (gr. A — 248%', gr. B — 18,0%) uwaza, ze pierwszoplanowg
wartoscig, o ktorg nalezy przede wszystkim zabiegaé, jest interesujgca
praca zawodowa. W grupie A — 18,6% ucznidw, a w grupie B — 17,0%
ucznibw za najwazniejszy w zyciu uznaje majgtek zapewniajgcy dostat-
nie zycie i uwaza, ze to przede wszystkim chcieliby w zyciu osiggnac.
W grupie A tylko 09% ucznibw uwaza, ze przede wszystkim w zyciu

3Zobh. F. Adamski: Model matzenistwa i rodziny a kultura masowa. War-
szawa 1970.
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zabiega¢ nalezy o doskonalenie samego siebie. W grupie B najnizszy od-
setek badanych (2,0%) za najwazniejsze do osiggniecia w zyciu uwaza
wyksztatcenie.

W grupie A i B ogdtem ponad 70,0% badanych uznaje za najwazniej-
sze W zyciu szczescie rodzinne. Kazdy z ucznibéw, wybierajac trzy naj-
wazniejsze wartosci, wybrat szczeScie rodzinne. Jezeli nie jako wartos¢
pierwszoplanowg do osiggniecia, to jako wartos¢ drugo- lub trzeciopla-
nowa. Wynika z tego, ze w obu grupach rodzina stanowi powazng war-
to$¢, o ktérg warto w zyciu zabiegaé. Wazne miejsce wsrdod wartosci pre-
ferowanych przez badang miodziez zajmuje praca zawodowa oraz majg-
tek pozwalajacy dostatnio zy¢.

Jednostka stawiajaca sobie okre$lone cele w zyciu, stanowigce dla
niej jaka$ warto$¢, winna by¢ Swiadoma, od jakich czynnikow zalezy
osiggniecie tych celéw. Na ile urzeczywistnienie okre$lonych celéw uza-
leznione jest od wiasnej aktywnosci, a na ile od innych ludzi i sytuacji.
Badana miodziez w przewazajgcej wiekszosci (w obu grupach) uwaza,
ze realizacja stawianych sobie celéw zyciowych uzalezniona jest gtow-
nie od nich samych (gr. A — 504%, gr. B — 73,0%). W pogladzie tym
istnieje roznica (23,0%) na korzy$¢ grupy B. Pozostate 50% miodziezy
w grupie wskazuje na inne zaleznosci realizacji celéw zyciowych, tj.
zalezno$¢ od pomocy rodzicéw (gr. A — 10,6%, gr. B — 8,0%), od tzw.
losu szczescia (gr. A — 16,8%, gr. B — tylko 50%), od ,uktadéw z in-
nymi ludzmi” (gr. A — 9,7%, gr. B — 14,0%). Na inne zaleznosci tylko
w grupie A wskazuje 12,5% ucznidw. Z przedstawionych danych wyni-
ka, ze uczniowie niedostosowani spotecznie sg bardziej skionni upatry-
wac realizacje celéw zyciowych w czynnikach pozaindywidualnych niz
miodziez nie przejawiajgca zachowania niedostosowanego. Mlodziez nie-
dostosowana spotecznie, czesto wchodzaca w konflikty z otoczeniem, jak
sie wydaje, ma za matg wiare we wiasne mozliwosci. Interesujac
sie pogladami uczniéw, zwigzanymi z rodzing i jej zyciem, starano sie
wysondowaé, jakie potrzeby i korzysci wigzg sie z zatozeniem rodziny.
Najwiekszy odsetek badanej miodziezy w obu grupach (gr. A — 32,7%,
gr. B — 39,0%) jako te pierwszoplanowg korzys¢, wigzaca sie z zatoze-
niem rodziny, wskazuje na zaspokojenie potrzeby mitosci i serdecznosci.
Znaczny odsetek badanych w grupie A (30,0%) uwaza, ze we dwoje tat-
wiej sie dorobi¢; w grupie B natomiast tylko 150% uczniéw wskazato
na te korzys¢ jako pierwszoplanowa. W tej grupie 37,0% uczniéw uwaza,
ze w rodzinie mozna znalez¢ przede wszystkim oparcie psychiczne i opie-
ke. W grupie A ten poglad podzielito tylko 195% badanych uczniow.
W grupie A 152%, a w grupie B 9,0% uczniow uznato, ze zatozenie ro-
dziny ufatwia rozwigzywanie wielu codziennych spraw (pranie, jedzenie,
sprzatanie itp.). Tylko w grupie uczniéw niedostosowanych spotecznie
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uznano, ze z zalozenia rodziny nie ptyng dla cztowieka zadne korzysci
(2,6%). Badana miodziez w obu grupach wigze z zalozeniem rodziny
okreslone oczekiwania. Dotyczg one gtdwnie mozliwosci zaspokojenia na
tonie rodziny potrzeby mitosci, serdecznosci, opieki i -oparcia psychicz-
nego. Miodziez niedostosowana spotecznie bardziej niz miodziez z grupy
B przywiazuje wage do oczekiwan materialnych uznajac, ze we dwoje
tatwiej sie dorobic.

Pod pojeciem szczescia rodzinnego kryje sie wiele réznych wartosci
i potrzeb, ktérych osiggniecie daje jednostce wewnetrzne zadowolenie.
Kazdy miody cztowiek ma jakie$ o nim wyobrazenie, zaleznie od $wiata
swych wartosci tworzy sobie obraz szczescia rodzinnego, podkiadajgc
pod to pojecie inne potrzeby i wartosci. Nie bez znaczenia jest w tym
wzgledzie funkcjonowanie rodziny pochodzenia. Co wiec, zdaniem bada-
nych ucznidw, zapewnia szczescie rodzinne? Decydujgca wartoscia, we-
dtug opinii badanych w obu grupach, zapewniajgca szczescie rodzinne,
jest mitos¢ (gr. A — 345%, gr. B — 62,0%). Zznaczny odsetek ucz-
nibw w obu grupach (grr A — 186%, gr. B — 110%) uwaza, ze
0 szczesciu rodzinnym decyduje przede wszystkim przyjazn i zaufanie
miedzy matzonkami oraz umiejetno$¢ zgodnego wspétzycia (gr. A —
135%, gr. B — 7,0%). Waznym czynnikiem, jak wskazujg wypowiedzi
ucznidw, decydujacym o szczeSciu rodzinnym, jest posiadanie dzieci (gr.
A — 124, gr. B — 9,0%). Nieznaczny odsetek mtodziezy (gr. A — 0,9%,
gr. B — 10%) wskazuje na posiadanie samochodu czy tez majatku po-
zwalajacego dostatnio zy¢ jako na decydujgcy element zapewniajacy
szczescie rodzinne. Posiadanie wiasnego mieszkania u pewnej grupy ba-
danych (gr. A — 10,6%, gr. B — 6,0%) wptywa w powaznym stopniu na
uczucie szczescia rodzinnego.

Badana miodziez generalnie stawia na mito$¢ jako najwazniejszy
element zapewniajgcy szczescie rodzinne. Najczesciej w wypowiedziach
uczniow powtarzaty sie kombinacje trzech elementéw, wartosci: wza-
jemna mitos¢, przyjazn i zaufanie miedzy matzonkami, umiejetnos¢ zgod-
nego wspotzycia. Poglady dotyczace wartosci zwigzanych ze szczeSciem
rodzinnym sg w obu grupach podobne, oscylujagce gtdwnie wokot ele-
mentéw emocjonalnych, jest to tzw. romantyczna wersja sukcesu mat-
zenskiego. Zdajgc sobie sprawe z faktu, ze niedostosowanie spoteczne
uwarunkowane jest przyczynami Srodowiskowymi, a decydujacych przy-
czyn jego powstawania nalezy zacza¢ szuka¢ w S$rodowisku rodzinnym,
starano sie pozna¢ opinie ucznidw na temat gtéwnych przyczyn wptywa-
jacych na niemozliwo$¢ osiggniecia szczeScia rodzinnego. Zatozono, ze
uczniowie najprawdopodobniej bedg wskazywa¢ na te elementy zycia
rodzinnego, ktére w ich rodzinach pochodzenia wptynety na odczucie
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braku szcze$cia rodzinnego, zwiaszcza jezeli chodzi o jednostki niedosto-
sowane spotecznie.

Jak juz wspomniano, dotychczasowy rozktad odpowiedzi na zagad-
nienia zwigzane z zyciem rodzinnym byt wyraznie zblizony w obu gru-
pach, w niektérych pogladach widoczne byty nieznaczne réznice. W gru-
pie A (265%) najwazniejszym czynnikiem uniemozliwiajgcym osiggnie-
cie szczescia rodzinnego jest, zdaniem miodziezy niedostosowanej spo-
tecznie, alkoholizm ktorego$ z matzonkéw. Natomiast w grupie B (33,0%)
najwiekszy odsetek badanych wskazat na zty charakter ktérego$ z mat-
zonkéw jako na gtéwny czynnik zaburzajgcy szczescie rodzinne. Drugim
elementem pod wzgledem wysokosci odsetka w obu grupach (gr. A —
24,0%, gr. B — 31,0%), wplywajacym na brak szczescia rodzinnego, jest
brak mitosci miedzy matzonkami. Nieznaczny odsetek uczniéw podkres-
la jako pierwszoplanowe i decydujgco wptywajgce na brak szczescia ro-
dzinnego takie czynniki, jak: brak pieniedzy dniemozliwiajacy zaspoko-
jenie podstawowych potrzeb (gr. A — 62%, gr. B — 2,0%), niemoznos¢
posiadania dzieci (gr. A — 2,7%, gr. B — 1,0%), brak wikasnego miesz-
kania (gr. A — 7,9%, gr. B — 5,0%), zbyt duza liczba dzieci (gr. A — 4,4%,
gr. B —3,0%), ktopoty wychowawcze z dzie¢mi (gr. A — 2,7%, gr. B —
1,0%), réznica w wyksztatceniu (gr. A — 18%, gr. B — 4,0%). W punk-
cie ,inne” uczniowie wskazali na chorobe psychiczng (gr. A — 09%)
oraz na kalectwo ktorego$ z matzonkéw (gr. B — 1,0%).

5.2. Zmiany struktury wspoétczesnej rodziny a planowana
liczba dzieci w rodzinach wiasnych

Po drugiej wojnie Swiatowej Polska nalezata przez wiele lat do kra-
jow o wysokim wskazniku przyrostu naturalnego. W latach piecdzie-
sigtych nastgpit intensywny wzrost liczby urodzen, okre$lany w de-
mografii mianem ,wyzu demograficznego”4. Powazny spadek urodzen
w latach siedemdziesigtych doprowadzit do upowszechniania sie rodzi-
ny z dwojgiem lub jednym dzieckiem. Tendencja zmniejszania liczby
urodzen wystepuje podobnie na wsi, jak i w miescie, aczkolwiek w roz-
nym natezeniu5. Zmiany w prokreacyjnej funkcji rodziny wyrazajg sie
wiec w zmniejszaniu jej dzietnosci. Na przeobrazenia prokreacyjnej
funkcji wspotczesnej rodziny wplyneto wiele waznych czynnikéw spo-
tecznych, ktérych badaniem zajmuja sie gtéwnie demografowie i socjo-
lodzy. Zarowno w literaturze demograficznej, jak i socjologicznej moz-

4J. Z. Holzer: Demografia. Warszawa 1970, s. 174. Zob. taikze E. Rosset:

Powojenny wyz demograficzny w Polsce. ,,Problemy Rodziny” 1978, nr 4.
5 B. £obodzinska: Rodzina w Polsce. Warszawa 1974, s. 43—45,
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na spotka¢ rozne podziaty czynnikow wptywajacych na zmiang modelu
dzietnosci rodziny wspotczesnejb.

Ze wzgledu na potrzeby niniejszego opracowania ograniczono sie do
zasygnalizowania czynnikow, jak sie wydaje, decydujgco wptywajacych
na ksztattowanie sie wspotczesnego modelu dzietnosci w Polsce, za-
ktadajgc, ze gtdwnym czynnikiem ogélnych zmian w tym wzgledzie
jest industrializacja i urbanizacja’. Zmniejszenie sie¢ liczby dzieci we
wspoditczesnych rodzinach ma zwigzek z gtebokimi zmianami w makro-
strukturach spotecznych i wigze sie ze zmiang stopy $miertelnosSci i sto-
py urodzeh. Obecnie znajdujemy sie w trzeciej fazie rozwojowej ludnos-
ci, obejmujacej wahania cyklu reprodukcji ludnosci. Faza ta charakte-
ryzuje sie spadkiem stopy $miertelnosci i zmniejszaniem sie stopy uro-
dzens.

Warunki mieszkaniowe, jak podkresla wiele autoréw, majg powazny
wplyw na liczbe dzieci w rodzinie. Poglady jednak dotyczace tego czyn-
nika sg dalekie od jednomys$Iinosci. Przeprowadzona analiza literatury
pozwala stwierdzi¢, ze dogodne warunki mieszkaniowe stwarzajg jedy-
nie korzystne podtoze do wzrostu dzietnosci, lecz jej nie gwarantuja.
Poprawa warunkéw mieszkaniowych, jak wskazujg badania, wigze sie
ze zmniejszeniem dzietnosci rodzin, cho¢ nie jest oczywiscie bezposred-
nig przyczyng tego zjawiska. Brak wiasnego mieszkania i trudne wa-
runki mieszkaniowe w znacznym stopniu wptywaja opdzniajagco na uro-
dzenie pierwszego czy drugiego dziecka, lecz wbrew temu, czego mozna
by sie spodziewaé, nie sg czynnikiem powstrzymujagcym w sposéb za-
sadniczy przed posiadaniem potomstwad. Wielu autoréw, opierajgc sie
na wynikach przeprowadzonych badann na grupach reprezentatywnych,
wskazuje na korelacje miedzy wyksztatceniem a dzietnoscig. F. Adamski
pisze na ten temat, ze ,zar6wno badania socjologiczne, jak tez dane spi-
su powszechnego potwierdzajg fakt zachodzenia korelacji miedzy ak-

§ Zora. np. W. Czarkowska: Prognozy demograficzne. Wybrane zagadnie-
nia. Wroctaw—Warszawa—Gdansk 1974; J. Z. Ho Iz er: Urodzenia i zgony a struk-
tura ludnodci Polski. Warszawa 1964; E. Rosset: Plodno$¢ kobiet wiejskich
i miejskich w Polsce. £6dZ 1961.

7 W rozdziale niniejszym postuzono sie demograficznymi pojeciami ,,dzietnos¢”
oraz ,dzietnos¢ rodzin pochodzenia”, pod ktérymi rozumie sie liczbe posiadanych
dzieci w rodzinach badanych uczniéw. Natomiast pod pojeciem ,,planowany model
dzietnosci” rozumie sie planowang przez badanych liczbe dzieci w przysztosci,
w zatozonych rodzinach wiasnych.

§ F. Adamski: Socjologia matzenstwa i rodziny. Warszawa 1982, s. 231—322.

9 Na ten temat piszg m.in.. Z. Smolinski: Warunki mieszkaniowe a roz-
rodczos¢. ,,Polityka Spoteczna” 1978, nr 10; S. Zyromski: Rozrodczos$¢ a $rodo-
wisko. Warszawa 1975; W. Czeczerda: Milode matzeristwo i mieszkanie. War-
szawa 1978.
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tywnoscig zawodowa kobiet zameznych, rosngcym poziomem wyksztat-
cenia rodzicéw a tendencjg do ograniczenia liczby dzieci”’l01Nalezy jed-
nak pamieta¢, ze zalezno$¢ ta nie sprowadza sie wykgcznie do prostego
zwiazku przyczynowo-skutkowego. Wyksztatcenie samo przez sie nie
wpltywa na obnizenie ptodnosci kobiety, lecz ptodnos¢ jej zalezy od przy-
wilejéw, jakie daje jej wyksztatcenie i od spodziewanych w zwigzku
z tym zmian w jej warunkach zycia rodzinnegoll.

Wozrost poziomu aktywnosci zawodowej kobiet po drugiej wojnie Swia-
towe] byt zwigzany z wieloma czynnikami ustrojowymi, politycznymi
i ekonomicznymi. Osiggany systematycznie wzrost aktywnosci zawodo-
wej kobiet dokonat sie gtdwnie dzieki rozwojowi o$wiaty w Polsce. Ten
szybki wzrost aktywnosci zawodowej nie pozostat bez wptywu na zmniej-
szenie dzietnosci rodzin. Problemy te wieloaspektowo opisywane sg w li-
teraturze przedmiotul?. ,

Wspotczes$nie znaczenia nabiera planowanie rodziny poprzez $wiado-
me ksztaltowanie jej liczebnosci, zwigzane z regulacjg urodzin. Jak do-
wodza liczne badania, ,postawy wobec regulacji urodzen sg skorelowa-
ne z wiekiem, poziomem wyksztalcenia oraz liczbg posiadanych dzie-
ci”13. Istniejg jednak powazne rozbieznosci miedzy akceptacjg planowa-
nia rodziny a wiedzg w tej dziedzinield. Stosowanie $rodkéw antykon-
cepcyjnych jest wyraznie, jak sugerujg wyniki badan, skorelowane
z wyksztatceniemls. Wskaznikiem nieumiejetnosci stosowania skutecznej
regulacji urodzen w naszym spoteczenstwie jest wcigz wzrastajgca liczba
dokonywania zabiegdbw przerywania cigzy, nalezagca do najwyzszych
w Swieciel6. Takze wysoka jest w Polsce liczba matzenstw zawieranych
za zezwoleniem sgdu (matoletni) oraz zawieranie tzw. matzenstw przy-

10 F. Adamski: Socjologia matzenstwa..., s. 279.

11 Na temat korelacji wyksztalcenia kobiet z dzietnoscig piszg m. in.: H. Pia-
secki: Ksztattowanie sie dzietnosci w rodzinach wroctawskich. ,,Studia De-
mograficzne” 1967, nr 13; K. Zajgc: Przyczynek badan nad modelem dzietnosci:
W: Studia Statystyczne i demograficzne. Red. K. Zajgc. Wroctaw—Warszawa—
Krakow—Gdarnsk 1972.

12 Zoto. np. A. Rodziewicz, T. Stylinska: Milode matzenstwa w Swiet-
le badan i statystyk. ,,Problemy Rodziny” 1977, nr 5; Z. Dach: Spoteczne skutki
aktywizacji zawodowej kobiet. ,Problemy Rodziny” 1975, nr 1; K. Kluz owa:
Spoteczno-demograficzne uwarunkowania dzietnosci rodzin. Warszawa—Wroctaw—
Krakéw—Gdansk 1978; F. Adamski: Socjologia matzenstwa...

3 A. Dodziuk-Lityrnska, D. Markowska: Wspoéiczesna rodzina w Pol-
sce. Warszawa 1975, s. 167.

14 Zob. np. B. Tryfan: Pozycja spoteczna kobiety wiejskiej. Warszawa 1968,
s. 141—142.

5 A Dodziuk-Litynska, D. Markowska: Wspétczesna rodzina w Pol-
sce..., S. 168.

16 F. Adamski: Socjologia matzenstwa..., s. 182.
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musowych, w ktérych gtdbwnym powodem zawarcia zwigzku matzen-
skiego byta cigza kobietyl’.-

W przypadku wiasnych analiz badawczych zachodzi wiec pytanie,
jaki jest wptyw scharakteryzowanych pokrétce czynnikéw spoteczno-
-ekonomicznych na planowanie modelu dzietnoSci w rodzinach zaktada-
nych przez miodziez w przysztosci. Wydaje sie bowiem, ze pewne zna-
czenie w planowaniu liczby dzieci ma wzor dzietnosci rodziny pochodze-
nia. Oczywiste jest jednak, ze w rodzinach pochodzenia sg widoczne
konsekwencje dziatania splotu czynnikéw spoteczno-ekonomicznych.

Tabela 14
Dzietno$¢ rodzin pochodzenia badanych uczniéw
Licsb Grupa A Grupa B
Model Iczba liczb 5 liczb '
Lp. rodziny rodzenstwa bez_y Ogotem bez?/ % Ogotem
wzgledne wzgledne
1 Malodzietna  jedynacy 7 6,2 9 9,0
44,2 60,0
jedno 43 38,0 51 51,0
2 Sredndo- dwoje 31 27,4 30 30,0
dzietna 531 31,0
troje 29 25,7 7 7,0
3 Wielodzietna  czworo
i wiecej 3 2,7 2,7 3 3,0 3,0
Razem 113 100,0 100,0 100 100,0 100,0

WsSrod badanej populacji miodziezy przewazajgca wiekszo$é (gr. A
— 94,7%, gr. B — 95,0%) chciataby w przysztosci mie¢ dzieci. W gru-
pie A — 938% uczniow ma rodzenstwo, w grupie B — 91,0% mio-
dziezy ma rodzenstwo (zob. tabela 14). A zatem w grupie A — 62%,
a w grupie B — 9,0% badanych uczniéw to jedynacy. Przewazajgca
wiegkszo$¢ uczniow niedostosowanych spotecznie z grupy A (52,1%) wy-
wodzi sie z rodzin $redniodzietnych, natomiast w grupie B (60,0%) —
z rodzin matodzietnychl8. Nieznaczny odsetek badanych wywodzi sie

11 Z. Rosiak: Przejawy patologii spotecznej w fukcjonowaniu matzeristw
zawartych za zezwoleniem sadu przez maloletnie dziewczeta. W: Wybrane zagad-
nienia patologii rodziny. Red. M. Jarosz. Warszawa 1976, s. 123 oraz A. Do-
dziuk-Lityrska: Rodzina w Swietle statystyki. ,,Praca i Zabezpieczenie Spo-
teczne” 1975, nr 1.

18 Rodzina matodzietna to taka, ktéra ma jedno lub dwoje dzieci, $redniodziet-
na to rodzina z trojgiem i czworgiem dziecie wielodzietha — z pieciorgiem i wiecej
dzieci. Zob. Z. Smolinski: Model wspoétczesnej rodziny w Swietle badan prze-
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Tabela 15
Planowany przez badanych uczniéw model dzietnosci

Grupa A Grupa B
Model Ldczba liczb . liczb .
Lp. rodziny dzieci bez%/ Ogotem 'f,éz}' « Ogotem
wzgledne wzgledne
1 Malodzietna  jednio 34 30,1 41 41,0
70,8 80,0
dwoje 46 40,7 39 39,0
2 Srednio- troje 23 204 15 15,0
dzietna 20,4 15,0
CZWO0ro — — — —
3 Wielodzietna  piecioro
i wiecej 4 35 35 —
4
4 Brak
planéw 6 53 53 5 5,0 50
Razem 113 100,0  100,0 100 1000  100,0

z rodzin wielodzietnych (gr. A — 2,7%, gr. B — 3,0%). Zdecydowana
wiekszo$¢ badanej miodziezy w obu grupach planuje model rodziny
matodzietnej (zob. tabela 15).

W grupie A za matodzietnym modelem przysztej rodziny opowie-
dziato sie 70,8%, a w grupie B — 80,0% uczniéw. W tej kwestii w obu
grupach poglady sa jednakowe, z tg jednak rdznica, ze w grupie A prze-
wazajacy odsetek planuje w przysztosci dwoje dzieci (40,7%), a w gru-
pie B — jedno dziecko (41,0%). Pozostaty odsetek uczniéw planuje $red-
niodzietng rodzine (gr. A — 244%, gr. B — 150%), a tylko nieznaczny
odsetek w grupie A (35%) planuje rodzing wielodzietng. W grupie B
zaden z ucznibw nie opowiedziat sie za rodzing wielodzietng wi swych
przyszto$ciowych planach. Zadajgc uczniom pytania dotyczace modelu
dzietno$ci ich przysztych rodzin, zdawano sobie sprawe, ze beda to tylko
plany najprawdopodobniej odbiegajace od przysztej dzietnosci rzeczy-
wistej. Ztozy sie na to wiele czynnikow nie tylko indywidualnych, ale
takze spotecznych, juz wcze$niej sygnalizowanych.

Z badan wynika, ze okoto 50,0% badanej miodziezy (w obu grupach)

prowadzonych w Polsce. W: Polityka ludnosciowa. 'Wspotczesne problemy. Praca
zbiorowa. Warszawa 1973, s. 222—225. W literaturze mozna takze spotka¢ podziat
dychotomiczny na rodziny wielodziethe — minimum czworo dzieci i matodzietne
— mniej niz czworo dzieci. Zob. np. M. LatUch: Demograficzno-spoteczne aspekty
modelu i struktury rodziny. ,Rada Narodowa — Gospodarka-Administracja” 1978,
nr 4, s. 29.
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wywodzacej sie z rodzin Sredniodzietnych opowiada sie za modelem ro-
dziny matodzietnej i taka planuje w przysztosci. Pozostaty odsetek pla-
nuje rodzine S$redniodzietng. Wynika z tego, ze okoto 50,0% miodziezy
z obu grup chciatoby mie¢ taka rodzing, jezeli chodzi o liczbe dzieci,
z jakiej sami sie wywodzg. Dane statystyczne informujag, ze rodzina jed-
no- i dwudzietna jest przede wszystkim zjawiskiem miejskim, ale coraz
czesciej takze wystepujacym na wsi. ,Nalezy sie spodziewaé, ze ze wzgle-
du na wzmagajgce sie stale procesy urbanizacji spotecznej, wyrowny-
wanie si¢ sytuacji w omawianym tu zakresie w $rodowiskach miejskich
i wiejskich bedzie stanowito jedng z uzasadnionych cech ogolnego kie-
runku przemian ludno$ciowych.”l9 Dzietno$¢ wspétczesnych rodzin jest
tylko sprawg osobista matzenstwa, chociaz w takim wymiarze prowa-
dzono badania, ale takze ma duze znaczenie spoteczne.

5.3. Rodzina jako $rodowisko wychowawcze w opinii
badanych

Z pedagogicznego punktu widzenia traktuje sie rodzine jako grupe
spoteczno-wychowawczg, zwracajac szczegdlng uwage na jej role w two-
rzeniu warunkéw dla psychicznego i fizycznego rozwoju dziecka i kie-
rowania jego wychowaniem?20.

Rodzina wystepuje we wszystkich spoteczenstwach, jest kategorig
historyczng, ktéra zmienia sie pod wplywem czasu i epoki2l. Pomijajgc
aspekt historycznej zmiennos$ci rodziny, podkres$lic nalezy fakt, ze ,kaz-
da analiza rodziny musi by¢ prowadzona ze $wiadomoscia zmiennosci
form organizacji i funkcji rodziny, ich zaleznosci od charakteru spote-
czenstwa, jego ekonomicznych podstaw, ustroju, kulturalnych specyficz-
nosci i tradycji”22

W rodzinie poczatek bierze i rozwija sie proces socjalizacji, czyli
proces wrastania jednostki w kulture spoteczenstwa. Podstawowym me-
chanizmem socjalizacji jest wigczenie jednostki w system rdl spotecz-
nych. ,Rola spoteczna moze rby¢ pojmowana jedynie jako element sy-

19 F. Adamski: Socjologia matzenstwa..., s. 278—279. Na ten temat pisze
m.in. W. Kawalec: Perspektywy rozwoju ludnosci Polski. W: Polityka ludnos-
ciowa. Wspoiczesne problemy...

0 Zob. np. L. Wotoszyaowa: Rodzina jako instytucja wychowawcza. W:
Zarys pedagogiki. Red. B. Suchodolski. Warszawa 1976. T. 2, s. 383.

2l Szczegbtowo historyczng zmienno$¢ zycia rodzinnego omawia np. Z. Tys z-
ka: Socjologia rodziny. Warszawa 1979; Przemiany rodziny polskiej. Red. J. Ko-
morowska.. iin.

2 A. Kltoskowska: Rodzina w Polsce Ludowej. W: Przemiany spoteczne
w Polsce Ludowej. Red. A. Sarapata. Warszawa 1965, s. 507.

107



stemu rol spotecznych zorganizowanych w ramach grupy spotecznej,
kregu czy instytucji. Zwigzek roli zarébwno z osobowoscig, jak i spote-
czenstwem, jego kulturg i subkulturami, najsilniej zaznacza sie w ra-
mach grup matych.”23 Stad tez ogromna socjalizujgca funkcja rodziny
jako grupy matej, pierwotnej, gdzie kontakt miedzy jednostkami jest
bliski i odbywa sie ,twarzg w twarz”. W stosunku do mfodego pokolenia
jest ona gtébwnym, najbardziej skutecznym czynnikiem transmisji kul-
tury ogolnospotecznej. Socjalizacji, przygotowaniu do petnienia rél spo-
tecznych, podlegajg wszyscy czionkowie rodziny, jednak w przypadku
miodego pokolenia jest ona najbardziej intensywna.

Rodzina oddziatuje poprzez role rodzinne na osobowo$¢ petnigcych
je osob. Role te zawierajg odpowiednie wzory zachowan i dziatan w okres-
lonych sytuacjach. Jednostka dokonuje internalizacji okre$lonych norm
zwigzanych z petnieniem rél spotecznych. Proces uspotecznienia (socja-
lizacji) przebiega zatem poprzez identyfikacje, czyli upodobnienie do
bliskich os6b (gtdwnie rodzicow), ktére prowadzi do indentyfikacji gru-
powej i powoduje przyswajanie wzorow spotecznych danego $rodowiska.
Rodzice oraz inne osoby znaczace (np. rodzenstwo, nauczyciel), z ktory-
mi dziecko zwigzane jest emocjonalnie, przekazujg mu kulture oraz na-
rzucajg role spoteczne, dostarczajg wzoréw ,grania” tych rél. Poprzez
internalizacje, czyli ,uwewnetrznienie”, zostajg przyjete za wiasne po-
trzeby i wymagania Srodowiska. ldentyfikacja i internalizacja maja naj-
bardziej istotne znaczenie we wczesnym okresie zycia dziecka, trwajg
i towarzysza dalszemu rozwojowi dziecka2d. Psychologowie dostrzegli
zwigzek miedzy identyfikacja uczuciowg a identyfikacjg zachowania sie.
Identyfikacja uczuciowa wywotuje u dziecka pragnienie identyfikacji
zachowania. Uczuciowe odrzucenie dziecka przez rodzicbw powoduje
u niego proby unikania identyfikacji w zachowaniu sie. Podobienstwo
temperamentu miedzy rodzicami a dziecmi daje w konsekwencji podo-
biennstwo miedzy nimi w sposobie zachowania sie25.

Wychowanie w rodzinie moze odbywac sie badz przez spontaniczne
tworzenie sytuacji wychowawczych, badZ przez Swiadome, majgce spo-
wodowac okre$lone efekty wychowawcze, i planowe dziatanie wycho-
wawcze, skierowane na dziecko. Analizujgc zycie rodzinne, trudno by-
toby znalez¢ sytuacje wychowawczo obojetng. Rodzinne oddziatywania
nie zamierzone mogg mie¢ dodatni lub ujemny wptyw wychowawczy.
Prawidtowe wiec wypetnienie funkcji wychowawczej (socjalizacyjnej)
polega¢ powinno na: przekazywaniu wiedzy o $wiecie 0 zyciu spo-

B Z. Tyszka: Socjologia rodziny..., s. 165.

% K. Pospiszyl, E. Zabczynska: Psychologia dziecka niedostosowane-
go spotecznie. Warszawa 1980, s. 94.

% J. Rembowski: Rodzina w Swietle psychologii. Warszawa 1978, s. 145.
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tecznym w celu racjonalnego zachowania sie i dziatania jednostki wy-
chowywanej, przekazywaniu norm i wartosci poprzez tworzenie wzoréw
osobowych, preferowaniu postaw i pogladéow zgodnych z ogdlnospotecz-
nymi wymogami, internalizowaniu okreslonych sposobéw zaspokajania
potrzeb, sposobow realizacji celéw zyciowych, akceptowanych w $rodo-
wisku spotecznie i kulturowo uwarunkowanym, przekazywaniu dorobku
kulturowego spoteczenstwa, zwilaszcza jego sfery duchowej26. Realizacja
tych zadan odbywa¢ sie moze rdéznymi sposobami, do najwazniejszych
zaliczy¢ nalezy: pozytywny przyktad rodzicow (rodzice winni by¢ dla
dzieci wzorami osobowymi, z ktorymi dziecko poprzez zwigzki emocjo-
nalne sie identyfikuje, tworzenie systemu kontroli spotecznej w rodzinie
(nakazy, zakazy), stosowanie odpowiednich metod wychowawczych (umie-
jetne stosowanie kar i nagrod), preferowanie spotecznie pozadanego sty-
lu zycia. Zaznaczy¢ nalezy, ze w procesach tych udziat biorg nie tylko
dzieci jako jednostki socjalizacyjne, ale takze rodzice jako element so-
cjalizujacy. We wspoitczesnej rodzinie, na etapie dorastania dzieci, rodzi-
ce czesto zmieniajg swe poglady, opinie, postawy, wartosci pod wpty-
wem dzieci2l.

Na wszechstronny rozwoj osobowosci dziecka wptywa nie tylko S$ro-
dowisko rodzinne, ale takze Srodowisko szkolne i réwiesnicze. Dziatania
wychowawcze rodziny wspotczesnej uzupetniane sg takze przez rézne
instytucje oswiatowo-wychowawcze (przedszkole, szkota, w pdZniejszym
okresie zaktad pracy), ktore jednak nie sg w stanie jej zastgpi¢ czy tez
przeja¢ catkowicie realizacje funkcji wychowawczej. Wytania sie zatem
wazny wspodlczeSnie problem wspétdziatania wychowawczego rodziny
z tymi instytucjami, a zwilaszcza ze szkotg. Warto podkresli¢, ze z réz-
nych wzgledédw w wielu rodzinach funkcja wychowawcza (socjalizacyj-
na) jest skrajnie nieprawidtowo wypeiniana. Badania psychologiczne ma-
jace na celu dotarcie do wielu wypaczen osobowosci, co wigze sie tak-
ze z niedostosowaniem spotecznym, prowadzg do wniosku, ze czestym
zrodtem tych wypaczen sg stosunki rodzinne28. Dowoddéw w tym zakre-
sie dostarczajg liczne badania naukowe?d. Wielu autorow podkresla, ze
gtdwng przyczyng niedostosowania spotecznego jest niezaspokojenie pod-

% Z. Tyszka: Socjologia rodziny..., s. 170.

% A. Kioskowska: Rodzina jako czynnik transmisji i twérczosci kultural-
nej. ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1971, nr 4, s. 89.

8 Zob. np. A. Jus: Spojrzenie psychiatry na niektdére zagadnienia rodziny.
»Problemy Rodziny” 1967, nr 3.

29 Zob. np. K. Pospiszyl: Psychologiczna analiza wadliwych postaw spo-
fecznych miodziezy. Warszawa 1973; E. Zabczynska: Przestepczo$é a szkota
i dom. Warszawa 1974; H. Spionek: Zaburzenia rozwoju uczniéw a niepowodze-
nia szkolne. Warszawa 1973 i in.
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stawowych potrzeb psychicznych dziecka przez dom rodzinny30. Prawid-
towa socjalizacja dizecka odbywaé sie moze wowczas, gdy dobrze rozwi-
jaja sie takie potrzeby psychiczne, jak: potrzeba bezpieczenstwa, kon-
taktu emocjonalnego, afiliacji, przynaleznosci do grupy itd.3l Zawyzony
lub zanizony poziom aspiracji, nieprawidtowo ksztattowana przez dom
rodzinny samoocena dziecka mogg opdézni¢ lub zaburzy¢ proces socja-
lizacji32

J. Konopnicki, analizujgc przyczyny niedostosowania spotecznego,
podkre$la, ze nalezy ich najpierw szukaé w S$rodowisku rodzinnyms33,
-Powstawanie u dzieci i miodziezy roznego typu zaburzen zachowania
zwigzanych ze Srodowiskiem rodzinnym $wiadczy o dysfunkcyjnosci ro-
dziny w zakresie funkcji socjalizacyjnej i psychohigienicznej rodziny.”3
Dysfunkcyjno$¢ rodzinna moze wynika¢ z przejawdw patologii spotecz-
nej, jak: przestepczo$¢, pasozytnictwo spoteczne, prostytucja, alkoho-
lizm, narkomania, choroba psychiczna, lecz moze takze wynika¢ z innych
wiasciwosci rodziny jako matej grupy spotecznej.

Jednym z czynnikéw zakiécajacych funkcjonowanie rodziny sg zmiany
w jej strukturze, mogace dokonaé sie przez rozwod, separacje, Smier¢
jednego z rodzicébw. W przypadku rozbicia struktury rodziny nastepuja
sytuacje traumatyzujgce dzieci, sytuacje zwigzane z konfliktami poprze-
dzajacymi, np. rozwodem czy separacjg rodzicéw, a takze dalszym wzra-
staniem w rodzinie niepeinej. Rozbicie rodziny stanowi zwykle szok emo-
cjonalny dla dziecka, moze wywota¢ depresje i inne objawy nerwicowe.
Wielu badaczy wskazuje, ze rozbicie rodziny stwarza sprzyjajgce warun-
ki do aspotecznego zachowania sie dzieci3. Zdaniem wielu psychiatrow
rodzina jest Srodowiskiem najbardziej odpowiedzialnym za powstawanie
zaburzeh w zachowaniu dziecka. Najwiekszg wage w tym wzgledzie przy-
pisuje sie wadliwym kontaktom interpersonalnym i emocjonalnym zakito-
conym w rodzinie. Czynniki te majg wieksze znaczenie patogenne niz
zaburzenie struktury rodziny przez rozwod czy $mier¢ jednego z rodzi-

3 Zob. np. M. Matuszewski, T. Tomaszewski, J. Reykowski:
Psychologia jako nauka o cztowieku. Warszawa 1966.

3 J. Rembowski: Rodzina w Swietle psychologii. Warszawa 1978, s. 88.

R Z. Skérny: Koncepcje socjalizacji w literaturze naukowej. ,,Psychologia
Wychowawcza” 1975, nr 3, s. 178—386.

$ J. Konopnicki: Niedostosowanie spoteczne. Warszawa 1971. Zob. takze
H. Kotakowska-Przetomiec: Srodowisko rodzinne w $wietle badan kry-
minologicznych. W: Zagadnienie nieprzystosowania spotecznego i przestepczosci
w Polsce. Red, J. Jasinski. Wroctaw—Warszawa—Krakéw—Gdansk 1978.

3 M. Ziemska: Rodzina a osobowo$é. Warszawa 1979, s. 157.

$H M. Ziemska: Patologia rodziny. W: Zjawiska patologii spotecznej. Red.
A. Podgorecki. Warszawa 1976, s. 462.
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cows36. Zaburzenia wiezi emocjonalnej i kontaktéw interpersonalnych mie-
dzy rodzicami czesto przenoszone sg na dzieci; moga one mie¢ charakter
jawnego odtragcenia, dystansu powstatego na tle braku uczu¢. Zaburzenia
te moga objawiac sie w formie jawnej agresji — bdjek i wrogosci. W ten
spos6b dostarczone sg dziecku wzory agresji i aspotecznego zachowania.
Brak wiezi emocjonalnej w rodzinie wptywa na niezaspokojenie podsta-
wowych potrzeb psychicznych dziecka, o ich znaczeniu w procesie so-
cjalizacji byta mowa wczesniej.

Waznym elementem zaburzajagcym prawidtowy rozwdj osobowosci sg
negatywne postawy rodzicielskie. W postawie rodzicéw wobec dzieci wy-
raza sie stosunek emocjonalny matki czy ojca do dziecka. Postawa odtrg-
cajaca rodzi agresje i zachowania aspoteczne, postawa unikajaca — nie-
stato$¢ uczuciowa. Poprzez niewlasciwe postawy rodzicielskie wytwarza
sie dystans i izolacja uczuciowa dziecka3dl. Te elementy dysfunkcyjnosci
rodziny wplywaja na niewtasciwg atmosfere domu rodzinnego, powodujg
silne przezycia frustracji u dzieci. Tworzeniu nieprawidtowej atmosfery
W rodzinie sprzyja takze stosowanie przez rodzicow wadliwych metod
wychowawczych w stosunku do dzieci. Przejawianie przez rodzicow po-
stawy autokratycznej, rygorystycznie zmuszajgcej do postuchu, wywiotuje
u dziecka poczucie krzywdy i bezradno$ci, poteguje stany frustracji mo-
gacej przerodzi¢ sie w agresje, rozluznienie wiezi emocjonalnej z rodzi-
cami. Czesto niewtasciwe postepowanie wychowawcze nasilone jest przez
stosowanie kar cielesnych3s. Waznym zagadnieniem w tym wzgledzie jest
takze brak konsekwentnego postepowania wychowawczego rodzicow
wzgedem dziecka, a takze rozbieznosci pogladéw i dziatan wychowaw-
czych miedzy rodzicami. Konsekwencjg dysfunkcyjnosci rodziny, wyni-
kajaca, jak juz wspomniano, z jej ztego wewngtrzrodzinnego funkcjo-
nowania badZ tez wynikajacg z wptywdw patologii zycia spotecznego (np.
alkoholizm rodzicow, przestepczos¢, prostytucja, narkomania), jest ak-
tualnie wazny problem sieroctwa spotecznego. Liczba sierot spotecznych,
tzn. dzieci wychowywanych w zakladach opiekunczych, stale wzrasta3d.

Zagadnienie metod wychowawczych stosowanych w rodzinie jest
szczegOlnie wazne, one bowiem w znaczny sposéb przesadzajg o reali-

¥ Zob. P. Brajca: Zapobieganie przestepczosci dzieci i miodziezy z punktu
widzenia psychiatrii rodzinnej. ,,Zdrowie Psychiczne” 1974, nr 3 i 4.

31 Zob. M. Ziemska: Postawy rodzicielskie. Warszawa 1973.

3 M. Zebrowska, B. tuczyriska: Postawy nieletnich przestepcéw wo-
bec autorytetu rodzicow. ,Nowa Szkota” 1969, nr 6; K. Pospiszyl, E. Zab-
czynska: Pychologia dziecka niedostosowanego..., s. 98.

3 Zob. np. A. Strzembosz: Rozmiary sieroctwa spotecznego w Swietle
orzecznictwa sadéw opiekuiczych w latach 1958—1974. W: Wybrane zagadnienia
patologii spotecznej. Red. M. Jarosz. Warszawa 1975 M. Jarosz: Problemy
dezintegracji rodziny. Warszawa 1979.
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zowaniu zadan opiekunczo-wychowawczych, na ktére skiadajg sie: ksztat-
towanie osobowosci dziecka, zaspokajanie jego potrzeb, ochrona zdrowia.
Rodzice w stosunku do swoich dzieci stosujg r6zne metody postepowa-
nia wychowawczego.

Metoda jest pewnym sposobem postepowania, lecz nie kazdy sposéb
dziatania jest metodad0. Zaktadajac powyzszg teze, przez metode wycho-
wania mozna rozumie¢ celowo zorganizowany sposdb dziatania zaréwno
wychowawecy, jak i wychowanka podlegajacego temu procesowi, przy
czym wychowawca ma S$wiadomo$¢ mozliwosci jego zastosowaniadl.
H. Muszynski uwaza natomiast, ze metoda wychowawczg jest kazdy spo-
sob postepowania wychowawcy, polegajacy na wywieraniu okreslonego
wplywu na aktywno$¢ wychowanka, zwigzany ze zmianami w obrebie
kar i nagrod w okre$lonej sytuacji wychowawczejd2, przy czym podkresla
on, ze dobdr metody wychowania zalezny jest nie tyle od celu wycho-
wania, ile od okre$lonej sytuacji, w ktorej zachodzi wychowawcze dzia-
fanie. Autor ten wytonit pie¢ grup metod wychowawczych, stosujac
kryterium sposobéw manipulowania przez wychowawce okres$lonymi ele-
mentami sytuacji, ktore mogg przybra¢ dla wychowanka wartos¢ kary
lub nagrody43. | tak, wyrdéznit metody wptywu osobistego (wychowawca
manipuluje wiasnym zachowaniem), metody wptywu sytuacyjnego (wy-
chowawca manipuluje warunkami zycia wychowanka), metody wptywu
spotecznego (wychowawca manipuluje otoczeniem spotecznym wycho-
wanka), metody kierowania samowychowaniem (wychowawca odwotuje
sie do pewnych juz okreslonych postaw wychowanka). Wszystkie te gru-
py metod mogg by¢ stosowane w postepowaniu wychowawczym rodzi-
cow wzgledem dzieci. Decydujgce jednak, jak sie wydaje, znaczenie ma-
ja metody wptywu osobistego i sytuacyjnego z jednoczesnym, statym
odwotywaniem sie do wcze$niej uksztattowanych postaw dziecka.

Zaktadajac, ze kazda interakcja wychowawcza moze by¢ rozpatry-
wana w kategorii kar i nagréd — jako swoista wymiana zachowan,
mozna mowi¢ o metodach wptywu osobistego, gdy dziatania osoby wy-
chowujacej (w tym wypadku rodzice) bedg miaty dla dziecka warto$¢
nagrody44. Do najwazniejszych metod wplywu osobistego zaliczamy wy-
suwanie sugestii, co wigze sie z sygnalizowaniem i sugerowaniem zmian

0 T. Kotarbinski: Czyn. W: T. Kotarbinski: Wybér pism. Warsza-
wa 1957. T. 1, s. 430.

4 M. Grochocinski: Z zagadnien wychowania w rodzinie. W: Rodzina
i dziecko. Red. M. Ziemska. Warszawa 1979, s. 324.

2 H. Muszynski: Zarys teorii wychowania. Warszawa 1977, s. 309.

43 Najczestszym podziatem metod wychowawczych w pedagogice jest podziat
na metody oddziatywania bezposredniego i posredniego — zob. np. Rodzina i dziec-
ko..., s. 325.

4 H. Muszynski: Zarys teorii wychowania..., s. 318—319.
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w zachowaniu dziecka, oraz perswazje polegajgca ha podsuwaniu przez
rodzicdw okreslonych rozwigzan z odpowiednio dobranymi argumenta-
mi. Podstawg skutecznosci tych metod jest wzajemne zaufanie, wiez
emocjonalna miedzy dzieckiem a rodzicami oraz autorytet rodzicow. De-
cydujace, jak sie wydaje, w tej grupie metod ma dziatanie przykiadu
osobistego. Rodzice sg dla dziecka juz od najmiodszych lat wzorem do
nasladowania. Dzieci uczg sie od rodzicow reagowania okreSlonym za-
chowaniem w roznych sytuacjach. Problemy zaczynajg sie pojawia¢ wow-
czas, gdy dorastajace dziecko zaczyna dostrzega¢ powazne roznice mie-
dzy gtoszonymi przez rodzicow poglagdami, opiniami, ocenami a ich rze-
czywistym zachowaniem, wyrazajagcym sie w okreslonych postawach.
Poza tym poszerza sie stale krag kontaktéw z innymi osobami prezen-
tujgcymi odmienne niz rodzicielskie postawy. Aby metoda ta byta wy-
chowawczo skuteczna, musi by¢ spetnionych wiele warunkéw: na-
$ladowanie zachowan rodzicow nie moze naraza¢ dziecka na konflikty
z otoczeniem, dostarczane wzory muszg by¢é wartosciowe i przydatne do
aktualnie waznych potrzeb dzieckadbs.

Wyrazanie aprobaty i dezaprobaty, jako kolejna metoda w omawia-
nej grupie metod wplywu osobistego, jest stosowane w zyciu rodzinnym
stale. Istotne znaczenie ma nie tylko, jak juz wczes$niej podkreslano,
przyjazny stosunek rodzicéw do dzieci, ale takze forma wyrazania apro-
baty i dezaprobaty.

Metody wplywu sytuacyjnego: nagradzanie wychowawcze, Kkaranie,
instruowanie, organizowanie doswiadczen, opierajg sie gtownie na wia-
dzy rodzicielskiej46. Chodzi wiec o to, by wiadze umiejetnie wykorzystac.
Nagradzanie wychowawcze sktania dziecko do powtarzania pewnych apro-
bowanych przez rodzicow zachowan. Stosowanie tej metody wymaga in-
dywidualizacji, winno sie wigza¢ z systematycznym podnoszeniem wyma-
gan w stosunku do dziecka oraz przybierac¢ rozne postacie. Na matg sku-
tecznos¢ kar w wychowaniu zwraca uwage wielu autoréw, podkreslajac,
ze kara jest sytuacjg negatywna, poniewaz towarzyszy jej przykry stan
emocjonalny, zwigzany z poczuciem strachu, napiecia, niepokoju i de-
presji4l. Z pedagogicznego punktu widzenia wazne sg te elementy, ktore
w jakim$ stopniu wplywajg na skuteczno$¢ karania. Jak wskazujg ba-
dania, skuteczno$¢ karania nie zalezy tylko od samej metody karania,
ale takze, a moze przede wszystkim, od uktadu stosunkéw miedzy karza-

45 Tamze, s. 321.

46 Tamze, s. 322—331.

41 Zob. S. Mika: Skuteczno$¢ kar w wychowaniu. Warszawa 1969; J. Rey-
kowski: Nagroda i kara. ,,Nowa Szkota” 1967, nr 12.
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cym a karanymi84®kutecznos¢ stosowanej kary jest tym wigksza, im
bardziej stosunek ten jest pozytywny. W rodzinie podstawg jest wiez
emocjonalna miedzy rodzicami a dzieckiem. Kara moze spetnia¢ wycho-
waweczg funkcje, jezeli stosowana jest Swiadomie i konsekwentnie, jezeli
ma zwigzek z popetnionym czynem, wyzwala poczucie winy, wywotuje
che¢ zmiany dotychczasowego zachowania48. Kara moze petni¢ pozytyw-
ng role w przypadku zachowaniu okreslonych zasad: jest dostosowana do
rodzaju przewinien oraz wieku dziecka, powinna stanowi¢ konsek-
wentny element ogdlnego postepowania wychowawczego w rodzinie, sto-
sowana jest tgcznie z innymi metodami wychowawczymi, u obojga ro-
dzicow istnieje jednomysIino$¢ co do zastosowania kary, istnieje wiez
emocjonalna miedzy karanym a karzacym (rodzicem a dzieckiem).

Jak wskazujg przeprowadzone badania, a takze praktyka pedagogicz-
na, wielu rodzicéw stosuje niepedagogiczne sposoby postepowania wy-
chowawczego, do ktorych zaliczy¢ nalezy przede wszystkim kary cieles-
ne, krzyki, ublizanie godnosci dziecka itp. W grupie A — uczniéw nie-
dostosowanych spotecznie, wiekszo$¢ rodzicow takie metody wychowaw-
cze stosowata wzgledem swoich dzieci. Kary cielesne stosowato 17,7%,
ublizanie i wymoéwki 38,9% rodzicéw. tacznie w tej grupie 56,6% rodzi-
cow stosowato wobec swoich dzieci niepedagogiczne sposoby postepo-
wania wychowawczego. Natomiast ttumaczenie, wspolne rozmowy oraz
wiasny dobry przyktad byty udziatem 434% rodzicow badanej miodzie-
zy. W grupie B sytuacja w tym wzgledzie przedstawia si¢ nieco inaczej.
Przewazajaca wiekszo$¢ rodzicow (62,0%) stosowata pozytywne, z peda-
gogicznego punktu widzenia, metody wychowawcze. Nie znaczy to jed-
nak, ze w grupie B negatywne sposoby postepowania wychowawczego
nie majg miejsca — stosuje je w tej grupie 380% rodzicébw badanej
miodziezy.

Psycholodzy i pedagodzy podkreSlajg, ze wszelkie drastyczne S$rodki
wychowawcze przyczyniajg sie do ksztattowania niepozadanych cech za-
chowania, jak agresywnos¢, bezwzgledno$¢, a z drugiej strony brak od-
wagi, ulegtos¢ i obtude, przyttumianie wrazliwosci dziecka, co czesto po-
zostawia trwate urazy psychiczne50. Systematyczne stosowanie negatyw-
nych metod wychowawczych doprowadza takze w konsekwencji do zer-
wania wiezi emocjonalnej z rodzicami. W obu grupach, A i B (56.6%
i 38,0%), znaczny odsetek rodzicow badanej miodziezy postepowat nie-
zgodnie z wymogami kultury pedagogicznej. Zagadnienie kultury peda-

8 Zob. np. J. Grzelak: Empiryczne przestanki skutecznosci karania. Warszawa
1974.

4 Zob. T. Krajewski: Nagroda i kara w wychowaniu. ,Zycie Szkoty”
1960, nr 11.

5% C. Czapo6w: Rodzina a wychowanie. Warszawa 1968, s. 210—212.
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gogicznej rodzicdw wcigz jest sprawg ogromnej wagi, albowiem, jak
sugerujg pedagodzy, kultura pedagogiczna spoteczenstwa jest $cisle zwig-
zana z kulturg pedagogiczng rodzicow. Kultura pedagogiczna spoteczen-
stwa stanowi ,taki og6t wartosci norm i sposobéw zachowania,
ktéry wynika ze $wiadomosci celow wychowania oraz posiadanej wiedzy
0 wychowaniu, a przejawia sie umiejetnoscig reagowania w sytuacjach
wychowawczych ze wzgledu na potrzeby dzieci i miodziezy”8l. Nato-
miast osobista kultura pedagogiczna rodzicow wyraza sie w zdolnosci
reagowania w wychowawczych sytuacjach zgodnie z potrzebami dziecka.
Zdolno$¢ ta wyznaczona jest systemem wartosci, wiedzg, normami za-
chowan jednostki oraz Swiadomosci celéw i umiejetnoscig dziatania wy-
chowawczego®1 Zwigzek kultury w ogole z kulturg pedagogiczng jest
wyrazny, zwilaszcza ze wychowanie polega miedzy innymi na przekazy-
waniu drugiemu cztowiekowi wiasciwej danej kulturze sumy wzoréw
poznawczych, wartosci i norm53. Poziom kultury pedagogicznej wyzna-
czony jest przez wiele waznych czynnikéw, do ktérych naleza: wiedza
0 potrzebach dziecka, uswiadomienie przez rodzicow roli, jaka majg do
spetnienia w procesie wychowania, poglady rodzicébw na stosunki wycho-
wawcze w rodzinie, umiejetno$¢ organizacji zycia rodzinnego, sposoby
postepowania wychowawczego z dzie¢mi, stosunek rodzicow do/ nauki
szkolnej. Nalezy zatem podkresli¢, ze na kulture pedagogiczng rodzicéw
skiada sie catoksztalt zycia rodzinnego, stosunki ponujgce w rodzinie, po-
stawy rodzicielskie, atmosfera i styl zycia rodzinnego. Przeprowadzone
badania wskazuja, ze rodzice badanej miodziezy w znacznym odsetku
w obu grupach postepowali w wychowaniu dzieci niezgodnie z zasa-
dami kultury pedagogicznej.

Pelniejszy, uzupetniajacy obraz stosunkéw rodzinnych oraz atmosfe-
ry zycia rodzinnego daly swobodne wypracowania uczniow na temat:
Co zmienitbyS w swojej rodzinie, w ktorej sie wychowate$, tak, aby
stata sie ona rodzing Twoich marzen?

Uczniowie w wypracowaniach zwracali uwage na wiele problemow
rodzinnych i spraw, ktére ich zdaniem nalezatoby zmieni¢. Opracowujac
materiat zebrany w ten sposob, dokonano podziatu na grupy problemow
najczesciej poruszanych przez badanych. Naleza do nich: problemy zwig-
zane z atmosferg domu rodzinnego (ok. 31,0%), struktura rodziny (ok.
11,0%), problemy zwigzane z konfliktami miedzy rodzicami a dzie¢mi (ok.
10,0%), metody wychowawcze (21,0%), elementy patologii zycia spoteczne-

i J. Maciaszkowa: Kultura pedagogiczna rodzicow. W: Pedagogika opie-
kuncza. Materiaty z Krajowej Konferencji Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN.
Warszawa 1977, s. 164.

5 Tamze, s. 165.

5 A. Kaminski: Funkcje pedagogiki spolecznej. Warszawa 1972, s. 47.
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go w rodzinie (9,0%) oraz problemy zwigzane z materialnymi i socjalnymi
warunkami zycia rodzin badanych uczniéw (ok. 18,0%). Pozytywnie
w sprawie wymienionych probleméw wypowiedziato sie w grupie A ok.
35,0% uczniow. Zaréwno w grupie A, jak i B uczniowie zwracajg uwage
na zte stosunki z rodzicami. W przewazajgcej wiekszosci w grupie ucz-
niow niedostosowanych spotecznie podkresla sie zte metody postepowa-
nia wychowawczego rodzicow wzgledem badanych uczniow. W swobod-
nych wypracowaniach zwracano uwage na konkretne sprawy zwigzane
z wychowaniem. Uczen J. A. pisze: ,Co ja bym zmienit, no céz, chyba
postepowanie rodzicbw w niektérych przypadkach wobec dzieci. Czasem
byly takie przypadki, ze my z bra¢mi co$ popsulismy, to ojciec nic nie
wyttumaczyt, tylko od razu bicie. Przeciez ojciec powinien wyttumaczy¢
i powiedzie¢, do czego to moze dojsé”.

W innej wypowiedzi — ucznia K. D. — czytamy; ,Ja w swojej ro-
dzinie zmienitbym stosunek swoich rodzicow do mnie. 2yje z rodzicami
w zgodzie i nie mam do nich zadnego zalu. Ale czasami sg takie sprawy,
w ktorych rodzice nie sg ze mng w zgodzie, a chciatbym, zeby mnie dob-
rze rozumieli.”

Oto przykiady innych typowych wypowiedzi: ,,W mojej rodzinie zmie-
nitbym zaufanie rodzicow do dziecka, ja mysle, ze to jest najwazniejsze,
a zawsze trzeba to zrozumie¢” (uczen S. D.). ,Ja w mojej rodzinie mu-
siatbym zmieni¢ bardzo duzo, aby byfa ona rodzing moich marzen. Ale
pisze to, co najbardziej mi sie podoba, otdéz chciatbym, aby moi rodzice
byli bardziej wyrozumiali wzgledem mnie [..] oraz chciatbym, by mnie
doceniali i wierzyli mi, ale tak nie jest, cho¢ staram si¢ im to udowod-
ni¢” (uczen K. H.). ,Mianowicie chciatbym jedynie zlikwidowaé tajemnice,
niezrozumiate sceny, jakie nieraz majg miejsce. To znaczy chciatbym,
by rodzice robili mniej tajemnic przed dzie¢mi, ale wigcej rozmawiali
z nimi oraz wytlumaczyli, wyjasnili rézne niezruzumiate rzeczy [..]”
(uczen K. K)).

Uczniowie koncentrujacy swe wypowiedzi na stosunkach miedzy ro-
dzicami a dzieémi zwracali uwage przede wszystkim na brak zrozumie-
nia i zaufania ze strony rodzicéw, czeste stosowanie przez nich kar cie-
lesnych, brak wspolnych serdecznych rozmdw, perswazji w sytuacjach
przewinien i zlego zachowania. Majg wiec inng wizje stosunkow
miedzy rodzicami a dzieémi, niz sg one w rzeczywistosci. Nie znaczy to
jednak, ze wing za to obarczajg tylko swych rodzicéw, zdarzaly sie,
cho¢ nielicznie, takze takie wypowiedzi, jak ucznia J. K.: W swojej
rodzinie zmienitbym kilka najwazniejszych, moim zdaniem, spraw. Naj-
pierw zaczatbym od zmiany zachowania sie wobec rodzicow. Sam to
przezylem na swoim przyktadzie. Nieraz nie zastanawiam sie nad tym,
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jak sie odzywam do mamy. Co prawda ojca nie posiadam, poniewaz ma-
ma rozwiodta sie z ojcem.”

Jak wspomniano juz wczesniej, na kulture pedagogiczng rodzicow
sktada sie catoksztatt stosunkéw w rodzinie, atmosfera i styl zycia. Oto
niektore typowe wypowiedzi ucznidw niedostosowanych spotecznie, zwra-
cajace uwage na atmosfere zycia rodzinnego oraz wskazujgce elementy
patologii zycia spotecznego w rodzinie. Uczen R. B. pisze: ,Obecnie
W mojej rodzinie nie zmienitbym nic. Chociaz wiele bym dat, aby
mojego dziecinstwa nie przezyto zadne inne dziecko. Nie wiem, czy
moze zrozumie¢ to ktos, kto nie miat ojca alkoholika. Kto nie byt bu-
dzony w nocy i bity za to, ze jest sie jego synem, i przezywanie takich
ponizen, jakie trudno sobie wyobrazi¢. Wiec teraz jestem swobodny, ze
nie mam takiego ojca”. ,Gdyby to ode mnie zalezato, to bym zabronit
spozywania napojow alkoholowych przez cztonkéw w mojej rodzinie.
Zmienitbym rytm catego codziennego dnia na jaki$ porzadek” (uczen
L. J.). ,Gdyby to ode mnie zalezato, to zmienitbym kilka istotnych spraw
takich, jak ciggle pijany ojciec, p6zniej — stosunek rodzicéw do swoich
dzieci. Wazna sprawa, ktdrg chciatbym zmieni¢, to sprawa ojca, ktéry
ciggle pije i sprawia duzo kilopotow ciagtymi awanturami i kiotniami
z matka lub ze mng, ma on zty wptyw na mnie i na moich braci.” ,Ja
chciatbym by¢ w takiej rodzinie, w ktorej nie byloby awantur, nikt nie
palitby papieroséw i nie pit wédki” (uczen R. Z.). ,W mojej rodzinie
chciatbym, aby poprawita sie atmosfera miedzy poszczegbélnymi czton-
kami rodziny. Chciatbym, aby panowata zgodnos¢, aby nie byto kiotni
[..], a przede wszystkim chciatbym, aby ojciec zmienit stosunek do matki,
i to uwazam za podstawe rodziny moich marzen, gdyz bez zgodnosci
rodzicow, ktorzy, jak wiemy, dajg nam przykiad, jak mamy zy¢, trudne
jest wspoétzycie w rodzinie” (uczen L. J.).

Wypowiedzi tego typu, w ktorych uczniowie zwracajg uwage na kon-
flikty, ztg atmosfere rodzinng oraz elementy patologii spotecznej w ro-
dzinie, stanowig w grupie A okoto 32,0%, a w grupie B—okoto 11,0%.
Trzeba jednak podkresli¢, ze, zwiaszcza w grupie A, wielu uczniéw nie
ujawnito w wypracowaniach negatywnych elementéw zycia rodzinnego
— sg to odpowiedzi lakoniczne lub w ogéle brak wypracowania na te-
mat rodziny. W grupie B natomiast uczniowie czesciej pisza 0 pozytyw-
nych stronach zycia rodzinnego (ok. 50,0%). | tak np. uczen L. G. pisze:
W rodzinie zyje mi sie dobrze, nie chciatbym, zeby byto lepiej. Dotych-
czas w rodzinie nie byto jakich$ nieporozumien.” ,Rodzice w stosunku
do nas sg wyrozumiali i my takze jesteSmy dla nich wyrozumiali” (uczeh
C. P). ,W mojej rodzinie wiasciwie nie potrzeba zadnych zmian, jest
ona taka, jak powinna by¢, jak kazda inna przecietna, dobra rodzina”
(uczen P. K.).
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Badani uczniowie w przewazajgcej wiekszosci w obu grupach opowie-
dzieli sie przeciwko stosowaniu wzgledem dzieci kar cielesnych (w gru-
pie A tylko 4 ucznidbw zamierza stosowa¢ kary cielesne w wychowaniu
swoich dzieci, w grupie B tylko 1 uczeh wypowiedziat sie za tg ,meto-
da” wychowawczg). Badani zamierzajg raczej opiera¢ sie na wiasnym
dobrym przykiadzie, wspdlnych rozmowach i perswazjach w wychowa-
niu swoich dzieci.

Z badan wynika, ze miodziez wyraZznie dostrzega mankamenty zycia
W swojej rodzinie i posiada dos$¢ konkretne, jak sie wydaje, wyobraze-
nie zwigzane z funkcjonowaniem swojej, w przysztosci zatozonej rodzi-
ny. Na ile jednak badana miodziez, zwiaszcza niedostosowana spotecznie,
bedzie w stanie realizowaé w przysztoSci wartosci i aspiracje zwigzane
z zyciem rodzinnym? Na ile miodziez ta przejmie wzory negatyw-
nych zachowan wychowawczych od swoich rodzicow? Dzi$ trudno na te
pytania odpowiedzie¢. Mozna jednak wiele zdziata¢c w tym zakresie,
ksztattujac i podtrzymujac w szkolnym procesie wychowania uznawane
wartosci oraz spotecznie pozyteczne i powszechnie akceptowane aspira-
cje miodziezy. Odrebng kwestie stanowi pedagogizacja rodzicdw uczniow,
badanych, uczeszczajgcych do szkét zawodowych.

5.4. Rodzina pochodzenia a aspiracje rodzinne badanej
miodziezy

Wieloaspektowe kierunki przemian i przeobrazen rodziny wspotczes-
nej charakterystyczne sg zaréwno dla spoteczenstw kapitalistycznych,
jak i socjalistycznych, wysoko uprzemystowionych oraz zurbanizowanych.
Jednakze zmiany te w roéznych krajach przebiegajg z réznym nateze-
niem.

W Polsce bogata w badania empiryczne jest zwlaszcza literatura
z zakresu socjologii, wskazujgca na sytuacje i kierunek przeobrazen
wspbtczesnej rodziny w naszym kraju. Kierunki tych przemian to: prze-
miany zwigzane z pogladami na charakter zwigzku matzenskiego, zmia-
ny w strukturze rodziny oraz nowa pozycja dziecka w rodzinie. Zwigzek
maitzenski stanowi podstawe zatozenia rodziny, ktorej celem jest zapew-
nienie ciggtosci biologicznej narodu oraz wychowanie miodych obywa-
teli na Swiadomych swych obowigzkéw cztonkéw spoteczenstwa.

Matzenstwo to instytucja zapewniajgca spoteczenstwu wychowanie
nastepnych pokolen oraz przekazywanie dziedzictwa materialnego i kul-
turowego. Maitzenstwo jest wiec zespotem Srodkéw instytucjonalnych,
umozliwiajacych spoteczenstwu realizacje zadah zwigzanych z prokreacjg
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i socjalizacjg; nie jest to wiec sprawa tylko dwojga 0s6b545Batzenstwo
jest aktem uznania dojrzatosci spotecznej matzonkdw, ich zdolnosci do
podejmowania obowigzkdw matzenskich i rodzicielskich, wigze sie to
bezsprzecznie z podjeciem okre$lonych rél spotecznych3. W momencie
zawarcia zwigzku matzenskiego nastepuje wiec uczenie sie nowych rol
spotecznych. Przystosowanie do petnienia tych rol moze odbywac sie
pomyslnie, z korzyscig dla rozwoju malzeristwa, a nieprzystosowanie
moze prowadzi¢ poprzez konflikty i antagonizmy do rozbicia matzen-
stwab6. Duze wiec znaczenie, zwazywszy spoteczny charakter matzen-
stwa, ma spotecznie kontrolowany dobo6r partnera do matzenstwa. Daw-
niej i dzis, zwkaszcza w niektdrych rodzinach i grupach spotecznych,
przyktada sie do tego duzg wagebl. ,Wszystkie wyniki badan socjolo-
gicznych wskazuja, ze upowszechnia sie zasada swobodnego i indywi-
dualnego wyboru wspotmatzonka. Dowodzg one, iz w swej klasycznej
postaci przymus spoteczno-ekonomiczny jako czynnik okre$lajacy wy-
bor partnera matzenskiego jest juz zjawiskiem szczgtkowym. Powstaty
realne warunki ku temu, by uczucie stato sie najwazniejszym motywem
matzenskiego wyboru.”58

J. Szczepanski zwraca uwage na to, ze sukces malzenstwa zalezy od
wielu czynnikédw wewnetrznych, zwigzanych z osobowoscig partnerdw,
oraz zewnetrznych. Zewnetrzne kryterium sukceu matzeniskiego moze
by¢ mierzone w kategoriach wypetniania przez matzonkéw oczekiwan
szerszych grup spotecznych, zwigzanych z prokreacjg i wychowaniem po-
tomstwas).

B. tobodzihska, analizujgc wyniki badan przeprowadzonych na gru-
pie reprezentatywnej, podkresla, ze generalnie w spoteczenstwie nie funk-
cjonuje jaki$ jeden model idealnej zony czy meza, a preferowane przez
badanych cechy idealnego wspétmatzonka sg zalezne od takich czynni-
kow, jak wiek, wyksztatcenie, pochodzenie spoteczno-terytorialne60. Mo-
del matzenstwa w naszym spoteczenstwie jest wyznaczony przez wiele
istotnych czynnikow: zasade monogamii, $Swiecko$¢ matzenstwa przy

% F. Adamski: Socjologia matzenstwa..., s. 16.

5% Tamze, s. 31.

58 Zob. np. Z. Celmer: Plaszczyzny konfliktbw w rodzinie. ,,Problemy Ro-
dziny” 1979, nir 1.

5 Przemiany rodziny polskiej 1975. Red. J. Ko mor o ws ka...

5% A. Do dziuk-Litynska, D. Markowska: Wspétczesna rodzina w Pol-
sce... s. 152.

5 J. Szczepanski: Elementarne pojecia socjologii. Warszawa 1970, s. 156—
157.

60 B. £obodzinska: Poglady na funkcje instytucji matzenstwa ,,Studia So-
cjologiczne” 1969, nr 4/35.
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ograniczonej mozliwosci rozwoddéw, réwnouprawnienie matzonkéw, och-
rone dziecka, ochrone intereséw zony i matki6l.

Kazdy miody czlowiek ma jakie$ wyobrazenia, czy tez tworzy
sobie idealny model partnera do matzenistwa, nie tylko dotyczy to wy-
gladu zewnetrznego, ale takze pewnych cech psychicznych najbardziej
pozadanych. Model ten moze by¢ tworzony na podstawie wzoréw za-
czerpnietych z domu rodzinnego (ojciec, matka, rodzenstwo); moze takze,
jak sie wydaje, by¢ przeciwienstwem wzoréw domowych; moze by¢ uwa-
runkowany np. moda przyjetg w danej grupie odniesienia. Badanych
uczniéw proszono o wybor (sposrod 18 zaproponowanych w kwestiona-
riuszu) najwazniejszej, decydujacej, ich zdaniem, cechy, ktérg powinna
posiada¢ przyszta zona.

W grupie A ok. 60,0% uczniow podkreslito takie cechy, jak: fadna,
(25,8%), wierna (23,0%) oraz gospodarna (10,6%). W grupie B natomiast
wiekszo$¢ uczniéw preferowata takie cechy, jak: inteligentna (18,0%),
wierna (17,0%), tadna (15,0%), gospodarna (11,0%). Na uwage zastuguje
fakt, ze w grupie A najwiekszy odsetek badanych (25,7%) uznat, ze naj-
wazniejszg cechg, ktorg powinna posiada¢ przyszta zona, to uroda, w gru-
pie B najwyzszy odsetek wypowiedziat sie za inteligencjg jako cechg
najistotniejsza. Wynika z tego, ze w grupie A najwiecej uczniéw przy-
wigzuje wage do wygladu zewnetrznego, w grupie B zas — do cech inte-
lektualnych (madra, inteligentna, wyksztatcona)62. Badani uczniowie przy-
wigzujg takze niematg wage do takich cech przysziej matzonki, jak:
wiernos¢, gospodarno$é, zaradno$¢. Do takich waloréw przysziej zony,
jak: bogactwo, wyksztatcenie, rozlegte zainteresowania, uznanie i sza-
cunek wsrod ludzi, tolerancja, mtodziez w grupie A nie przywigzuje zbyt
duzej wagi. Podobnie opinie w tym wzgledzie prezentuje miodziez w gru-
pie B. W punkcie ,inne” podano: wierzaca. Przywigzywanie tak duzej
wagi przez wiekszo$¢ ucznidw, zwihaszcza w grupie A, do walorow zew-

61Z. Gawronska-Wasilkowska: Malzenistwo. Istota, trwato$¢, rozwdd.
Warszawa 1966, s. 9.

8 Z badan J. Kupczyka wynika, ze atrakcyjnos¢ zewnetrzna jest najbardziej
pozadana przez chiopcéw ksztatcacych sie w technikach zawodowych oraz chiop-
cow przestepczych przebywajagcych w zakladach wychowawczo-poprawczych.
(J. Kupczyk: Uwarunkowania aspiracji zyciowych miodziezy w starszym wieku
szkolnym. Poznan 1978, s. 119). Z badan F. Adamskiego wynika, ze miodziez stu-
diujgca najbardziej ceni takie cechy, jak: pracowitos¢, zaradnos$¢, poziom intelek-
tualny, aspiracje zawodowe (F. Adamski: Model rodziny w Swiadomosci mio-
dziezy wspotczesnej. ,,Kultura i Spoteczenstwo” 1968, nr 1, s. 185—191). W {6dzkim
srodowisku robotniczym w badaniach A. Kiloskowskiej dla 15% istotna byta atrak-
cyjnos¢ zewnetrzna za$ dla 10% wazne byto uczucie (A. Kloskowska: Badania
modelu rodziny w #06dzkim srodowisku robotniczym. ,,Przeglad Socjologiczny” 1966,
T. 14, z. 1, s. 116—124). Zob. takze: B. t.obodzinska: Poglady na funkcje...,
s. 157—158.
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netrznych przysztej zony wynika, jak sie wydaje, z pewnej niedojrza-
tosci do zycia spotecznego, braku wyobrazenia o rolach spotecznych pet-
nionych przez matzonkbw w rodzinie, a takze sposobach zachowania
i cechach charakteru z tymi rolami zwigzanych.

W wyborze partnera odgrywajg takze pewng role cechy wiasnej osobo-
wosci, najczesciej poszukuje sie kogo$ odmiennego lub podobnego; po-
szukuje sie takiego partnera, ktory sprzyjatby realizacji wtasnych zamie-
rzen zyciowych63. Maria Ziemska przedstawia cele i funkcje wspdtczesnego
matzenstwa jako wzajemne zaspakajanie wielu potrzeb emocjonalnych,
psychicznych, seksualnych; wzajemng pomoc w realizacji indywidual-
nych celéw; wspodlne dziatania, by poprawi¢ warunki zycia rodziny,
wspdlne pragnienie wychowania dzieci; ,te cele i funkcje wskazujg na
raczej partnerski charakter wspoétczesnego matzenstwa’64.

Partnerstwo, jak sie wydaje, powszechnie kojarzy sie raczej z zacie-
raniem sie obowigzkéw typowo meskich czy tez kobiecych w gospodar-
stwie domowym. Partnerstwo to przede wszystkim stwarzanie atmosfe-
ry sprzyjajacej realizacji celéw indywidualnych oraz wspdlne decydo-
wanie 0 najwazniejszych sprawach zycia rodzinnego. Ustalanie sie wza-
jemnych pozycji wspétmatzonkdéw zwigzane jest z wplywaniem jednego
partnera na drugiego. Ten, ktdérego wptyw dominuje, i ten, kto potrafi
podejmowac decyzje w jakiej$ dziedzinie wspblnego zycia, skupia w swym
reku wihadze. Wladza moze naleze¢ do meza i zony rownocze$nie, ale
moze takze by¢ udziatem tylko jednego z matzonkéw. W ustalaniu
wzajemnej pozycji matzonkéw wazng role odgrywa osobowo$¢ kazdego
z nich, a takze ,w gre wchodzg wzory kulturowe, jakie reprezentujg
rodziny macierzyste matzonkéw”65. Oba te czynniki majg doniosty udziat
w ksztattowaniu sie struktury maitzenstwa. W rodzinach badanych ucz-
nidbw w przewazajgcym odsetku (gr. A — 46,9%', gr. B — 58,0%) 0 naj-
wazniejszych sprawach zycia rodzinnego decydowali oboje rodzice. Pozo-
staly odsetek stanowig rodziny, gdzie decydujacy gtos przypadt wyitgcz-
nie matce (gr. A — 32,7%, gr. B — 18,0%) lub tylko ojcu (gr. A — 195%,
gr. B — 24,0%). Wynika zutego, ze w grupie A wiecej matek decyduje
0 najwazniejszych sprawach rodzinnych (32,7%), natomiast w grupie B
wiecej ojcow (24,0%).

Te odpowiedzi znalazty swe uzasadnienie w swobodnych wypraco-
waniach, w ktérych uczniowie niedostosowani spotecznie podkreslali ne-
gatywny wptyw ojca na zycie rodzinne (np. alkoholizm, brak zaintere-
sowania sprawami domu, zie towarzystwo kolegéw). W takiej wiec
sytuacji matki muszg decydowac¢ o najwazniejszych sprawach zycia ro-

63 J. Szczepanski: Elementarne pojecia socjologii..., s. 154—155.

¢4 M. Ziemska: Rodzina a osobowos$¢..., s. 56—57.
65 Tamze, s. 58.
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dzinriego. Wyniki badan przekonujg jednoznacznie o partnerskich aspi-
racjach zycia rodzinnego. W obu grupach badana miodziez w przewaza-
jacym odsetku (gr. A — 734%, gr. B — 87,0%) wypowiada sie za wspol-
nym z zong decydowaniu 0 najwazniejszych sprawach. Znaczny odsetek
w grupie A (25,7%) uwaza, ze to oni, ,jako gtowy” swych rodzin, winni
przede wszystkim mie¢ gtos decydujacy w waznych sprawach zycia ro-
dzinnego. Bardzo nieznaczny odsetek uczniéow w gr. A (09%) i w gr. B
(2,0%) powierzytby decydowanie o0 najwazniejszych sprawach swojej przy-
sztej zonie. Zadna badana osoba nie powierzytaby decyzji o waznych
sprawach rodzinnych swoim rodzicom, teSciom czy tez innym osobom.
Zwiekszyt sie odsetek planowanych matzenstw partnerskich w stosunku
do rodzin pochodzenia na niekorzy$¢ podejmowania waznych decyzji przez
przyszte zony —w poréwnaniu z matkami. Wynika wiec, ze uczniowie
z rodzin, w ktorych najwazniejsze decyzje podejmowaty matki, opowie-
dzieli sie badz za matzenstwem partnerskim, badz w niewielkim odsetku
uzurpujg sobie podejmowanie najwazniejszych decyzji w rodzinie. Czy rze-
czywiscie przyszte matzenstwa badanej miodziezy beda miaty Charakter
partnerski? Miodziez, jak wskazujg wyniki, aspiruje do takiej struktury
matzenstwa, ale przeciez zaleze¢ to bedzie od przysziej towarzyszki zycia.
-Poniewaz zwykle kazde z malzonkéw wynosi nieco inne wzory z ro-
dziny macierzystej, w okresach nasilonych migracji spotecznych, w zmie-
niajagcym sie szybko spoteczenstwie — jak to w ostatnim trzydziestole-
ciu miato miejsce w Polsce — tworzenie sie struktury rodziny i proces
przystosowania w matzenstwie wymaga szczegélnej uwagi i musi by¢
w coraz wigkszym stopniu kierowany Swiadomie.”66

Na ksztattowanie sie struktury, a wiec pozycji wiadzy i rél w ro-
dzinie, niematy Wptyw maja zmiany zachodzace w makrostrukturze spo-
tecznej; przemiany te powodujg wzrost wyksztatcenia i zatrudnienia ko-
biet i to wiasnie gtdwnie decyduje o charakterze wspoiczesnej rodziny.
Ws$réd matek badanych uczniow przewazajgca wiekszos¢ (gr. A — 66,4%,
gr. B — 67,0%) nie pracuje zawodowo. W grupie A zawodowo pracuje
tylko 33,6% matek, w grupie B — 33,0% matek. Sytuacja ta moze wy-
nika¢, jak sie wydaje, z braku odpowiedniego przygotowania zawodowe-
go wiekszosci matek badanej miodziezy. Wyksztatcenie podstawowe i nie-
petne podstawowe w grupie A posiada 77,8% matek, a w grupie B —
78,9% (zob. tabela 11). Pewna grupa matek zapewne nie mogta podjgé
pracy zawodowej ze wzgledu na liczbe posiadanych dzieci. W grupie A —
50,8% to rodziny Sredniodzietne a 2,8% — wielodzietne, w grupie B po-
dobnie: 46,0% to rodziny Sredniodzietne, a 3,0% — wielodzietne (zob. ta-
bela 14). Gdy chodzi o aktywizacje zawodowg przysztych zon, istnieje

M Tamze, s. 60.
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wyjatkowa zgodno$¢ w grupach A i B. Przewazajacy odsetek badanych
w grupie A uwaza, ze przyszta zona powinna pracowa¢ zawodowo (38,0%),
natomiast w grupie B, roznicg 1,0%, miodziez uwaza, ze zona nie powin-
na pracowa¢ zawodowo. W grupie A i B podobny odsetek (37,2% i 39,0%)
wsrod badanych uwaza, ze przyszta zona nie powinna pracowa¢ zawodo-
wo. Sposrod wszystkich badanych uczniéw 488% nie miato zdania na
temat przysziej pracy zawodowej swojej zony. Zauwazono, Ze uczniowie,
ktorych matki pracujg zawodowo, opowiedzieli sie za aktywnoScig za-
wodowg swoich przysztych zon. Natomiast ok. 50,0% uczniéw, ktorych
matki nie pracujg zawodowo, zaakceptowato prace zawodowg przysziej
zony, reszta natomiast uwaza, ze nie ma w tym wzgledzie zdania. Naj-
bardziej niepewna w pogladach grupa, podkreslajgca odpowiedZ ,nie
mam zdania”, wylonita sie ws$rdéd ucznidw, ktérych matki nie pracujg
zawodowo. Odpowiedz, ,nie mam zdania”, jest w tym przypadku pod-
daniem w watpliwo$¢ stuszno$ci modelu rodzinnego, w ktérym matka
nie pracuje zawodowo.

Pojawienie sie dziecka jest wazkim wydarzeniem w zyciu matzen-
stwa, stanowi 0 jego wejsciu w nowa faze rozwoju. Sytuacja ta jest
nowg probg dla matzonkéw, ktérzy podejmuja nowe role spoteczne
— matki i ojca. Role rodzicow to role opiekundw, zywicieli, wychowaw-
cow; rodzice takze decydujg za dziecko i ponosza petng odpowiedzialnosé
za droge jego zycia. W rodzinie tradycyjnej ojciec podejmowat decyzje
oraz tozyt Srodki na utrzymanie rodziny, matka zaspokajata potrzeby
dziecka, opiekowata sie¢ nim, przy czym ogolna wiadza, takze zwigzana
z dyscypling zycia rodzinnego, spoczywata w rekach ojca. Wraz z upo-
wszechnianiem sie pracy poza domem matka zaczeta decydowac o wielu
sprawach, kara¢ i nagradza¢ dzieci. Jak juz wspomniano, nowy ukfad
rol w rodzinie ksztattuje sie obecnie pod wptywem upowszechnienia sie
pracy zawodowej kobiet. Uczestnictwo ojca w pracach domowych, a tak-
ze w zajmowaniu sie dzie¢mi stale rosnie. Obecnie, w sytuacji ksztat-
towania sie matzenstwa partnerskiego role kobiece i meskie sg podej-
mowane zgodnie i zamiennie. To dzielenie sie zadaniami i wiadza nad
dzie¢mi, state wspétdziatanie rodzicow w wychowywaniu dzieci jest prze-
jawem ksztattowania sie nowej roli rodzicielskiej67.

Kto zajmowat sie przede wszystkim wychowaniem badanej populacji
miodziezy? Jak wynika z zebranych danych, w grupie uczniéw niedo-
stosowanych spotecznie (gr. A) wychowaniem zajmowata sie gtdwnie
matka (45,1%), natomiast w grupie B raczej oboje rodzice (55,0%). W gru-
pie A 40,7% ucznidow wskazuje, ze ich wychowaniem zajmowali si¢ oboje
rodzice, 18% wskazuje na ojca; babcia, dziadkowie wychowywali 9,7%

67 Tamze, s. 87.
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ucznidw; 2,6% badanych uczniéw niedostosowanych spotecznie wycho-
wywanych byto w instytucjach opiekunczo-wychowawczych (dom dziec-
ka, dom matego dziecka). W grupie B 38,0% uczniéw wychowywanych
byto przede wszystkim przez matki, w trzech przypadkach wychowa-
niem zajmowat sie gtéwnie ojciec, a w 4,0% babcia lub dziadkowie. Wiek-
szosci ucznidw, jak wynika z ich wypowiedzi, nie odpowiada ten podziat
rol, jaki obserwowali w swoich rodzinach pochodzenia. Taki poglad po-
dzielato tylko 0,9% ucznidow. Okoto jedna trzecia ucznibw w grupach A
i B (248% i 280%) uwaza, ze wychowaniem dzieci zajmowac sie powin-
na przede wszystkim zona. Jak sie wydaje, uczniowie wychowywani tyl-
ko przez matki lub tylko przez ojcdw, odczuwajgc brak kontaktu z jed-
nym z rodzicow, opowiadajg sie za uczestnictwem w wychowaniu swoich
dzieci obojga rodzicow. Pewna jednak grupa badanych uznala, ze jezeli
ich wychowaniem zajmowata sie tylko matka,' to w ich przysztych ro-
dzinach takze kobieta powinna sie wywigzywac z tego obowiazku w spo-
sob decydujacy.

W wielu przeobrazeniach wspotczesnej rodziny polskiej wazne miej-
sce zajmujg zmiany w pozycji dziecka w rodzinie. Dziecko stato sie war-
toscig sama w sobie, powaznym zmianom ulegta takze funkcja wycho-
wawcza. Warto jednak podkres$li¢, ze w rodzinie tradycyjnej pozycja
spoteczno-zawodowa wyznaczona byla przede wszystkim przez rodzine
pochodzenia. Dzisiaj natomiast rodzaj i poziom wyksztatcenia sg podsta-
wa stratyfikacji spotecznej. Droga awansu spotecznego wiedzie poprzez
wyksztatcenie. Wskazuje na to wiele badan socjologicznych. Jak w tym
wzgledzie wygladajg aspiracje badanej miodziezy wzgledem dzieci? Czy
wyksztatcenie jest ta wartoscig, ktérg badani chcieliby przede wszystkim
zapewni¢ swoim dzieciom? Z przeprowadzonych badan wynika, ze bada-
ni uczniowie przede wszystkim chcieliby zapewni¢ swoim dzieciom do-
bre wychowanie. W obu grupach, A i B, ten poglad wyrazit najwyzszy
odsetek uczniow (gr. A — 345%-, gr. B — 32,0%). W obu grupach bada-
nych prawie identyczny odsetek miodziezy (gr. A — 195%, gr. B —
21,0%) wypowiedziat sie za przyjemng atmosferg domowg jako pierw-
szoplanowg wartoscig. Wyksztatcenie i dobry zawod pragnie zapewnic¢
swoim dzieciom 32,0% ucznidow z grupy B i 257% z grupy A. W grupie
A 150% badanych chciatoby przede wszystkim zapewni¢ swoim dzieciom
dostatnie zycie, a w grupie B — 10,0%.

Che¢ wspdlnego zamieszkania mtodego matzenstwa z rodzicami kto-
rej$ ze stron, jako rozwigzanie trwate i akceptowane, stanowi, jak sie
wydaje, we wspodtczesnym Swiecie forme zanikajgcg; potwierdzajg ten
fakt takze przeprowadzone badania. Ogdélna sytuacja mieszkaniowa w Pol-
sce, a takze w innych krajach, specyficzna sytuacja materialna i zycio-
wa miodych matzenstw i inne okolicznosci utrudniajg realizacje prag-
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nienia, by uzyska¢ samodzielne mieszkanie. Trwate zamieszkanie miodej
rodziny z rodzicami jednego z matzonkéw lezy czesto w interesie mio-
dych ze wzgledu na opieke nad dzieckiem, a takze pomoc materialng ze
strony rodzicéw. Dazenie miodych rodzin do oddzielnego mieszkania nie-
koniecznie oznacza¢ musi ostabienie wiezi rodzinnej z rodzicami. Mozna
obserwowaé tendencje do wyboru miejsca zamieszkania dzieci w pobli-
zu rodzicow tak, aby mozna bylo utrzymywac¢ wzajemne kontakty6s.
Tendencja izolowania sie z rodziny duzej ma takze swoje odzwiercied-
lenie w przeprowadzonych badaniach. W grupie A przewazajgca wigk-
szo$¢ (97,3%) aspiruje do samodzielnego mieszkania, podobnie w grupie
B (92,0%). Tylko 2,7% badanych w grupie A chciatoby mieszka¢ z rodzi-
cami, w grupie B — 8,0%, zaden z uczniéw natomiast nie chciatby za-
mieszkiwaé¢ z teSciami. Trudno przewidzie¢, na ile zostang stworzone
spoteczne warunki, umozliwiajgce samodzielne mieszkanie miodych mat-
zenstw w czasie, kiedy badani uczniowie bedg zaktada¢ wiasne rodziny.

Przewazajaca wiekszo$¢ badanych ucznidow uczgcych sie w zasadni-
czych szkotach zawodowych, w ktorych prowadzono badania, przybyta
do Katowic z réznych stron Polski (zob. tabela 8). Ta ruchliwos¢ prze-
strzenna, zwigzana z konieczno$cig ksztatcenia zawodowego, a poOzniej
miejscem pracy, dazenie do awansu spotecznego wskazujg na tendencje
do zmian przestrzennych, takze ze wzgledu na plany rodzinne. Z prze-
prowadzonych badan wynika, ze okoto 50,0% badanej populacji chciato-
by po zatozeniu rodziny mieszka¢ w wielkim miescie (gr. A — 45,4%,
gr. B — 55,0%). Na wsi zamierza mieszka¢ najmniejszy odsetek uczniow
(gr. A — 14,3%, gr. B — 15,0%), w matych miasteczkach — 40,3% z gru-
py A, w grupie B — 30,0%. Wbrew ogdélnym tendencjom zamieszkiwania
miodziezy wiejskiej w miastach z badahn wynika, ze miodziez wiejska
najchetniej osiedlataby sie w matych miasteczkach6d. Tego typu aspira-
cje badanych wigzg sie przede wszystkim z potrzebami mieszkaniowymi
i zapewnieniem odpowiedniej liczby miejsc pracy. Miodziez wywodzgca
sie z miast pragnie w nich pozosta¢, natomiast miodziez wywodzaca sie
ze wsi aspiruje do mieszkania w matych miasteczkach (gr. A — 422%
i gr. B — 30,0%).

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze kierunek aspiracji badanej mio-
dziezy szkot zawodowych zaréwno w grupie A, jak i B, jest zgodny (je-
zeli chodzi o wybrane elementy, ktérymi zainteresowano si¢ w bada-

8 Zob. W. Czeczerda: Niektdre spoteczne problemy nowych zespotéw miesz-
kaniowych we Francji. ,,Miasto” 1965, nr 2, a takze W. Czeczerda: Rodzina
i jej potrzeby w zakresie mieszkania. Warszawa 1968; tenze: Miode maltzenstwo
i mieszkanie. Warszawa 1978.

89 Por. np. J. Kupczyk: Uwarunkowania aspiracji..., s. 111—118.
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niach) z ogdlnymi tendencjami przeobrazenn wspdtczesnej rodziny pol-
skiej, tzn. badani aspirujg do rodziny partnerskiej, o zmniejszonej licz-
bie dzieci, zmierzajacej w swej wenetrznej strukturze do egalitaryzmu,
do wyizolowania z rodziny duzej.



Zakonczenie

Przeprowadzone badania aspiracji zyciowych miodziezy szkdét zawo-
dowych miaty charakter diagnostyczny i na ich podstawie mozna stwier-
dzi¢, ze sposrdd catej populacji (754) badanych uczniéw 150% to ucz-
niowie przejawiajacy zachowanie niezgodne z ogélnie przyjetymi nor-
mami spotecznymi. Potowa uczniéw niedostosowanych spotecznie prze-
jawia zachowanie wrogie, 36,3% — rodzaj zachowania zahamowanego,
zachowania niekonsekwentne stwierdzono u 12,4%, a tylko 44% bada-
nych przejawia zachowania wrogie z tendencjg do aspotecznosci. Z pe-
dagogicznego punktu widzenia wyodrebnienie spos$réd niedostosowanych
spotecznie jednostek o roznych rodzajach zachowania ma podstawowe
znaczenie w resocjalizacji tej miodziezy. W stosunku do uczniéw prze-
jawiajacych rézne rodzaje zachowan niedostosowanych nalezy stosowaé
odmienne zabiegi wychowawcze, takie ktére warunkujg powodzenie wy-
chowawczo-resocjalizacyjne.

Sondaz diagnostyczny stanowit w przeprowadzonych badaniach pod-
stawowg metode zbierania danych empirycznych. Stosujac te metode,
wzbogacano zakres wiedzy o miodziezy niedostosowanej spotecznie o no-
wy element poznawczy dotyczacy jej aspiracji zyciowych. Zastosowane
badania diagnostyczne mogg stanowi¢ podstawe do dalszych badan
o charakterze weryfikacyjnym, ktore pozwolityby wysung¢ wiele ogol-
nych twierdzeh o zwigzkach przyczynowo-skutkowych miedzy niedosto-
sowaniem spotecznym miodziezy a jej aspiracjami zyciowymi. Podsta-
wowym narzedziem zastosowanym w badaniach do okreSlenia diagnozy
niedostosowania spotecznego wsrod miodziezy byt Arkusz Diagnostyczny
D. H. Stotta w opracowaniu J. Konopnickiego. Arkusz ten, jak sie wy-
daje, spetnia funkcje diagnostyczng, a takze, jak tego dowodzi literatura
przedmiotu, ma wartos¢ prognostyczng. Warto podkreslié, iz do chwili
obecnej narzedzie to nie znalazto zastosowania w praktyce pedagogiczne;.

W roku 1977 Ministerstwo Os$wiaty i Wychowania opracowato Wy-
tyczne w sprawie dziatalnosci szkot w zakresie zapobiegania spotecznemu

127



niedostosowaniu dzieci i mtodziezy (Warszawa 1977), w ktorych podkresla
sie, ze ,pomimo wysitkéw catego systemu oswiaty i wychowania i nie-
watpliwych osiggnie¢ obok zdecydowanie przewazajacej grupy miodzie-
zy postepujacej zgodnie z oczekiwaniami spotecznymi istnieje pewien
procent miodziezy niedostosowanej spotecznie” (s. 3). Wytyczne... pod-
kreslajg dwa podstawowe zadania:

— eliminowanie przyczyn niedostosowania spotecznego poprzez wczesne
ujawnianie $Srodowisk zagrazajacych dzieciom i miodziezy demorali-
zacjg oraz wczesne wykrywanie i pomoc miodziezy z mikrodefektami,
szczegOlnie w zakresie rozwoju spotecznego i uczuciowosci wyzszej;

— podejmowanie przeciwdziatan w celu likwidacji juz istniejgcych prze-
jawéw spotecznego niedostosowania dzieci i mtodziezy (s. 7).

W omawianym dokumencie okre$lono takze zadania dla szkét w za-
kresie zapobiegania spotecznemu niedostosowaniu miodziezy, jak row-
niez wskazano na dotychczasowe kierunki dziatania resortu oswiaty
i wychowania w tym zakresie. Ponadto zasygnalizowano nawigzanie
wspdtpracy z placéwkami naukowymi zajmujgcymi sie problematyka
niedostosowania spotecznego oraz wskazano na rozszerzenie i wzmocnie-
nie miedzynarodowych kontaktéw w celu wzbogacenia form i metod
pracy w zakresie profilaktyki i resocjalizacji. Nastepnie poinformowano
0 zamierzonych dziataniach zawartych w zadaniach, w ktorych na szcze-
go6lne podkreslenie zastuguje pkt 2 na s. 15 — ,Badanie i analiza roz-
miaréw spotecznego niedostosowania i zagrozenia demoralizacjg przez:
opracowanie jednolitego w skali kraju systemu zbierania i wykorzysty-
wania informacji o rozmiarach zagrozenia i spotecznego niedostosowania
dzieci i miodziezy oraz analize i oceng rozmiarOw zagrozenia spoteczne-
go niedostosowania miodziezy ze zwrdceniem szczeg6lnej uwagi na zja-
sko pozostawiania miodziezy w wieku 15—18 lat poza naukg i pracg
(oraz alkoholizm miodziezy).” Do Wytycznych w sprawie dziatalnosci
szkot w zakresie zapobiegania spotecznemu niedostosowaniu dzieci i mio-
dziezy dotgczona jest Karta Ewidencyjna Ucznia skiadajaca sie z szeSciu
zasadniczych grup pytan. Punkt pierwszy (I) obejmuje dane personalne
i Srodowisku ucznia, punkt trzeci (lll) — informacje o rozwoju dziecka
ucznia, punkt drugi (Il) dotyczy informacji o rodzicach (opiekunach)
i przejawach niedostosowania spotecznego — skiada sie z czterech szcze-
gotowych pytan. W odpowiedzi na pytanie 1 i 2 nalezy okreslic rozwdgj
umystowy oraz stan zdrowia ucznia. Pytanie 3 wigze sie z przejawami
niedostosowania spotecznego, na ktére (wedlug Karty..) skiadajg sie:
nagminne wagary, drugorocznos$¢, ucieczki z domu, nieszczenie mienia,
stosowanie przemocy, bojki, drobne kradzieze, samouszkodzenia, tatuaze,
picie alkoholu (sporadyczne, systematyczne, alkoholizm), odurzanie sie
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innymi $rodkami (préby odurzania sie systematyczne, uzaleznienie leko-
we), demoralizacja seksualna, samobdjstwa (usitowane, dokonane), udziat
w negatywnych grupach nieformalnych. Pytanie 4 jest uzupetnieniem 3
i dotyczy: kradziezy, rozbojow, chuliganstwa, gwattow itp. Wynika z te-
go, ze wszystkie elementy nie akceptowanego spotecznie zachowania trak-
towane sg w Karcie... jako przejawy niedostosowania spotecznego. Prze-
jawy zachowania si¢ ucznia okreSlone w wyzej wymienionych punktach
s§ zatem podstawag diagnozy niedostosowania spolecznego miodziezy,
z czym, jak sie wydaje, trudno sie zgodzi¢ z Kkilku istotnych wzgledow:

1. W Wytycznych... nie okre$lono definicji niedostosowania spotecz-
nego, chociaz definicje takie znajdujemy w literaturze przedmiotu, co
prawda brak jest ujednolicenia w tym wzgledzie (zob. podrozdziat 1.3.).
Pedagogiczna definicja interesujgcego nas pojecia opracowana zostata
przez J. Konopnickiego, ktory takze wyraznie okresla formy i objawy
niedostosowania spotecznego.

2. Nagminne wagary, drugoroczno$¢, ucieczki z domu moga by¢ wy-
razem niepowodzen szkolnych, w ktorych sktad wchodzg niepowodzenia
dydaktyczne i trudnosci wychowawcze, ktére majg roéznorakie uwarun-
kowania i mogg wystepowaé okresowo.

3. Niszczenie mienia, stosowanie przemocy, boéjki Swiadczg zapewne
0 agresywnosci ucznia, ale — jak sie wydaje —w tych i innych przypad-
kach tylko zastosowanie w stosunku do tych uczniéw petnego Arkusza
Diagnostycznego bytoby podstawg okreslenia niedostosowania spotecz-
nego i jego rodzaju.

4. Samouszkodzenie, tatuaze, samobdjstwa mogg by¢ przejawem pew-
nych zaburzeh psychicznych, a nie niedostosowania spotecznego (w sensie
jego pedagogicznego rozumienia).

5. Jezeli chodzi o przestepstwa (kradzieze, wtamania, rozbdj, gwatty,
chuliganstwo), to sg one wyrazem patologii zycia spotecznego. Jednostki
te jednak nie zawsze muszg by¢ niedostosowane spotecznie. Fakt ten po-
twierdzajg wyniki badan A. Zaréw prowadzonych w warunkach zakta-
du poprawczego (Sylwetka 'dziecka niedostosowanego spotecznie o cha-
rakterze zahamowanym w warunkach zakladu zamknietego. ,Biuletyn
TWP. Czlowiek w Pracy i Osiedlu” 1972, nr 2).

6. W proponowanej Karcie... nie uwzglednia sie niedostosowanych
spotecznie, tzw. zahamowanych.

Z uwag tych wynika kilka istotnych wnioskow:

1. Konieczne wydaje sie ujednolicenie definicji niedostosowania spo-
tecznego dla potrzeb praktyki pedagogicznej.

2. Pedagog szkolny, zatrudniony w szkole lub poradni wychowawczo-
-zawodowej, wydaje sie osobg najbardziej kompetentng do okreslenia
diagnozy niedostosowania spotecznego miodziezy za pomocg Arkusza
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Diagnostycznego D. H. Stotta w opracowaniu J. Konopnickiego. Jego
wprowadzenie do praktyki pedagogicznej po pewnych modyfikacjach
wydaje sie zasadne z punktu widzenia dobra dziecka. Mozliwe bytoby
bowiem ustalenie dziatah wychowawczych stosowanych do rodzaju nie-
dostosowania spotecznego, z uwzglednieniem uczniéw zahamowanych.

3. Profilaktyka niedostosowania spotecznego winna by¢ skoncentro-
wana wokot problemu poznawania $rodowiska wychowawczego ucznia
tym bardziej, ze J. Konopnicki podkres$la, iz okresSlenia ,niedostosowa-
ny spotecznie” nalezy uzywac jedynie do tych przypadkow, w ktérych
dzieci i miodziez zostaty sprowadzone z wiasciwej drogi wyraZznie przez
warunki Srodowiskowe (Niedostosowanie spoteczne. Warszawa 1971). Tym
sposobem mozna bytoby takze okresla¢ przyczyny niedostosowania spo-
tecznego.

Punkt czwarty (IV) Karty... dotyczy dotychczasowych $rodkéw pro-
filaktycznych, na ktére sktadajg sie: zabiegi dydaktyczne, wychowawcze,
$rodki stosowane przez sad, pomoc socjalno-bytowa i inne. Natomiast
punkt pigty (V) zwigzany jest z dotychczasowg dziatalnoscig profilak-
tyczng oraz wnioskami dotyczacymi dalszego postepowania. Punkt szosty
(V1) to weryfikacja danych.

W Karcie... zamieszczono takze uwagi 0 sposobie jej wypetniania,
w ktorych czytamy np.: (punkt 11, 3) przejawy niedostosowania spotecz-
nego okresli¢ nalezy na podstawie dokumentacji szkolnej, oraz konsul-
tacji z lekarzem, przedstawicielem MO, prokuratury, poradnig wycho-
wawczo-zawodowg. Podkresli¢ nalezy w tym miejscu, ze przejawy nie-
dostosowania spotecznego w aspekcie pedagogicznym okres$laé mozna wy-
tacznie na podstawie obserwacji zachowania sie ucznia, obserwacja jest
bowiem podstawowym warunkiem mozliwosci diagnozowania niedo-
stosowania za pomocag Arkusza Diagnostycznego.

Badania diagnostyczne zwigzane z niedostosowaniem spotecznym ba-
danej populacji poszerzono badaniami socjometrycznymi, ktére wykaza-
ty, ze uczniowie niedostosowani nie sg akceptowani przez grupy stano-
wigce klasy szkolne. Nie znaczy to jednak, ze niedostosowanie jest de-
cydujace, jezeli chodzi o pozycje ucznia na Socjometrycznej Skali Ak-
ceptacji: na pozycje te sktada sie wiele istotnych czynnikow. Wydaje sie
jednak, ze badania o charakterze socjometrycznym, mogg by¢ pewnym,
aczkolwiek nie jedynym, sposobem, jezeli chodzi o wykrywanie jedno-
stek podejrzanych o niedostosowanie spoteczne. Decydujacy wydaje sie
w tym wzgledzie zastosowany w badaniu rodzaj kryterium.

Ogolnie mozna takze stwierdzi¢, ze badani uczniowie szkét zawodo-
wych majg niskie aspiracje edukacyjne, a miodziez niedostosowana
spotecznie — zdecydowanie nizsze w poréwnaniu z miodziezg nie przeja-
wiajgcg form zachowania niedostosowanego. Miodziez o niskich aspira-
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cjach edukacyjnych wywodzi sie gtownie ze S$rodowisk robotniczych
i chiopskich. Rodzice badanych majg ogdlnie niski poziom wyksztatcenia.

Motywy wyboru zawodu, pochodzenie spoteczno-terytorialne, wy-
ksztatcenie rodzicow to czynniki, ktore w sposéb decydujgcy roznicujg
aspiracje edukacyjne badanej miodziezy. Wyniki przeprowadzonych ba-
dan w zakresie wybranych determinantéw aspiracji edukacyjnych mio-
dziezy znajdujg swoje potwierdzenie w wielu badaniach prowadzonych
w Polsce na wigkszych populacjach, w réznych kategoriach wiekowych.
Zaniedbania, jakie wynosi mtodziez ze swoich $rodowisk rodzinnych oraz
lokalnych, winny by¢, jak sie wydaje, eliminowane przez szkote, po-
czawszy od podstawowego poziomu ksztatcenia. W szczegdlnie trudnej
sytuacji znajduje sie miodziez niedostosowana spotecznie, zwlaszcza wy-
wodzaca sie ze Srodowisk wiejskich i robotniczych. Pierwszoplanowy
etap dziatan szkoty to precyzyjna i obiektywna diagnoza niedostosowa-
nia spotecznego, a nastepnie podjecie odpowiednich zabiegéw wychowaw-
czych, a takze poznawanie i rozwijanie zainteresowan i zdolno$ci uczniéw
w celu stwarzania optymalnych warunkéw dla podjecia decyzji dalszego
ksztatcenia sie i wyboru zawodu.

Kierunek aspiracji zwigzany z modelem rodziny wiasnej jest zgodny,
jezeli chodzi o wybrane elementy, z og6lnie sygnalizowanymi w litera-
turze przedmiotu tendencjami przeobrazer wspdtczesnej rodziny polskiej.
Badana miodziez szkdt zawodowych aspiruje do tworzenia w przysztos-
ci rodzin opartych na demokratycznych zasadach wspoétzycia, o zmniej-
szonej liczbie dzieci, 0 wewnetrznej strukturze zmierzajacej de egalita-
ryzmu; az do wyizolowania si¢ z rodziny duzej, by tworzy¢ wiasng nu-
klearna.

Praca niniejsza nie wyczerpuje w peini ogromu problematyki zwig-
zanej z aspiracjami zyciowymi miodziezy niedostosowanej spotecznie;
w badaniach ograniczono sie tylko do wybranych, jak sie wydaje, istot-
nych zagadnieh z tg problematyka zwigzanych. Nalezatoby zatem podjac¢
kompleksowe, wieloaspektowe badania nad aspiracjami zyciowymi mio-
dziezy niedostosowanej, takf aby w konsekwencji mozna byto stwier-
dzi¢, jaki jest ich stopien realizacji, jakie Srodki i metody sg najbardziej
optymalne w ksztattowaniu réznych kategorii aspiracji zyciowych.
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Aneks 1
Pozycja uczniéw niedodostowanych spotecznie na Socjometrycznej Skali Akceptacji (z podziatem na szkoly i klasy)
Rodzaj Wybory otrzymane

Liczba Symbol : ~ Status Status Pozycja
Typ szkoty Klasa uczniéw u)érznnig gfng]ti(; pozy- nega- \(IOZ)Z na Skali na Skali na Skali
w klasie spolecznego tywne tywne Sympatii Antypatii Akceptacji

1 2 3 4 5 < 7 8 9 10 11

D.M. N-Z 0 5 50 —X +X o2

Hb 26 C.M. Z-Wr 2 2 40 X X X

E.P. N-Wr 3 8 3,0 X —x X

W.K. Z-Wr 0 6 6,0 —x w ol

AR. N-Wr 5 2 1,42 +X X X

B.M. z-z 1 1 50 —x —X 1

. B.D. Z-Wr 1 1 1,42 —X —X 1
Zasadnicza

Szkota D.B. N-Wr 2 0 1,42 X —X X

Goérnicza

| G.L. Z-Wr 1 20 15,0 —X w ol

L. 36 N.T. Z-Wr 1 3 2,85 —X X X

K.L. Z-Z 0 5 3,57 —X +X Oi

K.K. N-Wr 5 0 3,57 +X —X A

L.Wi. z-Z 1 4 3,57 —X +X o,

S.S. N-Wr 5 0 3,57 +X —X At

S.H. Z-Wr 0 8 571 —X W Oi



b

Zasadnicza
Szkota
Budowlana

b

Zasadnicza
Szkota
Energomontazu

32

32

G.M.

F.J.

K.A.

L.K.

W.A.
Z.Z

M.1.

M.W.

SR.

D.l.

.M.

K.A.

K.P.

P.G.

R.IL

S.J.

SJ.

Z-Wr
Z-7
Z-Wr

Z-Z

N-Q
Z-Wr
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NIEDOSTOSOWANIA SPOtECZNEGO:

N-Wr — niedostosowanie spoteczne  — wrogi

N-Z — niedostosowanie spoteczne — zahamowany
N-Q — niedostosowanie spoteczne  — niekonsekwentny
Z-Wr — zaburzony w zachowaniu — wrogi-

z-z — zaburzony w zachowaniu — zahamowany

Z-Q — zaburzony w zachowaniu — niekonsekwentny

Wr-. — wrogos$¢ z tendencg do aspotecznosci
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Aneks 2

Dwie wersje ,,6 pytan” (fragment)

6 pytan — WERSJA 1

1. Czy jest dokuczliwy lub czy bardzo niechetnie przyjmuje uwagi?
2. Czy byt zamieszany w uszkodzenie cudzej wiasnosci, wagarowanie, czy tez za-
rzuca mu sie jakies niepozadane zachowanie sig?

6 pytan — WERSJA 2

1. Czy jego ogolne zachowanie sie nie jest takie, jakiego by Pan(i) oczekiwak(a) od
dziecka normalnego, dobrze na swdéj wiek rozwinietego?

2. Czy jest on dzieckiem nadmiernie spokojnym, letargicznym, przygnebionym,
wykazujagcym duze zmiany w wyladowaniu swej energii?

Aneks 3
Arkusz Diagnostyczny D. H. Stotta (fragment™
w opracowaniu Jana Konopnickiego
Nazwisko i imie ......ccovevvrennn, Data ur................. Imiona rodzicow .......... e
Zawod ojca, matki- - - - - - - oo oo oo o SrodowWiSKO  eovveeeeeees e,
Adres dziecka ................ Szkota ...coooev s i Klasa..........
Wypetnia nauczyciel wychowawca..... .....c..cccvvervriennnnn. lle lat ma dziecko...........

Instrukcja: Nalezy przeczyta¢ kazde pytanie zamieszczone ponizej, nastepnie za-
kresli¢ kotkiem te liczbe, pod ktéra znajduje sie wiasciwa, aktualna forma zacho-
wania sie dziecka w szkole.

Aktualne formy zachowania sie dziecka

1. Rozmawia z nauczycielem tylko wtedy, kiedy jest z nim sam na sam.

2. Wybucha ptaczem, jezeli mu sie zwraca uwage (starsze dzieci).

1. Nigdy nie proponuje nikomu zadnej pomocy, ale chetnie jej udziela, jezeli sie
go 0 nig prosi.

4. Dziecko ulegte (zgadza sie na zajmowanie stanowiska nie zawsze dla siebie
korzystnego).

5. Zbyt trwozliwy, aby by¢ niegrzecznym.

6. Klamie z bojazni.

7. Lubi, jezeli mu sie okazuje sympatig, ale o nig nie prosi.

139



Aneks 4

Kwestionariusz ankiety (fragment)

Przeczytaj uwaznie kazde pytanie i mozliwe odpowiedzi. Nastepnie wybierz
odpowiedZ, ktéra jest najblizsza temu, co sam myslisz na dany temat i podkresl ja.
1. Co skionito Cie przede wszystkim do podjecia nauki w szkole zawodowej? (Pod-

kre$l wiasciwg odpowiedz?):

a) miatem stabe wyniki w nauce w szkole podstawowej,

b) zdawatem do technikum, ale nie zostatem przyjety,

c) naméwili mnie koledzy,

d) rodzice chcieli, abym podjat nauke w tej szkole,

e) interesowatem sie tym zawodem od dawna,

f) szkota ta oferowata dobre warunki nauki (stypendia, internat itp),

g) inne.
2. Czy po ukonczeniu tej szkoly zamierzasz podjgé nauke w technikum? (Podkresl
wiasciwg odpowiedz):
a) tak,
b) nie.
3. Jezeli tak, to dlaczego? (Podkres$l wiasciwg odpowiedz):
a) uwazam, ze szkota zawodowa to dzi$ za mato,
b) pragne dalej poszerza¢ swojg wiedze,
) po ukonczeniu technikum bede wiecej zarabiac,
d) bede miat wieksze powazanie w pracy,

e) po ukonczeniu technikum bede miat Izejszag prace,

f) mam dobre wyniki w nauce,

g) mam zamiar studiowa¢, dlatego matura jest mi niezbedna,

h) inne.



Aneks 5

Formularz Diagnostyczny nr 1 wersja ,,Dziecko w szkole”

Nazwisko i imie badanego

SZKOKA. ... Kl i
Wiek i
z 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17
D 18 19 20 21 22 23 24 26 271 25 28 29 30i 31 32 33 34 3H 36 37
W 38 39 40 41 42 43 44 45 46 47 48 49 50
NN 51 52 53 54 55 56 57 57 59 60 63 65 58 61 62 64 66
Wr 67 68 69 70 71 72 73 74 75 76 77 78 79 80 81 82 83 84 8, 8 87 8 89 90
Nd 92 93 94 95 96 97 98 99 100 91 101 102 103 104 105
As 106 107 108 109 110 111 113 114 115 116 123 112 117 118 119 120 121 122 124 125 126
Wrd 127 128 129 130 131 132 133 134 135 136
NNa 137 139 140 141 142 143 144 145 146 147 138
Re 148 149 150 151 152 156 157 153 154 155 158 159
Rn 161 162 163 160 164 165 166
Sr 167 168 169 170 171 172 173
T 174 175 176 177 178 179 180
S 181 182 183
Ch 184 185 186 187 188 189 190 191 192 193 194 195 196 197
Upf 198 199 200 202 201
Liczba zakresleh ogotem Diagnoza niedostosowania spotecznego
Liczba zakres$len niebieskich Wskaznik liczbowy ......ccceecvviiiieienne,

Liczba zakreslenn czerwonych Diagnoza stowna  ......cccceeeeveviennn,



3Ba ChbIp3k

YKU3HEHHBIE ACMUPALINI OBLLECTBEHHO HEMPUCTMOCOBIEHHOM
MOJIOAEXM

Pe3rome

O6LecTBEHHas MNpakKTUKa 060CHOBLIBAET He06XOAMMOCTb MPOBEAEHUs Uccnemo-
BaHWI, MO3BOMSIOWMX MO3HATb XXM3HEHHble acnupauny MOMOAEXM, a Takxke yrpa-
BNAIOLLME HUMW 3aKOHOMEPHOCTW. Pe3ynbTaTbl MPOBeAEHHbIX WCCNeA0BaHWU MOryT
6bITb NPUrofHbl B BOCMUTATENbHON MPaKTUKE KakK Mpu pasBUTUM U BO30OY>KAEHUM
acnupauuia, Tak 1 Npu Hanpa.fEHUUN YXKe WMEIOLUMXCS B COOTBETCTBUMM C O6LLECTBEH-
HbIMU U WHAUBMAYANbHBIMMA BO3MOXHOCTSIMW. [NaBHOM Lenbl0 MPOBOAMMBIX MCCHe-
[OBaHWA 6bIN0 onpegeneHne Buga WM pasmepa OOLLECTBEHHON HENpUCroco6/1eHHOCTU
MOJIOAEXN, Yydalleiics B LUKonax MpodobyyeHnsi, a Takke M03HaHWe >XU3HEHHbIX
acnupauuii o6LecTBEHHO Hernpucnocob/eHHOM MOMOAEXWN N0 CPaBHEHWMIO C NPaBW/bHO
nprcnocobneHHoOn Monoaexbl. Kpome Toro, aBTop MbiTaslaCb yKasaTb CYLLEeCTBEHHble
3NeMeHTbl, BAUAIOWME Ha BblGpaHHble 419 WUCCNeA0BaHWA KaTeropuy acnvpaiuii.
CBOe BHMMaHVe aBTOp CKOHLEHTPMpOBana Ha [ABYX KaTeropmsax acnupauyin — cBsi-
3aHHbIX C 00yYeHMEM W CBS3aHHbIX C MAAHWPYeMOl MOAENbI0 COOGCTBEHHON CEMbY.
OCHOBHbIM MeTOZOM WCCnefoBaHWi Obln ANMarHOCTUYECKUIA 30HAAK.

Cpean Bcex wuccnegyembix (754 yyeHuka) 15% cocTaBnsinM OOLLECTBEHHO He-
npucrnocobeHHble ydawimecsi. M3 NpoBeAeHHbIX UCCNefoBaHUA MOXHO caenaTb Bbl-
BOf, UTO aHasM3vpyemass MOMOAEXb LUKOM NPodobyyeHUs MMeeT HU3KMe acnupauuu
BOO6LE, a 06LIeCTBEHHO HenpucrnocobnieHHas MONOAeXb — ele 6onee HWU3KME MO
CPaBHEHUIO C MPaBU/IbHO MPUCMOCO6/EHHOM MOMOAEXKbI. YUEHUKU € HU3KUMMK acnu-
paumsamMm — 3T0 MPeMMYLLECTBEHHO BbIXOALbl M3 paboyeid U KPeCTbSHCKOW Cpefbl.
PognTtenu uvccnefyembiX WMEKT B OOLUEA CMOXHOCTU HWU3KUIA YpOBEHb 06pa3oBaHUs
(B 6OMbLUMHCTBE CyYaeB OKOHYMIM Hava/lbHYH LUKOMY W LWKOAY MpoobyyeHuns).
MoTurBMpOBKa B BblGope npodeccun, 06pa3oBaHMEe PoAUTENe — hakTopbl, 0ObIYHO
o6ycnaBnvBaroLLMe acnvpauun, CBsi3aHHble C 0Oy4YeHWEeM WCCNedyeMOn MOMOAEXM.
Acnupaumn 06LECTBEHHO HEMpPUCMOCOB/IEHHOM MOMOAEXM W MPaBUIbHO MPUCMOCO-
61eHHOM MOAOGHBI, a WX HampaBfeHWs, CBf3aHHble C MAaHWPYeMOl MOAeNbi Co6-
CTBEHHOW CeMbW, COOTBETCTBYIOT YKa3aHHbIM B fTepaType Ha 3Ty TeMy TeHAeHUMAM
npeobpa3oBaHMsl COBPEMEHHON MOMILCKON CeMM.

Ewa Syrek
THE ASPIRATIONS OF THE MISADAPTED YOUTH
Summary

Social practice justifies the need to carry on the investigation enabling to
recognize the aspirations of the youth, as well as the regularities governing these
aspirations. The results of the investigation may be useful in the educational
practice, both when stimulating and developing the aspirations and when con-
trolling them in accord with social needs and individual possibilities. The fun-
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damental aim of the investigation was to determine the extent and type of the
social misadaptation of the youth learning in technical schools of different types,
and to compare the aspirations of the misadapted youth with those of the youth
properly adapted. Moreover the author attempts to show some elements determi-
ning the formation of the categories of the aspirations selected for the study. The
study concentrated on the two categories of the aspirations: education and the
projected model of the family life. The fundamental technique of the investigations
was diagnostic sounding.

From among the entire population under examination (754 pupils) the misa-
dapted persons made 15 per cent. The investigation showed that the examined
pupils of technical schools displayed low education-involving aspirations, and the
aspirations of the misadapted youth were decidedly more limited than those
of the normally adapted youth. The youth with low educational aspirations
descend in the main from the workes and peasant class. Their parents acquired
the low level of education (mainly on the level of the elementary and technical
school). The motivation for the choice of profession, social and territorial origin,
level of the education attained by the parents — these are the factors that diffe-
rentiate the educational aspirations of the examined youth.

The aspirations of the misadapted and adapted youth are similar and their
directions involving the model of the projected family are consistent with the
transformational trends of the contemporary Polish family, mentioned by the li-
terature of the subject.
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