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Tomasz KorPCzYNSKI
Uniwersytet Slaski

Brakujace elementy
ksztaltowania przedsiebiorczosci
w przestrzeni edukacyjnej

Streszczenie

Artykul przedstawia wybrane zagadnienia wspolczesnej teorii wychowania w odniesieniu do
zarysowujacego si¢ obecnie kontekstu ekonomiczno-spolecznego, a w szczegdlnosci do szeroko
pojetej przedsigbiorczosci. Baczniejsza uwage zwrocono na te elementy teorii wychowania, ktdre
w sposob bezposredni odwoluja sie do ksztaltowania postaw i cech osobowosci korelujacych
z wymaganiami wspolczesnego rynku pracy.

Autor prébuje uzasadni¢ teze, iz ponowna aktualizacja niektorych czeéci teorii wychowania,
ktére zawarte sg w elementach samowychowania, tj. inteligencji emocjonalnej, inteligencji finan-
sowej, teleologii, spowoduje znacznie mniejszy przeskok pomiedzy akademicka wiedza a ocze-
kiwaniami pochodzacymi z rynku pracy i wspolczesnych wyzwan ekonomiczno-spolecznych
zawierajacych si¢ w dobrze rozumianej przedsiebiorczosci, czyli dbaloéci o terazniejszos¢
w zwigzku z naszg przyszloécia.

Odpowiednie przystosowanie celéw nauczania do wspodlczesnie istniejacych wymagan jest
przysztoscia edukacji, inaczej instytucja szkoly i uniwersytetu bedzie kojarzy¢ sie ze skansenem
pradawnych norm i obyczajow, ktére obowiazuja tylko w obrebie danej instytucji. Przedsigbior-
czo$¢ mozna realizowac i rozumie¢ na wiele sposobow, dlatego wlasnie jej egzystencja powinna
przenika¢ do miejsc szczegélnych dla rozwoju cztowieka, jakimi sa szkoly i uniwersytety. Nie-
stety ministerialny obraz wizji Szkolnictwa Wyzszego w postaci przedsiewzie¢ typu KRK, stan-
daryzacji, konformizmu, komercjalizacji (niestety Zzle realizowanej w formie kwantyfikacji)'
pozwalaja wnioskowac, iz nie ma tam dla niej miejsca.

Slowa kluczowe: przedsigbiorczos¢, kreatywnosé, biernoéé, patologia w szkolnictwie, inteligencja
emocjonalna, inteligencja finansowa, teleologia, edukacja, innowacje pedagogiczne, konektywne
uczenie sie, rynek pracy

! List otwarty kulturoznawcéw i badaczy kultury do Ministry Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego prof. dr hab. Leny Kolarskiej-Bobinskiej. ,,Biuletyn Informacyjny Komitetu Nauk Pedago-
gicznych Polskiej Akademii Nauk”. Wydanie 4Z (65 Z) / 2014 Warszawa-Zielona Gora, 18 lutego
2014, s. 2.
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Summary

This article presents selected issues of contemporary theory of education in relation to today
outlining the socio-economic context and in particular to a wide range of entrepreneurship.
Particular attention is paid to those elements of the theory of education, which directly refer
to the shaping of attitudes and personality traits correlate with the requirements of the mod-
ern labor market. The author tries to justify the thesis that reeupdate some parts of the the-
ory of education, which are included in the elements of self, ie. emotional intelligence, finan-
cial intelligence, teleology will be much smaller jump between academic knowledge and the
expectations derived from the labor market and the contemporary socioeeconomic chal-
lenges and contain in a wellunderstood enterprise or care about the present in relation to
our future.

Key words: entrepreneurship, creativity, passivity, pathology education, emotional intelligence,
financial intelligence, teleology, education, pedagogical innovations, alternative learning, labor
market

Wprowadzenie

Szybki rozwdj technologiczny telekomunikacji, mediéw, przemystu rodzi
ciggle nowe uwarunkowania gospodarczo-spolfeczne, na ktére réwniez nalezy
zwraca¢ uwage w pracy szkoly i uniwersytetu. Instytucje zajmujace si¢ rozwo-
jem i ksztalceniem mlodych ludzi powinny wobec tego odpowiednio przedefi-
niowa¢ zestaw celéw i narzedzi, ktére do tej pory nie budzity wigkszych zastrze-
zen w pracy z kolejnymi pokoleniami. I nie chodzi tu bynajmniej o zastosowania
wiedzy z zakresu branzy IT, ale o calkiem odlegte i nieporuszalne aspekty samo-
ksztalcenia. Informacji i wiedzy z zakresu branzy IT uczymy si¢ niemal intuicyj-
nie i przystosowawczo poprzez obcowanie z nowa technologia, niemniej jednak
istnieja takie obszary edukacji, ktére bez wczesniejszego zaplanowania, wdroze-
nia i koordynacji ze strony instytucji edukacyjnych beda niosty o wiele bardziej
daleko idace szkody, anizeli braki z zakresu wiedzy obstugi urzadzen informa-
tycznych.

Nowe podejscie do istniejacej rzeczywistosci wychowawczej

Czytajac roznego rodzaju wywiady i artykuly na temat roli uniwersytetu
w ksztaltowaniu i przygotowywaniu do zycia zawodowego, mozna wyodrebnic¢
kilka kreujacych si¢ sztampowych pytan, ktdre moga wydawac si¢ czytelnikowi
banalne, aczkolwiek wnioski plynace z ich odpowiedzi niosa ze sobg o wiele bar-
dziej ktopotliwe inklinacje dla uniwersytetu. W jednym z wywiadéw czytamy nad
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wyraz ostro postawione pytanie: ,Uwazam, Ze ciagle nie potrafimy odpowiedzie¢
na pytanie, po co w takim kraju jak Polska sg uniwersytety. Chyba boimy sie tego
pytania?”. Jestem daleki od tak radykalnie stawianych pytan. Mysle, ze nalezaloby
zada¢ czytelnikowi kilka frapujacych pytan w dobie deprecjacji instytucji szkol-
nictwa, po to, by nalezycie doprecyzowac kierunek, w ktérym maja si¢ uniwer-
sytety rozwija¢ i tworzy¢, jak np. uniwersytety trzeciej generacji. A zatem: czy
szkoly i uczelnie powinny dawa¢é namiastke wiedzy zwigzanej z zaadaptowaniem
sie na rynku pracy? Czy powinny wykladac tresci istotne w obrebie szkoly lub
uniwersytetu? Czy w obrebie zycia i pracy? Czy uniwersytet powinien wyposazac
w informacje czy w umiejetnosci? Czy wspolczesny rynek pracy nadal potrzebuje
rzeszy ludzi z niepraktyczna wiedza? A moze wobec tego rola studiéw nie jest
przygotowywanie do przyszlej pracy? Jezeli odpowiemy sobie na ostatnie pyta-
nie w sposob twierdzacy, to nasuwa si¢ pytanie: po co komu studia (skoro i tak
nie przygotowuja i nie gwarantujg pracy) i dlaczego mlode osoby wybieraja si¢
na nie?

Problemem polskiego szkolnictwa na kazdym stopniu nie jest to, ze nie przy-
gotowuje do zycia na konkretne sposoby (ze nie uczy w liceum wypelnia¢ istot-
nych drukéw np. PIT-u, a na studiach zdobywac¢ pracy). Wielka niedogodnoscia
jest to, ze nie ucza czego$, co sie przydaje zawsze i wszedzie — uczenia si¢ zdo-
bywania nowych umiejetnosci i wiedzy. Szkola wraz z uniwersytetem nie uczy
uczenia sie, a jedynie zapamietywania, a to zdecydowanie za malo na tak
dynamicznie rozwijajacym si¢ rynku pracy. Jak trafnie zauwazyt to prof. Andrzej
Blikle: ,,Jedng z najwazniejszych wartosci wynoszonych przez absolwentow szkot
powinna by¢ umiejetnos¢ znajdowania i wykorzystywania wiedzy. W dobie
wszechobecnej, tatwo dostepnej informacji samo jej posiadanie nie jest juz przy-
miotem samym w sobie™. Czytamy dalej: ,Wiedza zdobyta na uczelni wystarcza
zaledwie na kilka pierwszych lat i nalezy ja nieustannie poszerza¢, modyfikowa¢
lub czasami nawet znaczgco zmienia¢™. Zatem nieodzowne staje si¢ pozyskiwa-
nie warto$ciowej informacji i umiejetne przeksztalcanie jej w praktyke. Tymcza-
sem w duzej mierze w zakresie szkolnictwa wyzszego powielamy grzech ency-
klopedyzmu. Co wigcej: uczelnie nie s3 w stanie pomdc mlodemu adeptowi
pracy, poniewaz nie wspomagaja tworzacego sie rynku pracy poprzez profilowa-
nie nowych kierunkéw, to znaczy faczenia ich z nowymi trendami i zapotrzebo-
waniami. Wyjatkiem na polu nauk humanistycznych staje sie przeformutowany
i zaadresowany na nowo kierunek: z filozofii na doradztwo filozoficzne i coaching
na Uniwersytecie Slaskim, ktory cieszy sie bardzo duzym powodzeniem. Jest to
rzadki przyklad tego, iz mozna dokona¢ takiej rewitalizacji w zakresie dyscyplin
humanistycznych.

2 A. BLIKLE: KuZnia charakteréw i postaw. ,,Przeglad Pomorski” 2013, nr 4(212), http://ppg.
ibngr.pl/po-co-nam-uczelnie/kuznia-charakterow-i-postaw [dostep: 10.11.2014].
’ Ibidem.
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Zatem o jakie elementy powinna by¢ wzbogacona edukacja, by da¢ minimum
wiedzy uniwersalnej dajacej si¢ przetozy¢ na nowy styl zycia spolecznego i gospo-
darczego? Tymi elementami s3 inteligencja emocjonalna, inteligencja finansowa,
teleologia.

Zadania teorii wychowania

Do podstawowych zadan teorii wychowania mozna zaliczy¢ analize czynni-
kow psychospotecznych, projektowanie dzialalnosci wychowawczej i samowy-
chowawczej, formulowanie celéw wychowania®. Kazdej z nich mozemy przypo-
rzagdkowa¢ brakujacy obecnie element wychowania, ktory pojawit si¢ na skutek
ewolucji innych dziedzin nauki majgcych znaczacy wpltyw na rozwoj czlowieka.
Elementy czynnikéw psychospotecznych mozna zestawi¢ z problemami inteli-
gencji emocjonalnej. Mizerng aktywno$¢ dziatalnosci wychowawczej i samowy-
chowawczej mozna sprowadzi¢ do braku inteligencji finansowej, a formutowanie
celow wychowania do odpowiadajacej jej teleologii, a raczej jej braku w systemie
szkolnictwa. Kolejno$¢, w ktorej autor dokonat podziatu, ma ogromne znaczenie,
gdyz bez podstawowej trudno pisac o realizacji pozostatych.

Sprobujmy zatem rozwing¢ zasadno$¢ ich powiazan i kluczowsa role w roz-
woju miodego czlowieka. Zacznijmy od pierwszej — inteligencji emocjonalne;.

Inteligencja emocjonalna

Nie jest zaskoczeniem, iz przy obecnym rozwoju mediéw komunikacyj-
nych relacje psychospoleczne stoja w coraz gorszej kondycji. Wyrazanie siebie
i aktywne przebywanie w bliskiej nam spofecznosci jest coraz rzadsze za sprawa
licznych kanatéw komunikacyjnych i komunikatoréw spotecznych. Ludzie s3
w stanie pos$wigci¢ o wiele wigcej czasu na nauke obstugi nowego zestawu kina
domowego niz na analiz¢ i podreperowanie swoich relacji spotecznych i emo-
cjonalnych, ktore stanowig podwaline kazdego zdrowego systemu spotecznego
zaréwno w zyciu prywatnym, jak i zawodowym. Kregostup emocjonalny stanowi
najwazniejsza podstawe dalszego rozwoju czlowieka, co przedstawia na wielu
przyktadach David Goleman w swojej ksiazce Inteligencja emocjonalna®. Licznych

* M. LoBockr: Teoria wychowania w zarysie. Krakow 2006, s. 4-6.
> D. GOLEMAN: Inteligencja emocjonalna. Krakéw 2009, s. 4-20.
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argumentow na ten temat dostarcza brytyjski badacz Ken Robinson, ktory uwaza,
iz jedna z najwazniejszych przyczyn niedostosowania si¢ edukacji do wymagan
XXI wieku jest brak rozwijania emocjonalnej strony czlowieka®. Brak ten wyra-
za¢ ma si¢ przez przyjmowanie przez szkoly ideologii racjonalizmu i reduk-
cjonizmu, ktére prowadzg do rozlamu miedzy intelektem a emocjami, miedzy
sztuka a naukami. Robinson zauwaza, iz istnieje znaczna dysproporcja w eduka-
cji pomiedzy metodyka logicznego i racjonalnego wyjasniania, ktére uwaza si¢ za
jedynie stuszne i warto$ciowe na wielu plaszczyznach zycia czlowieka’.

Element emocjonalnosci czlowieka pozwala nam dokonaé podzialu ludzi
na dwie grupy: wewnatrzsterownych i zewnatrzsterownych, co oznacza, iz jedni
czujg sie panami swojego zycia, sg pewni swoich poczynan, przekonan i odczug,
drudzy czujq si¢ bezradni, uwiezieni i zmanipulowani sytuacjg zyciowa. Ta przy-
nalezno$¢ dokonuje si¢ wlasnie za sprawg silnie zbudowanych postaw emocjo-
nalnych.

W kazdej sytuacji zyciowej przejecie kontroli nad Zyciem zaczyna si¢ od whas-
nych mysli i emocji, nad ktérymi mamy rzeczywista kontrole, reszta to tylko ich
wynik, tj. podjecie lub zaniechanie dzialania. W polskim filmie Sala samobdj-
cow® rezyser znakomicie ukazuje, w jaki sposob wspolczesna mlodziez nie radzi
sobie z emocjami i w jaki sposob brak kontroli nad nimi prowadzi do patolo-
gicznych zachowan spolecznych, ktére s3 manifestowane na portalach spotecz-
nosciowych.

Inteligencja emocjonalna niesie ze sobg jeszcze jeden bardzo wazny aspekt
procz tego spoleczno-emocjonalnego, a mianowicie czynnik subiektywizmu
poznawczego, ktéry obecnie w psychologii zajmuje pozycje znaczaca wsrod
podejmowanych tematéw. Podwaliny subiektywizmu poznawczego stworzyt
George Berkeley, irlandzki filozof i biskup. Zauwazyl on, ze tak naprawde dane
sg nam tylko dwie rzeczy: bodzce i wygenerowane na ich podstawie idee czy
tez przekonania. Gdyby kto$ dostarczal nam bodzcéw niezaleznie od prawdzi-
wych cech przedmiotéw, to nie moglibysmy sie przekona¢, ze jest inaczej. Ujmu-
jac kolokwialnie: rzeczy nie s3 w pelni tym, czym sa w sensie obiektywnym, sa
jedynie wyobrazeniem i tym, czym my by$my chcieliby, by byly dla nas’. Wielu
wspolczesnych psychologéw, m.in. Janusz Czapinski, okresla t¢ psychologiczna
zalezno$¢ na podstawie analogii z ,terenem” i ,mapg™"’. Teren jest obiektywnos-
cig, ktorg zastaliSmy: Ziemia, powietrze, Uktad Sloneczny, grawitacja — istnienie

¢ K. RoBinson: All Our Futures: Creativity, Education and Culture. Dublin 2000.

7 K. RoBINsON: The Element. How Finding Your Passion Changes Everything. London
2009.

8 Film: Sala samobédjcéw. Rezyseria, scenariusz J. Komasa. Wytwdrnia Studio Filmowe
Kadr 2011.

° G. BERKELEY: Traktat o zasadach ludzkiego poznania. Przel. J. SALAMON. Postowie
S.T. Koropzigjczyk. Krakéw 2005, s. 30-34.

1 J. CzAPINSKI: Psychologia pozytywna. Warszawa 2012, s. 1-5.
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tych rzeczy trudno kwestionowaé. Natomiast pojecie mapy, czyli nadawanie zna-
czenia, istotnosci, rozwija si¢ w sposéb catkowicie subiektywny w kazdej osob-
nej indywidualnej psychorzeczywistosci, ktorej warto$¢ i znaczenie emocjonalne
przewyzszaja, modyfikuja, czesto dezaktualizujg znaczenie tych obiektywnych, na
potrzeby wlasnego ,ja” Immanuel Kant oddat te¢ zalezno$¢ w bardzo prosty spo-
sob, piszac, iz: ,Widzimy rzeczy nie takimi, jakie sg, ale takimi, jacy my jeste$my”.
Dlatego warto dba¢ o swoja inteligencje emocjonalng po to, by mie¢ kontrole nad
obiektywnym swiatem.

Na zycie i rozw6j kazdego cztowieka mozemy patrze¢ z dwdch pozioméw
emocjonalnych: pozytywnego i negatywnego. Rozwinigcie tych zaleznosci i ich
konsekwencje opisywal juz Artur Schopenhauer. W dzisiejszej literaturze popu-
larnonaukowej powszechny staje si¢ temat pozytywnego myslenia”, a raczej
sklonnosci charakteru do jednej z przewazajacych tendencji danej osobowosci,
to jest charakteru ponurego i charakteru pogodnego, ktérego to podzialu doko-
nal Schopenhauer®”. Zaleznos¢ miedzy nimi mozemy zdaniem filozofa dostrzec
we wrazliwosci na przyjemne i przykre doznania, jakich doswiadcza jednostka.
Dokonujac owego konstruktywnego rozroznienia, Schopenhauer stara si¢ ukazac
znany problem psychologiczny: ,,szklanki napelnionej do potowy i od polowy
pustej”. Formuluje go w ten sposéb: ,Jesli ponury uzyska sukces w dziewieciu
zamierzeniach na dziesie¢, nie bedzie sie z nich cieszyl, lecz martwic si¢ bedzie
jednym nieudanym; natomiast pogodny w odwrotnym przypadku uraduje sie
i pocieszy jednym sukcesem”. Stara si¢ dowies¢, ze te dwa skrajne podejscia
staja sie fundamentem naszego dobrego badz ztego samopoczucia, rozwoju o0so-
bowosci i dzialania lub jego zaniechania. Zty los jako taki, szczgscie czy nieszcze-
$cie wystepuja w zyciu kazdego cztowieka, natomiast podejscie do konkretnej
sytuacji na dwa rdézne sposoby czyni te sytuacje skrajnie odmienna. Znakomi-
tym przykladem takiego subiektywizmu poznawczego, ktéry jest w duzej mierze
emocjonalnym ustosunkowaniem si¢ obserwatora do rzeczywistosci, jest przy-
kiad podany przez brytyjskiego psychiatre Anthonyego Storra: dla trzech pacjen-
tow jedna i ta sama choroba — w tym wypadku wrzoéd dwunastnicy — moze
mie¢ catkiem rézne znaczenie. Postawa pierwszego pacjenta sprowadza si¢ do
tego, iz bedzie on przyjmowac leki, ktérym calkowicie zawierza. Drugi przyj-
muje tragiczng postawe wobec postawionej diagnozy i zamartwia si¢ w myslach
oraz martwi bliskich. Trzeci pacjent bedzie sie obawiac, ze jego choroba moze
zahamowa¢ rozwdj firmy. Wynika z tego - jak podkresla psychiatra - ze to,
co czesto chcemy nazywac obiektywna rzeczywistoscia, stanowi jedynie jeden

"' T. KorczYNsKkL: Wspdlczesne tendencje ku szczesciu a filozofia Artura Schopenhau-
era. W: Czlowiek ponowoczesny wobec wyzwan globalizacji - studium interdyscyplinarne. Red.
A. WasIKskI. Bielsko-Biala 2008, s. 319-329. Zob. L. ANoLL: Optymizm. Poznan 2008.

2 A. SCHOPENHAUER: W poszukiwaniu mgdrosci zZycia. Parerga i paralipomena. T. 1. Przel.
J. GAREwICzZ. Warszawa 2002, s. 408.

3 Tbidem, s. 409.
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z wielu subiektywnie pojmowanych przez obserwatora scenariuszy, a 6w na
pozdr obiektywny scenariusz jest uzalezniony w duzej mierze od emocjonalnego
nastawienia danego cztowieka™.

Ostatnim elementem, ktdry $cisle sie wigze z inteligencja emocjonalng, sa
oczekiwania, ktére wywieraja potezny, niezauwazalny wplyw na ludzi i sytu-
acje, zmuszaja do takiego zachowania, jakie przewidujemy w przyszlosci lub
w danym momencie. Psychologia rozroznia cztery rodzaje oczekiwan, ktore
majg wplyw na ksztaltowanie si¢ charakteru danej osoby. Pierwsze to oczeki-
wania rodzicow: trwale nanoszone wzorce sumiennosci, odpowiedzialnosci,
zaufania itd. Drugi rodzaj to oczekiwania otoczenia i pracodawcy, a trzecim
rodzajem s3 oczekiwania wzgledem srodowiska. Ostatni rodzaj to oczekiwania,
ktére mamy wobec siebie i one stanowig najsilniejszy wzorzec naszych poczy-
nan i zakres naszych wyobrazen, do czego jestesmy zdolni®. Frederic Knight
w jednym ze swoich eksperymentéw udowodnil, iz oczekiwania potrafig zmie-
nia¢ obiektywng rzeczywisto$¢. Na jednym ze swoich wykladéw przyniost fiolke
z woda i oznajmit studentom, ze to perfumy. Poprosil, by po otwarciu fiolki
osoby, ktore poczujg zapach, zaczely podnosi¢ rece w gore. Poniewaz oczeki-
wania studentéw co do bodzca byly silnie ukierunkowane na zapach, zaczeli
powoli podnosi¢ rece, mimo iz w fiolce byla bezwonna woda. Zatem oczekiwa-
nia stanowig emocjonalng przepustke do tego, co kazda jednostka moze uzna-
waé za dopuszczalne w zakresie wlasnego rozwoju i swojej przedsiebiorczosci.
David Goleman niezmiennie twierdzi, iz aby rozwija¢ inne formy naszej inte-
ligencji, jak inteligencje jezykowa, logiczno-matematyczng, wizualno-przes-
trzenng, muzyczna, kinestetyczng, interpersonalna, niezbedne sa kompetencje
emocjonalne.

Inteligencja finansowa

Stare zydowskie przyslowie moéwi: Nie warto zy¢ dla pieniedzy, ale zyje si¢ za
pienigdze. Trudno nie doceni¢ trywialnosci tego przystowia. Mozna je sparafra-
zowac nastepujaco: pamieta o tym niewielu: pienigdze nie mogg by¢ celem — majg
by¢ srodkiem do celu. Jedng z najwigkszych wad systemu szkolnictwa jest brak
edukacji finansowej w szkolach. Co prawda istnieje przedmiot o nazwie pod-
stawy przedsigbiorczosci, ale nie uczy sie na nim ani umiejetnosci, ani zachowan,
a co gorsza — nie wyrabia zadnego nawyku finansowego, jak np. oszczedzania.

" H. WULFE, S. PEDERSEN, R. ROSENBERG: Filozofia medycyny. Przel. Z. Szwarsk1. War-
szawa 1993, s. 11.
5 B. TRACY: Maksimum osiggng¢. Przet. W. BiLiNsk1. Warszawa 2008, s. 49-51.
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Nauczyciele zdaja si¢ uwazac, ze pieniagdze nosza znamiona quasi-religii lub cze-
gos$ na podobienstwo kultu i wierza, ze umilowanie pieniedzy jest zrédlem wszel-
kiego zla. Po czesci jest to prawda jak kazde uogdlnienie, ale o wiele bardziej
bolesng prawda i brzemienng w zle skutki jest to, ze brak elementarnej wiedzy
o mechanizmach finansowych prowadzi wcze$niej czy pozniej do patologii, czyli
na przyklad oddluzania si¢ przez kredyt konsolidacyjny*.

Jezeli przyjrzymy sie blizej zalozeniu, iz pieniadze sg zle, to stwierdzimy, ze
umilowanie pieniedzy faktycznie nie jest dobre, ale to ich brak powoduje wszel-
kie zto w spoteczenstwie. To cigzka praca i niemozno$¢ zarobienia takiej ilosci
pieniedzy, zeby mozna bylo utrzymac rodzing, jest zle. Kldcenie si¢ o pieniadze
z ludzmi, ktérych kochamy, jest zte. Zte jest tez popetnianie przestepczych i nie-
moralnych czynéw dla zdobycia pieni¢dzy. Same pienigdze nie sg zte. Pieniadz to
tylko $rodek platniczy.

Brak edukacji finansowej w naszym systemie szkolnictwa to dotkliwa i niepo-
wetowana strata”. W dzisiejszym $wiecie edukacja finansowa jest absolutnie nie-
zbedna do przetrwania - bez wzgledu na to, czy jesteSmy bogaci czy biedni, inte-
ligentni czy nie. Obecnie zyjemy w epoce informacyjnej. Problemem tej epoki
jest nadmiar informacji, takze tej ekonomiczno-gospodarczej. Mamy dzis do czy-
nienia z jej zbyt duza iloécia zwlaszcza z zakresu finanséw i instrumentéw, ktéore
im towarzysza®.

Edukacja finansowa jest tak wazna, poniewaz moze pozwoli¢, ze w zalewie
propozycji finansowych wybierzemy te najbardziej trafne w odniesieniu do obec-
nych realiéw danej gospodarki. Bez tej wiedzy mlodzi ludzie kupuja sobie na przy-
ktad réznego rodzaju dobra materialne i mysla, ze to stanowi ich aktywa finan-
sowe. Albo oszczedzaja pienigdze, nie zdajac sobie sprawy z wysokiego poziomu
inflacji, z tego, ze $rodek platniczy od wielu lat jest tylko papierkiem niemaja-
cym zadnego pokrycia w kruszcach (jak ztoto, srebro), tak jak bylo kiedys. Nie
znaja tez roznicy pomiedzy dobrym a zlym kredytem. Nie rozumiejg takze, dla-
czego bogaci, cho¢ zarabiajg wigcej, ptaca nizsze podatki. Nie posiadajac wiedzy
z zakresu finanséw, ludzie czekaja, az kto$ im powie, co maja robi¢. A wiekszos¢
ekspertow finansowych poleca, zeby ciezko pracowali, oszcze¢dzali pienigdze
i wplacali je na marne lokaty lub otwierali portfel funduszy inwestycyjnych. Tak
jak lemingi, ktére bezkrytycznie podazajg za swoim przywodca, ludzie ci biegna
w kierunku klifu i wskakuja do oceanu finansowej niepewnosci w nadziei, ze
jakos to bedzie. Problem edukacji finansowej to takze zaniedbanie réwnowagi
pomiedzy swoja wlasng filozofig Zyciowa, pomiedzy by a miec, ktérej naleza-
toby poswieci¢ osobne miejsce. Mlodzi ludzie owladnieci erg natychmiastowosci
i posiadania czgsto staja si¢ ofiarami przez tatwe do zdobycia debety bankowe,

16 R.T. K1YOsAKI: Bogaty ojciec, biedny ojciec. Przel. K. SzZRaMKO. Warszawa 2010.

7 Stan wiedzy finansowej Polakéw. Raport Fundacji Kronenberga przy Citi Handlowy. Dom
Badawczy Maison. Wrzesieni 2009, s. 7-12.

¥ R.T. K1iyosakr: Mgdre, bogate dziecko. Przet. K. Rocowski1. Warszawa 2010.



Brakujace elementy ksztaltowania przedsigbiorczosci w przestrzeni edukacyjnej 91

ktore daja natychmiastowa przyjemnos¢ i dlugotrwala pokute w postaci nadptaty
wielkich odsetek®.

Teleologia wychowania

Teleologia ma bogata tradycje, o ile nie najstarsza z zakresu historii mysli filo-
zoficznej. Czlowiek jest istota celowa. Wszystko, co wydarzy sie¢ w jego zyciu,
poczawszy od narodzin az po $mierci, ma jaki$ cel, ogdlny badz szczegdtowy,
a nawet kiedy wydaje si¢ nam, ze nie ma zadnego celu, jest on glteboko ukryty
i dopiero z perspektywy czasu i lat jest zauwazalny, cho¢ nawet i to nie gwarantuje
jego odkrycia. Dziewiecdziesigt procent naszych poczynan jest ukierunkowana
na jaki$ cel. Kobiety dbaja o swdj wyglad zewnetrzny, by zaimponowa¢ mezczy-
znom, oni za$ staraja si¢ zdoby¢ pozycje spoleczng, by zaimponowa¢ swoim przy-
sztym partnerkom. Kupujemy samochdd, by lepiej i wygodniej sie przemieszczac,
konczymy studia w nadziei na lepszg posade. Skupianie si¢ na celach i celowosci
to cecha wszystkich wybitnych ludzi. Stara sentencja Seneki brzmi: Gdy nie znasz
portu swego przeznaczenia, wiatry pomyslne nie bedg ci wialy, co oznacza, ze bez
okreslenia celu podrdzy trudno o jakakolwiek orientacje drogi.

W slynnym badaniu amerykanskich studentéw z 1952 roku na Uniwersyte-
cie Yale wykazano, jak ogromng role odgrywa zapisywanie i planowanie celow.
Wowczas zapytano studentdw, czy maja spisane swoje cele zwigzane z dalszym
zyciem. Stwierdzono, Ze spisalo je tylko 3% absolwentéw, 13% mialo cele, ale ich
nie spisalo, 83% nie mialo zadnych celéw. Po 20 latach okazalo sie, ze 3% 0s6b ze
spisanymi celami mialo wiecej pieniedzy niz pozostatych 97% oséb tacznie®. Ten
eksperyment byl wielokrotnie powtarzany na innych uniwersytetach. Kazdy czlo-
wiek automatycznie dazy do realizacji wlasnych dazen i celéw. Problem w tym, ze
trzeba je najpierw mie¢ wyraznie okreslone.

Rozwdéj technologii informacyjno-komunikacyjnych, a w szczegélnosci dyna-
micznego Internetu, ktéry umozliwia réznego rodzaju szkolenia, kursy i tuto-
riale (artykuly typu krok po kroku), powoduje przeniesienie nacisku z informacji
szkolnej na umiejetnosci i kompetencje zwigzane z rynkiem pracy*. W proce-
sie uczenia na plan pierwszy wysuwaja sie kompetencje samodzielnego poszu-
kiwania praktycznej wiedzy, a zaraz za nimi umiejetnos¢ planowania wlasnego
rozwoju, wlasnych celéw krotko- i dtugoterminowych. Nowe elementy pro-

¥ M. IWANIEWICZ-DROZDOWSKA, A. MATUSZYK, A. NOWAK, R. KALITA: Raport z badat sta-
tutowych. Produkty finansowe i edukacja finansowa w Polsce na tle wybranych krajow wysoko roz-
winigtych. Warszawa 2009.

2 B. TRACY: Maksimum osiggngc..., s. 56—60.

2 G. DRYDEN, J. Vos: Rewolucja w uczeniu. Przel. B. J6Zwiak. Poznan 2003, s. 3-5.
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cesu komunikacyjnego daja ogromne mozliwosci realizacji postawionych celow
z zakresu samorozwoju. Z wyznaczeniem celéw laczy sie jeszcze jeden bardzo
wazny element, a mianowicie krytyczne myslenie, bez ktérego wyznaczane i pro-
jektowanie celéw nie mialoby wigkszego sensu, bowiem ta wlasciwos¢ powoduje
optymalizacje naszych dzialan. W dobie nadmiernej informacji staje si¢ istotne
nie tylko pytanie know-how’, ale przede wszystkim ‘know-where’ pozwalajace nad
dotarcie do wlasciwej i warto$ciowej wiedzy, ktorej odnalezienie bez krytycznego
mysélenia staje si¢ niemozliwe.

Podsumowanie

Obecnie rozwoj przemystu i techniki dostarcza zbyt wiele danych i powoduje
modyfikacje §wiata w sposdb znaczacy, co powinno si¢ wigza¢ z nowg interpre-
tacja rzeczywistosci edukacyjnej. Szkota zawsze byta miejscem niskobudzetowym
i z trudem nadazala za zmieniajacymi si¢ realiami gospodarczo-ekonomicznymi.
Ostatnie lata to lawinowy przyrost wiedzy z zakresu badan nad emocjami (neu-
roscienece), technologia komunikacyjng (IT) i kognitywistyka (cognitive science).
Ignorowanie tych czytelnych znakéw jest ignorowaniem znaczacego elementu
zycia wspolczesnego ucznia i cztowieka. Niedobor i brak dialogu szkoly i uni-
wersytetu z zakresu tematéw zwigzanych z inteligencja emocjonalng, inteligencja
finansowy i teleologia bedzie tylko poglebia¢ juz istniejaca przepas¢ tych dwdch
$wiatow.
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