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Niemcy gwatcac podstawowe prawa ludzkie, depczac przepisy prawa mie-
dzynarodowego, dokonujac systematycznej kradziezy dzieci, mieli na oku
podwdjny cel: wzmocnienie sity biologicznej wiasnego narodu oraz eks-
terminacje narodu podbitego. Cios wymierzony zostal w to, co dla kaz-
dego narodu jest najdrozsze, co stanowi o jego sile i przysztosci — w dziecko.
R.Z. Hrabar, Hitlerowski rabunek dzieci polskich. Uprowadzanie i ger-
manizowanie dzieci polskich w latach 1939-1945, Katowice 1960, s. 26

[...] gotowosé do wojny [...] jest tylko niszczycielska. Wychowanie w [...]
hitlerowskich Niemczech pokazuje, co wywota¢ moze catkowita mili-
taryzacja spoteczenstwa. W szkotach [..] niewiele czasu pozostaje
na nauke lub rozwdj moralny. Z dzieci robi sie [...] material, nadajacy
sie na mi¢so armatnie.

B. Malinowski, Przemowa w trzechsetlecie Uniwersytetu Harwardz-
kiego (1936), B. Malinowski, The Deadly Issue, ,Atlantic Monthly”, 158
December 1936 (Smiertelny problemat, ,Przeglad Socjologiczny” 1946,

nr 1—4. s. 117).

Wychowanie hitlerowskie to [...| podporzadkowanie wszystkiego celom
wiadczo-wojskowym, [...] interesom spdlnoty rasowo-narodowej narodu
niemieckiego; [...] [okresla to hasto] w obozach pracy: «pamietayj, ze jestes
niczym — a naréd wszystkim». Wola jednostki winna sie roztopic¢ w woli
grupy, ktérej jedyna emanacja jest wola i mysl wodza. [...] Zasada auto-

nomii [...] zastgpiona ideg wojskowej dyscypliny.
A. Niesiotowski, Zarys pedagogiki ogdlnej. Rekopisy z oflagu,
odczytanie i opracowanie J. Kostkiewicz, Krakéw 2017, s. 248.

Los polskiego dziecka [..] nie powinien pozostawac ,obszarem mato
znanym”, szczegdlnie dla pedagogdéw. Nie mozemy — niestety — powie-
dzie¢, ze cierpienie i eksterminacja polskich dzieci to problem zbadany,
ze znamy liczby ofiar [...] zameczonych, wywiezionych i poddanych ger-
manizacji. Nie mozemy powiedzie¢, ze znamy zawartosc archiwow [...],
ze napisano ,zatobny rapsod”, opisano ogrom cierpienia. TA PRACA JEST
DO WYKONANTIA.

Janina Kostkiewicz, Zaproszenie na v Seminarium Polskiej Mysli Peda-

gogicznej: Eksterminacja i cierpienie polskich dzieci w czasie 11 wojny
Swiatowej pod okupacjq niemieckg (31 maja 2019 r.)



Nazistowska zbrodnia totalna — o antropologiczno-pedagogicznych aspektach...

N azistowskie akty eksterminacji, ktorych zbrodnicze ostrze skierowane byto
przeciwko polskiemu dziecku, dokonywano z pelng premedytacja w wielu
systemowo dopetniajgcych sie formach. To byta przemyslnie realizowana przez
Niemcéw — wedle narodowosocjalistycznych zatozen antropologiczno-peda-
gogicznych — eksterminacja, to byta ideologicznie usankcjonowana i pragma-
tycznie realizowana ,wszechstronna” zbrodnia: zadawanie na masowa skale
$mierci fizycznej (mordowanie dzieci i/lub ich rodzin, wyniszczanie fizyczne
i psychiczne w obozach zagtady, wtacznie z obozami dla dzieci, uSmiercone lub
okaleczone ,obiekty” doswiadczen, wymuszone aborcje na polskich robotni-
cach przymusowych, masowe sieroctwo i nedza), Smierci duchowej (rabunek
i zawtaszczanie dzieci, catkowite pozbawianie rodzinnej i narodowej, polskiej
tozsamosci, aby w ten sposéb pozyskiwany ,wartosciowy rasowo materiat” pod-
da¢ petnemu i nieodwracalnemu zniemczeniu) oraz Smierci moralnej (pogte-
biona demoralizacja czasu bestialskiej wojny, dgzenie do odcztowieczenia ofiar
i unicestwienia ich cztowieczenstwa)'.

Miata to by¢ — wedle zamystu planistow i wykonawcow — zbrodnia ,niebyta”
i ,nierozpoznawalna’, bowiem wprost proporcjonalnie do bezwzglednosci jej
przeprowadzania wykazywano sie daleko idacg ,troskliwoscig” i ,pedanterig”
w zacieraniu jej sladéw. Dgzono do tego, aby wyeliminowac wszelkie swiadectwa
i tropy naprowadzajgce na skale i formy tej zbrodni. Z tego tez powodu pozo-
staje wcigz zbrodnig ,otwartg”, bardzo trudno rozpoznawalng w niektérych jej
zakresach i nie jest nalezycie osgdzona, a bywa, ze jej ofiary — onegdaj poddane
zniemczeniu — dozywajg teraz swych dni bez odzyskania tozsamosci rodzin-
nej i narodowej, bez mozliwosci poznania Zrodet wlasnej biografii i ,w Swie-
tle prawa” nie sg uznawane za ofiary zbrodniczych dziatan®. Eksterminacja

1 Przyblizone (szacunkowe) dane przytocze dopiero w dalszej czesci analiz, aby
na poczatku nie sprawi¢ mylnego wrazenia, ze nazistowska zbrodnia totalna daje sie
ujaé w postaci cyfr (na podobienistwo ksiegowego raportu), ze w ten sposéb mozna
policzy¢ i podsumowac wielkos¢ ofiar.

2 Oto - jak w soczewce skupiajgcy rozne aspekty niemieckiej eksterminacji i loséw pol-
skiego dziecka — przyktad sytuacji z 2019 r.: ,Dzieci porwane w czasie Il wojny Swiato-
wej i poddane germanizacji nie majg prawa do odszkodowania — zdecydowat Wyz-
szy Sad Administracyjny w Muenster. [...] potwierdzono wezesniejsze orzeczenie sadu
w Kolonii. Sprawe zatozyt 84-letni Hermann Liideking, ktéry jako dziecko zostat
porwany do osrodka Lebensborn a nastepnie wychowany w niemieckiej rodzinie.
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polskiego dziecka systematycznie przeprowadzana wedle nazistowskich zato-
zen antropologiczno-pedagogicznych nie doczekata sie catosciowo ujmujg-
cych jg badan antropologiczno-pedagogicznych, rowniez badan biograficznych,
badan odpowiednich do jej wielkiej skali, wielotorowego przebiegu i dalekosiez-
nych skutkows?.

Jego historie opisal niemiecki dziennik »Badische Zeitung«. Ludeking, ktéry zostat

porwany w 1942 1. czuje sie poszkodowany, bo [...] nie zna swojej prawdziwej tozsamo-
Sci, za$ jego przybrana matka nigdy nie traktowata go jak prawdziwego syna. Domaga

sie 2,5 tys. euro »symbolicznego« odszkodowania od niemieckiego paristwa. — »Oni

czekajg na to, ze wszyscy wymrzemy. Nie chodzi mi o pienigdze [...], chodzi tylko o to,
by uznali naszg krzywde oraz to, ze bylismy ofiarami« — méwi Ludeking. 84-latek jest
jednym z tysiecy dzieci, ktérych Niemcy porywali z Polski i innych krajow okupo-
wanych [...]. Celem byto zasilanie »aryjskiej rasy« i realizacja polecen szefa ss Hein-
richa Himmlera, ktéry postanowit »Sciggac¢ germanskg krew ze wszystkich zakat-
kéwy, [...], by sita zmuszaé dzieci do nauki niemieckiego i wcielajgc do niemieckich

rodzin, robi¢ z nich Niemcéw. Do germanizacji wybierano [...] dzieci o jasnych wto-
sach i niebieskich oczach, a takze spetniajace inne kryteria »aryjskosci, jak [...] pro-
porcje réznych czesci czaszki. Niemieccy urzednicy porywali dzieci z doméw, na uli-
cach, podczas akgji pacyfikacyjnych na przyktad na Zamojszezyznie i z sierocificéw.
Liczba ofiar szacowana jest na 50-200 tys. [...| Sad Administracyjny w Kolonii, do kté-
rego w 2015 r. wplynat pozew ze stowarzyszenia »Zrabowane dzieci — porwane ofiaryx,
pisze w uzasadnieniu wyroku, ze bez watpienia ofiarom »poprzez przymusowg ger-
manizacje zostaly wyrzadzone znaczne krzywdy«. Sad zauwaza [...], ze nie jest instan-
¢ja, ktéra moze dodac kolejne kategorie ofiar [...], ktérym juz przystuguje prawo

do odszkodowarn. A s3 to wedle rzgdowych wytycznych osoby przesladowane przez

nazistow »z powodu swoich spotecznych lub osobistych zachowan lub z racji szcze-
golnych cech osobistych (jak np. uposledzenie umystowe)«. Zdaniem sadu porwane

i sitg germanizowane dzieci nie nalezg do tej grupy. Sad odwotat sie do odmowy, jakg

ofiary dostaty w 2013 r. od ministerstwa finanséw, [bo] [..] ofiary porwan i przymu-
sowej germanizacji »nie byly przesladowane z racji swojego zachowania lub cech«” —
Niemiecki sqd: dzieci odebrane rodzicom nie sq ofiarami, 14 kwietnia 2019, https://
www.gosc.pl/doc/5474332.Niemiecki-sad-dzieci-odebrane-rodzicom-nie-sa-ofiarami,
dostep: 17.07.2020.

3 Do podjecia refleksji nad eksterminacjg, rabunkiem i zniemczaniem polskich dzieci

zachecita prof. Janina Kostkiewicz, wysuwajgc temat: Eksterminacja i cierpienie pol-
skich dzieci w czasie I wojny $swiatowej pod okupacjq niemieckq jako wiodgcg pro-
blematyke badawczg v Seminarium Polskiej Mysli Pedagogicznej (31 maja 2019 r.).
Efektem prac zainicjowanych przez Kostkiewicz jest zredagowana przez nig angiel-
skojezyczna monografia: Crime Without Punishment. The Extermination and Suf-
fering of Polish Children During the German Occupation, 1939-194s5, edit. J. Kostkie-
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Bez punktu wyjscia... O poznawczej nieprzenikliwosci nazistowskiej
eksterminacji polskich dzieci

Gdy nazistowska eksterminacje polskich dzieci obiera sie jako problematyke
badawczg, zwracajgc zwlaszcza uwage na jej antropologiczno-pedagogiczne?
i biograficzne® aspekty, gdy zmierza sie do rzetelnego opisania, wyjasnienia

wicz, Krakéw 2020. We wstepie stusznie stwierdza: ,The present book aims to provide
a comprehensive outline of the issues of extermination, Germanization, and the suf-
fering of Polish children under the German occupation. [...] With this monograph,
we wish to pay tribute to Polish child victims of World War 11" - ]. Kostkiewicz,
The Introduction, W: Crime Without Punishment, s. 10-11.

4 Podobnie - tgcznie — na potrzebe rozpatrywania antropologicznych i pedagogicz-
nych aspektéw praw dziecka wskazuje Bogustaw Sliwerski: ,Poszukujac odpowie-
dzi na pytanie, czy dziecko ma prawo do swoich praw, uwzglednie wspédtczesng wie-
dze z antropologii kulturowej, pedagogicznej i prawniczej. Dziecko jest podmiotem,
ale i przedmiotem zmian w sobie, przemian spotecznych, kulturowych, edukacyj-
nych”; B. Sliwerski, Prawo dziecka do swoich praw, ,Pedagogika Spoteczna”, 6 (2017)
nr 4, s. 37. Zob. E. Wysocka, Dziecinstwo i mtodo$¢ jako kategorie rozwojowe i spoteczne,
w: Dzieci i mlodziez w niegoScinnym Swiecie. Zagrozenia rozwojowe i spoteczne, red.
E. Wysocka, Warszawa 2012, s. 42-62; A. Zywczok, Destruktywne sposoby postrzegania
dziecka i dzieciristwa w przeszlosci oraz wspétczesnie, w: Poznad, zrozumie(, doswiad-
czyé. Konstruowanie wiedzy nauczyciela wczesnej edukacji, red. ]. Bonar, A. Buta,
Krakéw 2013, s. 37-48; tenze, Konstruktywne wzorce percepcji dziecka i dzieciristwa
w przesztosci oraz wspétczesnie, ,Wychowanie w Rodzinie”, 1 (2015) 5.143-153.

5 Badania biograficzne byly podjete tuz po zakoriczeniu wojny, ale zostaty zaniechane:

,Pilerwsze zainteresowania badawcze socjologéw w sposdb naturalny kierowaty sie
ku doswiadczeniom wojny. Socjologowie badali je przy uzyciu »metody bio-
graficznej«, ktéra od czaséw Floriana Znanieckiego miata w Polsce doniostg tra-
dycje. Juz w 1945 r. Jozef Chalasinski, uczen Znanieckiego, oglosit konkurs na opis
doswiadczen Polakéw wysiedlonych z miejscowosci na terenach przytgczonych admi-
nistracyjnie do Niemiec. Byto to jedyne badanie socjologiczne poswiecone specjal-
nie okresowi wojny i okupacji. Okres ten nie stat sie jednak waznym tematem zain-
teresowan socjologéw. [...] Dlaczego tak byto? Po pierwsze, zaréwno wojna [...], jak
i wtasne doswiadczenie wojny byly trudne do intelektualnego ogarniecia i trzeba
byto dystansu, by moc to zrobié. Po drugie, trauma wojny sprawiata, ze ludzie, takze
socjologowie, starali sie o wojnie zapomnieé. Po trzecie, problemy spoteczne Polski
powojennej byty nie mniej wazne i ciekawe niz wojna i okupacja”; A. Sutek, Mie-
dzy wojng a konsolidacjq wtadzy komunistycznej. Zapomniane badania spoteczne
w Polsce w II. potowie lat 40. XX w,, ,Roczniki Historii Socjologii”, 6 (2016) s. 120-121.
,2Badania doswiadczenia wojny poprzez badanie jej spotecznych i psychologicznych
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i zrozumienia tych zagadnien, to od poczatku napotyka sie wiele powaznych
i wrecz nieustepliwych trudnosci. Gdy $ledzi sie i rekonstruuje wojenne losy
polskich dzieci i dalsze konsekwencje obcigzonych wojng ludzkich loséw, gdy
niemieckie zbrodnie dokonane na polskich dzieciach, przeprowadzane sys-
tematycznie i w zinstytucjonalizowanej postaci, stawia sie sobie ,przed oczy”
jako przedmiot teoretycznego namystu ukierunkowanego na kwestie antropo-
logiczno-pedagogiczne lub biograficzne, to niezmiernie trudno znalezé wtasciwy
punkt wyjscia dla podjetych dociekan, bo nie wiadomo jak powinno sie rozpo-
czaé, aby nie znieksztatca¢ obrazu rozpatrywanej problematyki. Nie wiadomo
od czego zaczgé, aby juz na samym poczgtku z powodu sformutowanych tez
i pytan, czegos istotnego nie pomingé, nie pomniejszy¢, nie zafatszowac. Im bar-
dziej wnika sie w antropologiczno-pedagogiczne i biograficzne aspekty ekster-
minacji, rabunku i zniemczania polskich dzieci, im wiecej uzyskuje sie szczegé-
towych — choé weigz dalece niepetnych — informacji o dokonanych zbrodniach
i zestawia sie je z sobg, to zarazem jeszcze mocniej doswiadcza sie swoistej
i bolesnej niewiedzy o tym, co sie wydarzyto, tym wiecej przyrasta watpliwosci
i budzgcych niepokdj pytan o to, co —i dlaczego — sie wydarzyto.

,O czym tato teraz piszesz?” — zagadneta mnie czteroletnia corka Zosia. Zagad-
neta w tym momencie, gdy ponownie zastanawiatem sie nad poczatkiem tego
tekstu. Odpowiedziatem jej oglednie, ze o tym, jak krzywdzono dzieci i o cierpie-
niu dzieci, dodajac, ze ciggle nie wiem, od czego mam zaczg¢ ten tekst, ktérego
sporo juz napisatem. Corka rzekta: ,O nie, na ten temat — tato — lepiej nie pisz,

nastepstw podjeli [...] psychologowie spoteczni. Skupili sie na dzieciach i mtodziezy,
grupach najbardziej wrazliwych na skutki wojny. [...] [W 1945 r.] Instytut Higieny Psy-
chicznej zbadat za pomocg ankiety audytoryjnej 5 tys. mtodych ludzi w wieku 15-23
(M. Kaczynska, Psychiczne skutki wojny wsréd dzieci i mlodziezy w Polsce, ,,Zdrowie
Psychiczne”, 1-2 (1946) s. 50-70). 73% badanych uczniéw z duzych miast stracito w cza-
sie wojny kogos z rodziny, 589 musiato zmienié, czasem kilka razy miejsce zamiesz-
kania. Wptyw wojny na postawy spoteczne okazat sie bardziej ztozony. Z jednej strony
mitodzi ludzie widzieli ,w swojej psychice” wzrost uczué nienawisci, egoizm i materia-
lizm, bezwzglednosé i cynizm, nieufnosé i podejrzliwosé. Z drugiej strony wzrosta ich
dojrzatosé¢ duchowa, powaga, samodzielnosc, religijnosé, empatia, trafna ocena ludzi,
solidarnosé rodzinna. Te wyniki to unikalny test teorii Durkheima, wedle ktdrej wojna
z jednej strony umacnia uczucia kolektywne kosztem egoizmu, ale z drugiej, dezorga-
nizuje spoteczeristwo poprzez déreglament, anomie, ostabienie spéjnosci norm moral-
nych”; A. Sutek, Miedzy wojnq a konsolidacjq wltadzy komunistycznej, s. 121.
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az »ciary« mi przeszly. Tata, »ciary« mi przeszty. Nie wolno o tym...”, a po chwili
namystu dodata: ,Lepiej dajmy czerwone serduszka, bo serce oznacza przeciez
dobro. Tato, gdzie trzeba na te serca nacisngc¢ na klawiaturze?”. Bardzo trafna
intuicja matego dziecka, bo na taki temat nie powinno sie pisac przede wszyst-
kim z tej racji, ze takiego tematu nie powinno by¢. Nie wolno krzywdzi¢ dziecka,
nie wolno zadawaé mu cierpienia. Nie wolno tez pisac o tym, jesli nie ma sie
intencji przeciwdzialania krzywdzie i cierpieniu dziecka®. A tym bardziej nie
wolno pisac o tym w taki sposdb, ktéry banalizuje krzywdy i cierpienia dziecka
(posrednio pomnazajac te krzywdy). I trzeba miec na podoredziu ,czerwone ser-
duszka”, gdyz problematyka przemawia takze do serca i wymaga zaangazowa-
nia serca, wymaga réwniez poznawania sercem, bo wprost dotyka sie kwestii
dramatu dobra w kontekscie doswiadczenia zta i — podgzajgc za intuicja Bla-
ise’a Pascala — rzec mozna, ze zwlaszcza w tym przypadku serce moze miewac
racje, ktérych sam rozum — bez poznawczego zaangazowania serca — nie zna
lub nie pojmuje’.

Nie ma ,dobrego” i nie ma ,dogodnego” poczatku wywodéw, gdy podej-
muje sie sprawe zbrodni i eksterminacji dzieci. O takim ,dobrym” i ,dogod-
nym” poczatku nie moze by¢é mowy przy tej problematyce. Kazde pierwsze
i kazde nastepne zdanie jakby uwiera i staje sie w jakiejs mierze niestosowne,
bo zawarta w nim tres¢ okazuje sie za ciasna lub zbyt banalna. Bywa, iz bez
pogltebionego namystu tylko powtarza sie onegdaj wprowadzone do obiegu

6 Na istotng role intencji, gdy pisze sie o sytuacji dziecka, zwraca uwage B. Sliwerski:
,Gdybym nie wierzyt w mozliwosé budowania cywilizacji mitosci w relacjach mie-
dzypokoleniowych: dorosli-dzieci, by unikna¢ [...] putapki pozbawiania najmtod-
szej generacji prawa do jej praw, nie podjatbym sie tego tematu”; B. Sliwerski, Prawo
dziecka do swoich praw, s. 56. Por. M. Szczepska-Pustkowska, Kategoria dziecka i dzie-
cinstwa w nowozytnej mysli pedagogicznej, w: Pedagogika wczesnoszkolna — dyle-
maty, problemy, rozwiqgzania, red. D. Klus-Staniska, M. Szczepska-Pustkowska, War-
szawa 2009 s. 79-122; M. Szczepska-Pustkowska, Esej o kulturze dzieciecej, ,Studia
Edukacyjne”, 32 (2014) s. 189—210; J. Kusztal, Dobro dziecka w procesie resocjalizacji.
Aspekty pedagogiczne i prawne, Krakéw 2018; M. Turczyk, ]. Kusztal, Dzieciristwo,
dziecko i jego dobro w perspektywie Korczakowskiej, ,Problemy Weczesnej Edukacji”,
46 (2019) nr 3, 8. 7-15; E. Jarosz, ,Uczestnictwo dzieci” — idea i jej znaczenia w przetamy-
waniu wykluczenia spotecznego dziecka, ,Chowanna’, 55 (2012) t. 1, 8. 179-191.

7 A.Wegrzecki, Idea ,porzqdku serca” w filozofii B. Pascala i M. Schelera, w: Odczytywa-
nie mysli Pascala, red. A. Siemianowski, Poznan 1997, s. 107-114.
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frazesy, ktére niby majg ,dobrze brzmie¢” przywoltywane ,na okazje”, a wytgcz-
nie zaciemniajg sytuacje, zamiast pozwolic jg lepiej zrozumiec.

Analiza antropologiczno-pedagogicznych aspektow eksterminacji, rabunku,
zawlaszczania, wynaradawiania i zniemczania polskich dzieci wymaga — jako
niezbednego punktu wyjscia — rzetelnych badan historycznych (takze biogra-
ficznych) i uzyskanych dzieki nim szczegétowych ustalen. Wychodzac od tych
badan i ustalenn mozna probowac trafnie rozpoznawac i dookresla¢ antropo-
logiczno-pedagogiczne aspekty niemieckich zbrodni na polskich dzieciach,
ktére objeto mianem ,nazistowskiej zbrodni totalnej”. Podjete tu dociekania —
ze wzgledu na charakter rozpatrywanej problematyki — majg jednakze szerszy
zasieg niz badania historyczne. Wigczajg sie one réwniez w prowadzong w rdz-
nych perspektywach aksjologiczno-antropologicznych refleksje nad budzgcym
sprzeciw faktem cierpienia niewinnego i bezbronnego dziecka.

Problematyka nazistowskiej eksterminacji polskich dzieci jest gesta
od powigzanych ze sobg istotnych wielorakich zagadnien i zatozen, z ktérych
kazde nalezatoby na wstepie — jako pierwsze — podjac¢ i oméwié, aby méc przejsc
do rozpatrzenia nastepnych®. Wystepuje tu takze osobliwa dwoistos¢. Z jed-
nej strony ma sie do czynienia ze zdecydowanie potepiong zbrodnig ludobdéj-
stwa, uznang za zbrodnie przeciw ludzkosci i z tej racji niby juz ,wszystko jest
jasne”. Dokonana eksterminacja zostata wtasciwie — w znaczeniu moralnym
i prawnym — rozeznana co do jej natury i zostata jednoznacznie zakwalifiko-
wana jako najciezszy rodzaj odrazajgcego przestepstwa, dlatego nie powinno
by¢ najmniejszych watpliwosci z jakiego typu dziataniami i z jakimi rodzaju
zbrodniami ma sie do czynienia. Z drugiej natomiast, prowadzgc refleksje skon-
centrowang na antropologiczno-pedagogicznych aspektach nazistowskiej eks-
terminacji polskich dzieci, ustawicznie doswiadcza sie gestych i nieustepujg-
cych ,mrokéw i ciemnosci”. Ma sie wrazenie jakby prawie wszystko nadal byto
pograzone w majgcych rézne wtasciwosci i rézne Zrédta pochodzenia, acz zespo-

8 Trudno o taki punkt wyjscia, ktéry nie bylby — jak sie okazuje — powaznie obcig-
zony zagadnieniami i zatozeniami, ktére faktycznie s3 Kwestiami Wielkiej Wagi,
wymagajgcymi rozeznan i wyjasnien wezesniejszych niz obrany punkt wyjscia lub
co najmniej réownolegle prowadzonych. Te pozostawione na pézniej kwestie niejako
samorzutnie eksponujg swe znaczenie i domagajg sie juz teraz wysuniecia na plan
pierwszy w podjetych analizach. Doskwiera bowiem brak ich uprzedniego uwzgled-
nienia w wywodzie i chocby ogdlnego, acz trafnego przyblizenia.
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lonych z sobg ciemnosciach, ktére bardzo szczelnie okrywajg zbrodnicze dziata-
nia i przestaniajg los ofiar. Jakby dociekania i analizy — ujmowane jako ,$wiatto
rozumu” i ,jasnos¢ wiedzy”, a nawet jako ,blask prawdy” — nie miaty w wystar-
czajacym stopniu poznawczego dostepu do tego, co pozostaje ukryte wewnatrz
stawiajgcych zaciekle opor mrokéw i ciemnosci dokonanych zbrodni na pol-
skich dzieciach.

Poznawcza nieprzenikliwosc i nieprzejrzystosé nazistowskiej ekstermina-
cji polskich dzieci (jej réznych aspektéw) oraz zdecydowanie przekraczajaca
Judzkie pojecie” catos¢ (totalnosc) tej zbrodni wyhamowujg poznawcze dazenia
i spychaja je (zawracaja) wcigz na przedpole analiz, kazgc poszukiwac bardziej
wlasciwego dla nich poczatku i punktu wyjscia, kazgc nieustannie zaczynaé
na nowo. Badacz silnie doswiadcza ograniczonosci jego zdolnosci poznawczych,
fragmentarycznosci, aspektowosci i kontekstualnosci jego poznania uwikta-
nego w pojeciowe zasoby jezyka. Doswiadcza on, ze nie dysponuje ,boskim
punktem widzenia”, z ktérego mogltby poznawczo przenikngé i mie¢ dane jako
przejrzyste te sytuacje i zdarzenia, w ktorych dokonywata sie eksterminacja pol-
skich dzieci. Ale uzurpacja wtadania ,boskim punktem widzenia” jest w tym
przypadku co najmniej w dwdjnasob nieodpowiednia. Po pierwsze, nazistowscy
zbrodniarze (ci, co planowali, i ci, co wykonywali zbrodnie) przypisywali sobie
pewnos¢ spojrzenia z ,boskiego punktu widzenia”, a takze zdolnos¢ wtasciwego
widzenia dalekosieznych i pozgdanych przez nich skutkéw tych zbrodni, ktore
to przyszte skutki miaty w petni usprawiedliwiac¢ — niezbedng w ich perspekty-
wie — aktualng eksterminacje. Po drugie, jesli istniatby Byt rzeczywiscie dyspo-
nujacy ,boskim punktem widzenia” w czasie nazistowskiej eksterminacji pol-
skich dzieci, to wobec tej sytuacji nasuwa sie — co najmniej jako wymagajaca
uwzglednienia i rozpatrzenia — uwaga Tadeusza Kotarbinskiego (1886-1981),
skierowana jako powazne wyzwanie wobec teizmu: ,W obliczu ogromu zta
na $wiecie, bytoby bluznierstwem posgdzaé Boga o istnienie”, zwtaszcza uzna-
jac ten Byt za absolut epistemiczny, czyli majacy cala i pelng wiedze (wszech-
wiedze) o przesztej, aktualnej i przysztej sytuacji ludzi.

Nasuwajg sie kwestie dotyczgce nie tylko niezbednych ustalen faktograficz-
nych (m.in. biograficznych), aby miedzy kompetentnymi znawcami byta zasad-
nicza zgoda co do faktéw, iz — w okreslonej postaci — zaistnialy, ale wystepuja
(zespolone z tymi kwestiami) pytania ogélniejszej natury: o swiat ludzkich war-
tosci i sens (Sens) ludzkiej egzystencji. A w tych sprawach trudno o petna zgode
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przy odmiennosci ludzkich zapatrywan i daleko idgcym (zwtaszcza w szczego-
towych ustaleniach) zréznicowaniu konkurujacych ze soba opcji aksjologicz-
nych. To kolejne — na fakty i wartosci, na ustalenie ,wspdlnie uznanych” faktow,
a zarazem na poszukiwanie i uzgodnienie ,wspodlnie podzielanych” wartosci —
zdwojenie problematyki dociekan, od ktérego nie mozna sie uwolnié i trzeba
sie z nimi zmierzy¢®.

By¢ moze zawsze trzeba bedzie wraca¢ do poczgtku dociekan, poszuku-
jac bardziej odpowiedniego punktu wyjscia i wcigz na nowo znajdowac sie
w przedpolu przygotowujacym podjecie analiz (m.in. biograficznych) w ich
dojrzatej postaci, gdyz ,charakter” i przebieg nazistowskiej eksterminacji pol-
skich dzieci sprawiajg, ze ten sens, ktory chce sie wypowiedzie¢, w duzej mierze
wymyka sie uzytym stowom, a to, co dotychczas powiedziano, nie oddaje tego,
co powinno sie wyrazi¢. Trudno bowiem ,odpowiednie da¢ rzeczy stowo”, gdy
ta ,rzecz”, czyli swoista rzeczywistosc eksterminacji, okazuje sie zaprzeczeniem

9 W kontekscie prowadzenia badan nad zbrodniami bolszewikéw, Richard Pipes
(1923-2018) zwraca uwage, ze u czesci zachodnich historykéw podejmujacych kwe-
stie przejecia wtadzy przez bolszewikéw wystepuje — zdumiewajgca go — ,catkowita
niewrazliwo$¢ na zbrodnie — zbrodnie tak wyraznie odzwierciedlone w Zrédtach
z epoki i zajmujgce tak wazne miejsce w literaturze dotyczacej narodowego socjali-
zmu. Postanowiwszy sobie, ze bedg postepowac naukowo, unikali ocen moralnych
i nie interesowali sie losem jednostek. Zajmowali sie wylgcznie abstrakcjami — »kla-
sami spotecznymic, »konfliktami spotecznymic, sloganami partyjnymi, danymi sta-
tystycznymi — tracgc z oczu codzienng rzeczywistosé bolszewickiego panstwa [...].
Pisali bezkrwiste rozprawy o czasach, w ktérych krew plyneta strumieniami, cza-
sach masowych egzekucji i pogroméw dokonywanych przez nowg dyktature. To, co
dla Rosjan byto straszliwym kataklizmem, dla nich byto szlachetnym, cho¢ w konicu
nieudanym eksperymentem. [...]| rewolucja nie byta wydarzeniem, w ktérym przed-
miotem i podmiotem dzialania byta przyroda [...]. Przedmiotem i podmiotem rewo-
lucji byli ludzie, totez wymagata ona osadu moralnego”; R. Pipes, Zytem. Wspomnie-
nia niezaleznego, thum. B. M. Dastych, W. Jezewski, Warszawa 2004, s. 226. Dzielac
sie wlasnymi doswiadczeniami z badan nad zbrodniami bolszewikéw, Pipes wspo-
mina: ,Praca nad historig rewolucji wyczerpata mnie nerwowo. Oburzata mnie dwu-
licowos¢ i brutalno$é komunistow, przerazaly ztudzenia ich oponentéw. Postepo-
wanie komunistow weigz przywodzito mi na mysl hitlerowcow. Kiedy studiowatem
szczegoty czerwonego terroru, ktdry istniejgca literatura historyczna [...] pomijata [...],
czultem ogromne przygnebienie i miatem klopoty ze snem”; tamze, s. 227. Te uwagi
Pipesa mozna tez prébowa¢ odnie$¢ do badan nad nazistowska zbrodnig totalng,
ktéra w sposdb systemowy dotkneta polskie dzieci.
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i niszczeniem rzeczywistosci w jej normalnym sensie, catkowitym zaprzecze-
niem i nieubtaganym niszczeniem sensu rzeczywistosci spraw ludzkich. Oka-
zuje sie radykalng anty-rzeczywistoscig, ktora wedle przemyslnej strategii, sys-
temowo i konsekwentnie byta urzeczywistniana przez nazistowskich ideologow,
przywoédceéw (wodzow), nadzorcow réznego szczebla, prawnikow, policjantow
i zotnierzy, pedagogow, psychologow, lekarzy, pracownikéw stuzby zdrowia,
opieki spotecznej i tzw. osrodkow opiekunczo-wychowawczych, rodzin (rodzi-
céw) zastepezych i innych — réwniez bezwzglednych i gorliwych — ,prawdziwie
niemieckich” wykonawcéw eksterminacji.

Rozpoznawanie ideowych zrodet zbrodniczego zamystu
eksterminacji polskich dzieci

Jakie byty ideowe zrddta urzeczywistnianego przez niemieckich nazistéw zamy-
stu wielorakiej eksterminacji polskich dzieci? Czy byto to spetnienie sie ,snu
szalenca”, ktory na jawie, acz w amoku, nasladowat swe senne mary? Czy tez
byta to ideowo ugruntowana, perfidnie skalkulowana i strategicznie przemy-
slana dziatalnosé, rowniez dziatalnos¢ pedagogiczna, aby osiggnac¢ zamierzone
cele? Czy jednak pedagogika, prowadzgca namyst nad wychowaniem cztowieka
jako pomnazaniem szczegdlnie cennego dobra i wzmacnianiem dobrostanu,
mogta mie¢ cokolwiek wspdlnego ze zbrodnig, z zaplanowaniem i realizacjg
eksterminacji polskich dzieci? Otéz idee, tezy i praktyczne zalecenia antropo-
logiczno-pedagogiczne znajdujg sie rowniez u zrodet tego zbrodniczego zamy-
stul®, Sg to zrédla zatrute przez narodowosocjalistyczng ideologie motywujaca

10 Na wystepujace w XX w. zwigzki pedagogiki i pedagogicznych wizji ksztattowania
cztowieka z systemami opartymi na przemocy zwracat uwage Jan Szczepanski (1913—
2004): ,[...] wiek dwudziesty byt wiekiem erozji pedagogicznych wizji $wiata. Bowiem
zdawalo sig, ze rewolucje zwycieskie na gruncie politycznym i gospodarczym zapew-
nig tez wizjom pedagogicznym szanse realizacji. Takze panistwa faszystowskie i naro-
dowo-socjalistyczne nadawaty wychowaniu duzg range, wspartg potegg swoich
administracji. [...]| doswiadczenia dwudziestego wieku wykazaly, ze tatwiej byto osia-
gngé cele wychowania ruchom spotecznym i ideologiom stuzgcym przemocy, gwat-
tom, podbojom, wyzyskom, czyli [...] ztu. [...] obie wojny swiatowe, wojny kolonialne,
wojny psychologiczne operujgce bezwzglednie ktamstwem, oszczerstwem, indoktry-
nacjg, manipulacja [...], wywotlaty u pedagogéw lek przed podejmowaniem wielkich
zagadnienn wychowawczych, bo sg one zarezerwowane dla polityki, jej propagandy
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i usprawiedliwiajgcg zbrodnie, wrecz silnie przynaglajgcg do sprawnego doko-
nania tych zbrodni, ideologie obejmujacg tez jej wiasng wyktadnie rozumienia
kwestii antropologiczno-pedagogicznych.

W prowadzonej z konicem lat trzydziestych i na poczgtku lat czterdziestych
XX w. przenikliwej analizie zalozen i mozliwych skutkéw urzeczywistniania
narodowosocjalistycznej ideologii, takze w zakresie spraw antropologiczno-
-pedagogicznych, polscy socjolog i pedagog — Andrzej Niesiotowski (1899—
1945)" oraz antropolog Bronistaw Malinowski (1884-1942) trafhie naprowadzali
na poszlaki, ktore nalezato juz wowczas odczytac jako przestroge, ze w zgodzie
z narodowosocjalistyczng ideologig i jej zasadniczym przestaniem moze sie
dokonywa¢ w réznych formach i na masowg skale systematyczna ekstermi-
nacji polskich dzieci.

W zachowanych rekopisach (odczytanych i pieczotowicie opracowanych
do publikacji przez J. Kostkiewicz) wyktadéw z pedagogiki'?, prowadzonych
w czasie drugiej wojny swiatowej dla polskich Zotnierzy zamknietych jako
jericy w niemieckim oflagu, Niesiotowski —jako polski oficer osadzony w oflagu
w pazdzierniku 1939 r. — rozpatrywal idee i dgzenia antropologiczno-pedago-
giczne motywowane narodowosocjalistyczng ideologig.

[-] [] formulowanie ideatléw wychowawczych stopniowo odbierano z rak peda-
gogéw i przekazywano «odpowiednim wydziatom» w partiach politycznych, i to nie
tylko w KPZR i NSDAP, ale takze w partiach liberalnych i socjaldemokratycznych. Pro-
sta konsekwencja [...] byto podporzadkowanie wizji pedagogicznych wizjom politycz-
nym”; ]. Szczepanski, Wizje naszego zycia, Warszawa 1995, s. 184, 1851 188; por. ]. Szcze-
panski, Cztowiek w strukturach zta, ,Ethos”, 5 (1992) nr 1 (17), s. 66—76.

11 Zob. D. Jagielska, ]. Kostkiewicz, Pedagogika humanizmu spotecznego Andrzeja Niesio-
towskiego, Krakéw 2015; T. Aleksander, Odnowiona pamie¢ o Andrzeju Niesiotowskim
i jego tworczosci naukowej w obszarze teorii ksztatcenia dorostych, ,Rocznik Andrago-
giczny’, 22 (2015) s. 313—324; ,[...] z radoscia powita¢ nalezy ksigzke wymienionych kra-
kowskich autorek: Dominiki Jagielskiej i Janiny Kostkiewicz Pedagogika humanizmu
spotecznego Andrzeja Niesiotowskiego. Jest ona odkrywczym wyktadem wiedzy o boga-
tym zyciu oraz rozlegtej twdrczosci naukowej i publicystycznej tego Autora, niepospo-
litego patrioty i twércy glebokiej humanistycznej koncepcji wychowania narodowego
(w duchu personalistycznym), swoimi propozycjami celnie trafiajacego w potrzeby edu-
kacyjne i wychowawcze wspétczesnego mu pokolenia Polakéw [...]” — stwierdza Tade-
usz Aleksander (Odnowiona pamiec o Andrzeju Niesiotowskim, s. 324).

12 J. Kostkiewicz, Pedagogika ogdlna jako nauka w rekopisach z oflagu Andrzeja Nie-
siotowskiego, ,Studia z Teorii Wychowania”, 7 (2016) nr 1 (14), . 91-112.
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Analizujgc pedagogiczne aspekty ,woluntarystycznego dynamizmu faszy-
stowskiego”, Niesiotowski wykazywat dokonujgca sie tam — w imie ideologicz-
nych i kolektywistycznych wizji — radykalng destrukeje rzeczywistosci ludzkiej
egzystencji, konsekwentne uniewaznianie indywidualnego istnienia cztowieka:

,Unicestwienie indywidualnej osobowosci duchowej jest niewgtpliwie warun-
kiem uzasadnienia i utrzymania totalizmu, jak i jego — nie liczgcych sie z pra-
wami jednostki i obowigzujgcych wszystkich, w koniecznosciach rzeczowych
ufundowanych — praw zycia”'®. Od analizy antropologiczno-metafizycznych
zatozen pedagogiki wloskiego faszyzmu, Niesiotowski przechodzi do ana-
lizy koncepcji pedagogicznych urzedowo promowanych i narzucanych jako
oficjalnie jedynie obowigzujgce w 111 Rzeszy. Uznajgc, iz sg to poglady, ktore
w ogdlnym ujeciu da sie zakwalifikowac jako ,organicyzm biologiczno-totalny”,
podkresla ich zdecydowanie kolektywistyczny charakter i ich zwigzek z rekon-
struowanymi na podstawie przestanek historycznych i mitologicznych cechami
,germanskosci’, do ktérych odwotuje sie nazistowska wizja sity i wybranstwa
narodu niemieckiego oraz ksztattowania narodowosocjalistycznej niemieckosci.

Po pierwsze: ,organicyzm biologiczno-totalny” w pedagogice jako totalny

kolektywizm:

Idgc po linii zwiekszajgcego sie radykalizmu postawy kolektywistycznej,
dochodzimy do pedagogiki narodowego socjalizmu jako [...] formy naj-
skrajniejszej, najbardziej konsekwentnej i dynamicznej. Ruch ten to zja-
wisko dziejowe o niewidzianych [dotychczas] rozmiarach, o ile chodzi
o0 tempo i rozmach — i bezwzglednosé¢ w dgzeniu do postawionych celow?.

Ta bezwzglednosé dopuszcza wszelkie dziatania wobec jednostki, ktorej praw
indywidualnego istnienia sie nie respektuje, lecz catkowicie podporzadkuje
,2dobru kolektywu”, co legitymizuje tez rabunek polskich dzieci i ich zawtaszcza-
nie na rzecz ,dobra 111 Rzeszy”.

Po drugie, przywotywanie i ksztattowanie w pedagogice ducha tych przeko-
nan i postaw, ktére bywajg okreslane mianem ,wiecznie germanskich”:

13 A. Niesiotowski, Zarys pedagogiki ogélnej. Rekopisy z oflagu, odczytanie i opracowa-
nie ]. Kostkiewicz, Krakow 2017, s. 243.
14 Tamze, s. 244.
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[...] ukochanie wojny dla wojny samej: ekspansywnosé zdobywecza, zadza
nowej ziemi i sit roboczych, umozlwiajgcych zrzucanie ciezkiej pracy
na niewolnikéw, kult wodza i ideat wiernosci wobec jego osoby (a nie
wobec zasad czy zobowigzan); wybitna sktonnosé¢ do przeceniania wia-
snych uzdolnien i uprawnieri i ponizanie innych — i dynamizm ekspan-
sywny z tego nastawienia wyrastajacy — to cechy germanskie, znane juz
dobrze Tacytowi i Cezarowi. Wiasciwosci te odzyty [...] jako reakcja na kle-
ske 1918 roku [...]">.

Jesli wodz (lub ktos w imieniu wodza) wydaje rozkaz eksterminacji i rabunku
polskich dzieci, to nalezy go bezwzglednie wykonag, niezaleznie od ogdlnoludz-
kich zasad solidarnosci czy zobowigzan do ochrony dzieci. Jesli jako naréd
wykazuje sie ,sktonnosé do przeceniania wiasnych uzdolniert”, to wedle miary
przypisanych sobie wyjatkowo dobrych cech i uzdolnien, mozna autorytatyw-
nie dokonywac rozstrzygajacego podziatu ludzi na przydatnych i nieprzydat-
nych, przeprowadzi¢ selekcje 0s6b z innych narodéw na tych, ktérych eliminuje
sie (bo nie posiadaja zadatkéw do rozwiniecia wlasciwych nam cech i uzdol-
nien), i na tych, ktérych z pomoca wlasnej pedagogiki urabia sie na nasz obraz
i nasze podobienstwo (bo posiadaja zadatki do rozwiniecia wtasciwych nam
cech i uzdolnien).

Koncepcja wychowania w systemach totalitarnych jest przedmiotem ide-
ologicznego — u samych podstaw — intensywnego przepracowania w stosunku
do wezesniejszych sposobdéw rozumienia wychowania, a proces wychowania
podlega ustawicznej ideologicznej kontroli partii i podporzgdkowanego jej apa-
ratu panstwa. W réznych — takze pozornie przeciwstawnych sobie — systemach
totalitarnych Niesiotowski zauwaza prawidtowosé, ze kazda sposrod ideolo-
gii i partii totalitarnych ,wskazywata wychowanie jako jedyng droge do pet-
nej realizacji ideatow ideologicznych, obliczonych na stworzenie trwatych form
zycia”'®. W przypadku narodowego socjalizmu ,[p]otrzeba praktyczna wycho-
wania jako ideologicznego ujednolicenia i funkcyjnego wyszkolenia w intere-
sie grupy, skrzyzowala sie z zalozeniami ideologicznymi rasizmu [...]”"". Dgze-
nie do ujednolicenia w postaci pelnej uniformizacji przekonan i postaw oraz

15 Tamaze, s. 245.
16 Tamze, s. 246.
17 Tamze, s. 246.
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skrajna instrumentalizacji wszelkich sfer ludzkiej aktywnosci wpisane sg
w zasadnicze cele wychowania. Dgzenie do osiggniecia takiego celu otrzymuje
uzasadnienie aksjologiczne. W narodowym socjalizmie zaklada sie bowiem
catkowite ,podporzadkowanie wszystkich wartosci pod jedng wartos¢ — dgzen
wladczych™?, z tego tez powodu ,negatywny jest stosunek do prawdy jako war-
tosci autonomicznej” i ,prawdg” staje sie to, co uzyteczne dla wtadzy i jej ideolo-
gii. W narodowosocjalistycznej pedagogice nie ma wiec miejsca dla poznawania
i respektowania prawdy jako wartosci autonomicznej, liczy sie tylko uzytecz-
nos¢ i sita. Aksjologiczng rewolucje w zakresie koncepcji i praktyki wychowania,
burzgcg u samych podstaw dotychczasowy swiat wartosci ksztattujacych rela-
cje miedzyludzkie i dokonujgcg sie wedle narodowosocjalistycznego ,przewar-
tosciowania wszelkich wartosci”, eksponuje Niesiotowski: ,Wartosci estetyczne
i poznawcze zostaly tu oddane w stuzbe celow wychowania wojskowo-politycz-
nego, dynamizacji i potrzeb praktycznych wojny”*®. Dostrzegajac te destruk-
cyjne przemiany i ich konsekwencje, wnikliwie rozpatruje, jak pod dyktando
narodowosocjalistycznej ideologii odstania sie catkowicie inny swiat (inny
uktad) wartosci i catkowicie inna pedagogika.

W nazistowskiej optyce catkowitej zmianie ulegajg podstawowy sens
i cel wychowania. Zostaje ono uznane za jedng z gléwnych form narodowo-
socjalistycznej aktywnosci politycznej: ,Nie ulepszanie moralne przez prace
wewnetrzng i narastanie zastug moralnych — ale polityka hodowlana, wzoro-
wana na hodowli zwierzat domowych, prowadzgca do zwiekszenia procentu
jedynie pelnowartosciowych nordykéw ma przynies¢ [...] wzmocnienie pozycji
wladczej narodu niemieckiego”?°. Takie podejscie do celu i przebiegu dziatan
pedagogicznych otwiera rowniez pole do intensywnej aktywnosci pedagogicz-
nej nazistow, ukierunkowanej na systematyczny rabunek, selekcje, zawtasz-
czanie i zniemczenie polskich dzieci. Zwlaszcza ze w skrajnie utylitarnym
nastawieniu radykalnie przedefiniowuje sie i instrumentalizuje gléwne poje-
cie aksjologiczno-etyczne (o podtozu metafizycznym), jakim jest dobro: ,dobre
jest to, co stuzy interesom spdlnoty rasowo-narodowej narodu niemieckiego”?!,

18 Tamaze, s. 246.
19 Tamze, s. 248
20 Tamze, s. 247.
21 Tamaze, s. 248.
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Dobre jest wiec takze zawtaszczanie i zniemczanie polskich dzieci, bo jak naj-
bardziej ,stuzy interesom spdlnoty rasowo-narodowej narodu niemieckiego”.
Definiujgc na nowo pojecie dobra, zarazem przedefiniowuje sie i uniewaznia
ontyczny i etyczny status jednostki, neguje jej jedynosé, godnosé i autonomie:

[...] obowigzki wzgledem jednostki — czlonka wlasnej grupy — mierzy sie
pelng miarg pozytku catosci; stosunek do jednosci okresla hasto wywie-
szone w obozach pracy: ,pamietaj, ze jeste$ niczym — a naréd wszystkim”.
Wola jednostki winna sie roztopi¢ w woli grupy, ktdrej jedyng emanacja
jest wola i mysl wodza. [...] Zasada autonomii zostala bez reszty prawie
zastgpiona ideg wojskowej dyscypliny??.

Los polskich dzieci i obowigzki niemieckiego panstwa wzgledem nich ,mie-
rzy sie petng miarg pozytku catosci”. Dzieci te powinny bowiem — wedle nazi-
stowskich zatozen — do glebi swego jestestwa przyswoi¢ sobie przekonanie
sestes niczym — a nardd wszystkim”, a ich jednostkowa wola powinna sie —
takze dzieki oddziatywaniom pedagogicznym — ,roztopi¢ w woli grupy, ktérej
jedyna emanacjg jest wola i mysl wodza”, nakazujgca rowniez wynarodowienie
i zniemczenie polskich dzieci.

W optyce nazistowskiej zbrodnicze postepowanie wzgledem polskich dzieci
nie powinno budzi¢ jakichkolwiek watpliwosci i zastrzezen, bowiem wobec
,»innych narodoéw uznaje sie tu jedynie prawo silniejszego do swej natural-
nej przestrzeni zyciowej, sublimowanej hastami »postannictwa« w tworzeniu
nowego tadu i sprawiedliwosci socjalnej, opartej na daleko idgcej ingerencji
panstwa [...]"**. Racje dla takiego postepowania czerpie sie tez z wizji zideologi-
zowanej biologii: , Biologiczna koncepcja walki zostata tu podniesiona do wyzyn
zasady ideatu”?*. Eksterminacja i zawtaszczanie polskich dzieci wpisuja sie
w realizacje biologicznej koncepcji walki, a nazisci spogladajg na wartosc tych
dzieci z ,wyzyn” rasistowskich ,ideatéw”.

W analizach Niesiotowskiego, w ktérych przekonujaco wykazuje, ze ,[w]
ychowanie hitlerowskie to niezwykle konsekwentne podporzgdkowanie wszyst-

22 Tamze, s. 248. O zagrozonej wartosci godnosci ludzkiej i trosce o godnos¢; J. Marian-
ski, Godnos¢ ludzka — wartos¢ ocalona? Studium socjopedagogiczne, Ptock 2017.

23 A. Niesiotowski, Zarys pedagogiki ogdlnej, s. 248.
24 Tamze, s. 249.
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kiego celom wtadczo-wojskowym”, da sie wiec wyczytac przestanki, ze nazistow-
skie zbrodnie na polskich dzieciach mogg zosta¢ ,niezwykle konsekwentnie”
uzasadnione i przeprowadzone, i mogg one stanowi¢ integralng czesé dziatan
pedagogicznych ,podporzadkowanych celom wtadczo-wojskowym”.

W wygloszonym i opublikowanym po angielsku w USA w 1941 r. tekscie
An Anthropological Analysis of Warz2s, wyrazajacym tez stanowisko etyczne
w sytuacji drugiej wojny swiatowej (i w zblizonym problemowo tekscie Totali-
taryzm a wojny Swiatowe w swietle antropologii) Bronistaw Malinowski stawia
szczegdlnie aktualny w tym czasie postulat badawczy, podbudowany aksjolo-
gicznie i ukierunkowany tez praktycznie:

Sadze, ze podjecie zadania oceny wojny w kategoriach analizy kulturowej
jest dzisiaj gtownym obowigzkiem teorii cywilizacji. W krajach demokratycz-
nych uwolni¢ trzeba opinie publiczng od przesgddéw i przy pomocy solid-
nej wiedzy zapewnic jej oswiecenie. Paristwa totalitarne zuzywajg tak samo
duzo energii, przezornosci i konstruktywnej inzynierii na wypetnianie zadan
indoktrynacji umystéw swych poddanych jak na [...] budowanie uzbrojenia.
Jesli nie skupimy sie pod wzgledem naukowym i etycznym wokét podob-
nego zadania, to nie bedziemy w stanie przeciwstawic sie tym panstwom. [...]
konieczne jest pelne kulturowe zrozumienie wojny w jej zwigzku z narodo-
woscig i panstwem, w dgznosci ku niej i w jej skutkach?®.

25 B. Malinowski, An Anthropological Analysis of War, ,The American Journal of Socio-
logy”, 46 (1941) nr 4, s. 523-550, wyd. polskie: Antropologiczna analiza wojny, ttum.
J. Mucha, ,Kultura i Spoteczenstwo”, 33 (1989) nr 2, s. 97-120.

26 B. Malinowski, Antropologiczna analiza wojny, s. 99. Por. M. W. Kowalski, Jak druga
wojna swiatowa zmienita nauki spoteczne?, ,Roczniki Historii Socjologii”, 6 (2016)
s.13-39; ,[..] w 111 Rzeszy nastgpito tatwe wchioniecie pogladéw gloszonych przez
antropologéw do ideologii partii nazistowskiej. Intelektualny wktad w rozwdj ideolo-
gii i wytwarzana wokoét niej aura naukowosci i profesjonalnej wiarygodnosci uwia-
rygodniata dziatania przywddcéw rezimu i gtoszone przez nich poglady o ,wyzszo-
$ci rasy biatej”. Aprobate sSrodowiska naukowego dopelniato zainteresowanie opinii
publicznej literaturg kolonialng i podrézniczg. W pazdzierniku 1933 r., po dojsciu
Hitlera do wtadzy, grupa antropologéw wystosowata do nowego kanclerza list, w kté-
rym wskazywano na nieodzownos¢ antropologii w umacnianiu hitlerowskiej idei
ludu (VolR) oraz ,wyzszosci typu ludzkiego” (héhern Menschentums). Podkreslano
gotowos¢ antropologii do weielenia w czyn idei Hitlera” (tamze, s. 15); tenze, Antro-
polog na wojnie — dylematy etycznego zaangazowania nauk spotecznych, ,Przeglad
Socjologii Jakosciowej”, 9 (2013) nr 3, s. 124-141.
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W An Anthropological Analysis of War Malinowski wywigzuje sie z tego
zadania badawczego, przed ktorym staje teoria cywilizacji. Formutuje takze spo-
strzezenia wazne dla analiz nazistowskiej eksterminacji polskich dzieci. Podob-
nie w ksigzce Wolnos¢ i cywilizacja (opublikowanej po angielsku w 1944 r.),
w rozdziale siédmym Totalitaryzm wrogiem wolnosci i kultury Malinowski
wyeksponowat i wnikliwie rozpatrzyt nastepujgce tezy i zagadnienia:

1. Totalitaryzm przeprowadza pelng mobilizacje i wszelkie formy aktywno-
$ci podporzadkowuje skutecznosci wojny totalne;j.

2. Totalitaryzm stanowi rewolucje kulturowg dgzacg do nowej — totalitar-
nej — jednosci spotecznej i nowego — totalitarnego — typu dyscypliny ducho-
wej, dlatego sita i indoktrynacja obejmujg wszelkie aspekty zycia indywidual-
nego i spotecznego, zamieniajac je (docelowo) w ,orez panstwa totalitarnego”;
w III Rzeszy systematycznie przeprowadza sie ubdstwienie Hitlera i zmierza sie
do ,nazistowskiej mechanizacji ludzkosci”. Totalitaryzm niszczy wszelkg auto-
nomie instytucji spotecznych i niszczy spontaniczne lojalnosci, promujgc przy
tym swoistg etyke zobowigzan i podleglosci (m.in. etyke nazizmu).

3. Totalitaryzm niszczy wtasng kulture, chociaz np. niemiecka cywilizacja
powstata gtéwnie dzieki réznorodnosci.

4. Demokracje walczgce z totalitaryzmem, walczg o przetrwanie kultury
i ludzkosci.

Odnoszgc sie do przemian i bezwzglednosci w prowadzeniu wojny totalne;j,
Malinowski stwierdza:

Nowoczesna wojna uniemozliwia rozréznienie miedzy militarnym perso-
nelem armii a cywilami; miedzy obiektami militarnymi a kulturowsg czescig
narodowego bogactwa, Srodkami produkeji, pomnikami, kosciotami i labo-
ratoriami. [...] centra dziatalnosci administracyjnej, prawnej i naukowej stajg
sie nagle celami, ktdre sie niszezy [...] jak linie fortyfikacyjne [...]*".

Kontynuujgc przenikliwe rozeznanie nowej sytuacji, Malinowski wskazuje
takze na te sfery prowadzenia wojny totalnej, w ktérych dokonuje sie ekster-
minacja polskich dzieci:

27 Tamze, s. 116; tenze, The Deadly Issue, ,Atlantik Monthly”, 158 December 1936; tenze,
Smiertelny problemat, ,Przeglad Socjologiczny”, 8 (1946) nr 14, s. 103-118.
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Totalny charakter wojny idzie jednak dalej. Wojna musi przeksztatci¢
kazdg pojedynczg dziatalnos¢ kulturowg w obrebie wojowniczego narodu.
Rodzina i szkota, fabryka i sady ulegajg jej wptywowi tak bardzo, ze ich
dziatalnosé — utrzymywanie kultury przez autonomiczne, samowystar-
czalne instytucje, jest czesciowo sparalizowane [...] 8.

Jako wyrazny kontrast do tez o nowych cechach wojny totalnej, zawtaszcza-
jacej tez funkcje rodziny i szkoty, Malinowski przywotuje poglady antropologdw
z tomu wydanego w 1940 r., ktérzy minimalizujg destrukcyjnosé wspodtczesnej
wojny i podtrzymuja dawne (pradawne) tezy o ,niezmiennym obliczu kazdej
wojny”, lekcewazgc mozliwe skutki ideologii bedgcych u wtadzy i decydujacych
o zbrodniczych dziataniach w czasie wojny (dokonywanych pod maskujaca ich
przebieg ostong wojny).

Aby wzmocni¢ stanowisko o wyksztatceniu sie nowych cech wojny totalne;j,
ktéra zawiera w sobie dazenia do tego, aby w petni zawtaszczaé catosé ludzkiego
zycia w wymiarze indywidualnym i spotecznym, Malinowski w syntetycznym
ujeciu (juz w 1941 r.) trafnie przedstawia to, co dokonato si¢ w 111 Rzeszy:

Nazistowskie Niemcy stworzyly system wartosci, ktéry dzieki technice
nowoczesnej propagandy i [...] policji mogt zosta¢ narzucony jako dok-
tryna catemu narodowi. Ten system wartosci zostat oparty na zasadzie
wyzszosci jednej rasy, jednego narodu w obrebie tej rasy i jednej zorga-
nizowanej grupy w obrebie narodu. [...] doktryna zostata [...] zaadopto-
wana do tworzenia [...] skutecznego poczucia wyzszosci, agresywnosci,
egoizmu narodowego oraz systemu moralnosci, ktére doskonale pasujg
do [...] koszarowego drylu. Réwnolegle z indoktrynacja przebiega¢ musi
pelna reorganizacja zycia spotecznego. Rodzina, zbiorowos¢ lokalna, szkoty,
sady, koscioty i wszystkie instytucje zajmujgce sie twérczoscig intelektu-
alng i artystyczng zostaty poddane bezposredniej, opartej na sile, zbroj-
nej kontroli ze strony panstwa. Nigdy dotad w dziejach ludzkosci autono-
miczne funkcjonowanie instytucji sktadajacych sie na spoteczenstwo nie
byto w tak peilny sposéb podporzgdkowane kontroli panstwowej?°.

Fakty eksterminacji, rabunku, zawtaszczania i zniemczania polskich dzieci
to takze czesc¢ petnej narodowosocjalistycznej reorganizacji réznych form zycia

28 Tamze, s. 116.
29 Tamze, s. 117.
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spotecznego, w ktdrej — pod przymusem kontroli panstwowej — biorg udziat
dotychczas w duzej mierze autonomicznie funkcjonujace instytucje: ,rodzina,
zbiorowos¢ lokalna, szkoty, sgdy, koscioty i wszystkie instytucje zajmujgce sie
tworczoscig intelektualng i artystyczng”. Zasadnicza motywacje rabunku, wyna-
rodowienia i germanizacji polskich dzieci ,system wartosci oparty na zasadzie
wyzszosci jednej rasy, jednego narodu w obrebie tej rasy i jednej zorganizowa-
nej grupy w obrebie narodu”. Eksterminacje legitymizuje doktryna ,sztucznego,
ale skutecznego poczucia wyzszosci, agresywnosci, egoizmu narodowego” i upo-
wszechnienie systemu moralnosci wedle wzorca ,koszarowego drylu”, ktéry
obejmuje — w totalnej formule — cato$¢ zycia spotecznego.

Gdyby wnioski z analiz Niesiotowskiego i Malinowskiego (oraz innych pol-
skich przenikliwych pedagogow, filozoféw i myslicieli spotecznych)®?, w tym
czasie, gdy je formutowano, mogly sie przebi¢ do szerokiej opinii publicznej
i gdyby uznano je za trafne rozeznanie zatozen, dazen i skutkéw antropolo-
giczno-pedagogicznych ideologii narodowosocjalistycznej, to mogloby nie dojsé
do nazistowskiej eksterminacji polskich dzieci. Niestety, tak sie nie stato. Mozna
wrecz odnies¢ wrazenie, ze nadal te analizy nie sg uznawane za znaczgcy glos
w debacie publicznej, a nawet sg marginalizowane. Co wiecej, eksterminacja
i zawtaszczanie dzieci nie ustaly po zbrodniach drugiej wojny swiatowej, ale
wcigz trwajg i nieustannie stanowig aktualne wyzwanie dla refleksji antropo-
logiczno-pedagogicznej?!.

30 J. Kostkiewicz, D. Jagielska, The Concept and Criticism of Ideology in the Writings
of Polish Humanists between 1918-1939, ,Practice and Theory in Systems of Education’,
12 (2017) nr 4, s. 176187, J. Kostkiewicz, Polski nurt krytyki totalitaryzmow, w: Pedago-
gika. Podrecznik akademicki, red. Z. Kwieciriski, B. Sliwerski, Warszawa 2019, s. 165-176.
31 E.Jarosz, Zjawisko przemocy wobec dzieci jako problem spoteczny, ,Chowanna’, 37
(1995) t. 2, s. 15-24; E. Jarosz, Ochrona dzieci przed krzywdzeniem. Perspektywa glo-
balna i lokalna, Katowice 2008; E. Jarosz, Prawo dziecka do zycia wolnego od prze-
mocy, ,Dziecko Krzywdzone. Teoria, badania, praktyka’, 16 (2017) nr 2, s. 24—44.
yPrzed ludzkoscig jest jeszcze dtuga droga do spowodowania, by dzieci jako istoty
ludzkie miaty prawa do swoich praw. Ona wcale nie musi zakoriczy¢ sie powodze-
niem, skoro cel nie przez wszystkich jest rozumiany i akceptowany” — stwierdza
B. Sliwerski, Prawo dziecka do swoich praw, s. 56. O cierpieniu dzieci w czasie w cza-
sie konfliktow zbrojnych i konfliktéw etnicznych; R. Zenderowski, Charakterystyka
konfliktéw etnicznych na terytorium b. Jugostawii, w: MieliSmy swéj dom, w ktérym
bylismy szczesliwi... Konflikty etniczne na terytorium bytej Jugostawii w narracjach
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Aksjologiczne konteksty i uwarunkowania badan nad eksterminacjg
polskich dzieci

O postrzeganiu i ocenianiu dziatan i sytuacji, w ktérych dochodzi do aktéow
krzywdzenia dziecka i doswiadczania przez dziecko cierpienia, stanowi wybor
aksjologicznych (etycznych) przekonan, ktére moga wyostrzy¢ spojrzenie bada-
cza albo mogg je przyttumic. To wlasnie dokonany w tym zakresie wybor moze
motywowac i przynaglac do wyeksponowania w polu zainteresowan badawczych
trudnych i bolesnych zagadnien eksterminacji polskich dzieci, albo moze moty-
wowac do ich zmarginalizowania, pominiecia i wyeliminowania z pola widzenia.

Potrzeba wyboréw w sferze wartosci i przekonan etycznych czyni niezbedng
refleksyjng swiadomosé co do aksjologicznego zaangazowania, gdy analizuje
sie antropologiczno-pedagogiczne aspekty eksterminacji dzieci. Nie chodzi
0 promowanie moralizatorstwa (,wzniostej moralistyki”) i epatowania ,wiel-
kimi stowami”, bo takie postepowanie jest nierozsadne i przeciwskuteczne,
wrecz jest nieuczciwe i urgga pamieci ofiar. Wymagana jest natomiast anali-
tyczna powsciggliwos¢ w trafhie dobranych stowach, a w niektérych momen-
tach pozgdane jest nawet zachowanie stosownego milczenia, aby takze milcze-
niem komunikowag, iz ma sie do czynienia z tak szczegdlnymi zdarzeniami,
ze przy probie wlasciwego ich opisu doskwiera niedostatek zasobow jezyka,
ktéry w codziennym uzyciu nie jest dostosowany do opisu i oceny dokonanych
na dzieciach zbrodni i zadanego im cierpienia.

Analiz antropologiczno-pedagogicznych aspektéw eksterminacji pol-
skich dzieci nie da si¢ prowadzi¢ jako ,niezaangazowany (neutralny) obser-
wator”, ktory — z wysokosci swego punktu widzenia, niejako ulokowanego
ponad ludzka historig — deklaruje, iz zachowuje réwny dystans i nie opowiada
sie po zadnej ze stron, aby dzieki temu uzyskac lepsze (bardziej obiektywne)
wyniki poznania. W przypadku podjetej tu problematyki — naznaczonej piet-
nem ludobdjczej zbrodni i znamieniem cierpienia — perspektywa warsztatowo
poprawnych badan historycznych dopetnia sie z perspektywg dociekan antro-
pologiczno-pedagogicznych i z towarzyszaca im refleksja aksjologiczng (etyczng).

migrantow z panstw postjugostowianskich mieszkajqcych w Austrii, red. R. Zende-
rowski, Warszawa 2019, s. 129-131: ,Niewinnos¢ wieku dzieciecego w zestawieniu
z okropienstwami konfliktu etnicznego daje dramatyczny kontrast” (s. 129).
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Konfrontuje sie z sobg radykalnie odmienne opcje i zapatrywania aksjologiczne.
Radykalnie zwyrodniate i do cna patologiczne przekonania aksjologiczne (war-
tosciowania) tych, ktérzy — uwzgledniajac tez ideologiczne, pragmatyczne i sys-
temowe aspekty antropologiczno-pedagogiczne — przemyslnie projektowali,
demagogicznie legitymizowali i brutalnie przeprowadzali nazistowskg zbrod-
nie totalng na polskich dzieciach, konfrontuje sie z przekonaniami aksjologicz-
nymi, ktdre sg podstawg bezwzglednego potepienia zbrodni dokonanej na dzie-
ciach i nie dopuszczajg jakiegokolwiek jej aksjologicznego usprawiedliwiania
(np. z przywotaniem domniemanego ,dobra narodu” lub ,dobra rasy”). Bada-
nia historyczne biorg udziat — co najmniej posrednio — w tej konfrontacji wyklu-
czajacych sie (zwalczajacych sie) przekonan aksjologicznych. Dzieki swej rzetel-
nosci — dokumentujgc i rekonstruujgc fakty, ktore czestokro¢ byty skwapliwie
ukrywane, odstaniajgc prawdziwe i ztowrogie oblicze dokonanych zbrodni —
badania te wzmacniajg argumentacje za stusznoscig usilnego i konsekwentnego
dagzenia do obrony i respektowania dobra dziecka w sytuacji powaznego zagro-
zenia tego dobra, gdy za sprawg ludzkich decyzji i dziatan w danym momencie
dziejéw dominuje doswiadczenie wyrzadzanego (dokonujacego sie) zta.

Doswiadczenie zta, ktére dotyka dziecko, czestokro¢ trwale naznaczajgce
catosc jego czlowieczej egzystencji, sktania do przemyslenia, co — w zgodzie
z poczuciem rzeczywistosci — ma stanowi¢ aksjologiczny punkt wyjscia reflek-
sji antropologiczno-pedagogicznej. Czy ma by¢ to idea dobra i doswiadczanie
dobra? Czy tez w punkcie wyjscia trzeba sie poznawczo zmierzy¢ z rzeczywistym
doswiadczeniem zta, ktore bywa dolegliwe i zdaje sie by¢ silniejsze od jakiego-
kolwiek dobra? Analiza antropologiczno-pedagogicznych aspektéw ekstermi-
nacji, rabunku, zawtaszczania, wynaradawiania i zniemczania polskich dzieci
wymaga podjecia pytan o aksjologiczny punkt wyjscia refleks;ji antropologiczno-
-pedagogicznej. Czy uprawiajgc pedagogike, nie powinno sie i wiele bardziej reali-
stycznie uwzgledniac spektrum doswiadczenia zta, takze tego wielopostaciowego
doswiadczenia zta, ktorym byly i ktore wywotywaty — majgce aspekty antropo-
logiczno-pedagogiczne — decyzje i dziatania stuzgce eksterminacji, rabunkowi,
zawlaszczaniu, wynaradawianiu i zniemczaniu polskich dzieci?

Czy jednak z tak ukierunkowanych analiz nie mozna zasadnie wysung¢
zarzutéw, iz jest to ,che¢ wywazania dawno otwartych drzwi” i nic nowego nie
mozna powiedzieé, bo wszystko, co nalezato powiedzie¢ o niemieckiej ekstermi-
nacji polskich dzieci, zostato juz wyartykutowane na wiele sposobow?
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Badacz pedagogicznej problematyki wojennych i powojennych loséw dzieci —
Wiestaw Theiss?? dostrzega wcigz otwarte pole do dalszych studiéw oraz spo-
teczng aktualnosé i nosnos¢ badania tych kwestii:

Pamie¢ o wojennej krzywdzie dziecka — tu: gléwnie dziecka polskiego
i zydowskiego — ciggle nie ma swojego wyraznego miejsca w odbudowy-
wanej narodowej pamieci Polakow. Ten bagaz pamieci, sytuowany w szer-
szym kontekscie, powinien rowniez rozszerzy¢ [...] kulture pamieci europej-
skiej. Losy ,dzieci wojny” majg takze wymowe ostrzegajgca. Nie pozwalajg
obojetnie przechodzi¢ obok losow sierot wojennych xx1 w.%3.

Niepokojaco w wymiarze moralnym (zwlaszcza niepokojaco dla ,sumienia
intelektualnego” pedagogow i historykow, ale tez filozofow i etykow, socjolo-
gow i antropologéw kulturowych), a zarazem pobudzajaco do rozwijania badan
o charakterze antropologiczno-pedagogicznym brzmi stusznie wytkniety brak
,Swojego wyraznego miejsca w odbudowywanej narodowej pamieci Polakéw”,
brak naleznej — i wlasciwie kultywowanej rowniez na gruncie pedagogiki —
pamieci 0 naznaczonych cierpieniem, zbrodnig i tragedig wojennych losach
polskich dzieci. Jesli narodowej pamieci Polakéow przypisuje sie (czy nawet
zarzuca si¢) mocne sktonnosci do nadmiernego eksponowania martyrologii,
to tym bardziej zastanawia dlaczego wystepuje brak odpowiednio rozwinietej
i ugruntowanej pamieci o wojennej martyrologii polskich dzieci. Jaki jest ,ciezar

32 W. Theiss, Zniewolone dziecifistwo. Socjalizacja w skrajnych warunkach spoteczno-
-politycznych, Warszawa 1999; W. Witek-Malicka, Dzieci z Auschwitz-Birkenau. Socja-
lizacja w obozie koncentracyjnym na przyktadzie Dzieci Oswiecimia, Krakéw 2013;
tejze, Spoteczny kontekst dzieciecego doswiadczenia traumy obozowej, w: Skrwawione
dusze, red. A. Bartus, Oswiecim 2015, s. 95-110; tejze, Z Auschwitz do zycia. Historie
obozowych dzieci, w: Zdeptane dziecifistwo, red. A. Bartus, Oswiecim 2017, s. 183—208;
H. Rusek, Kolezanki z Birkenau. Esej o pamietaniu, Katowice 2019. Por. A. Meissner,
Opieka nad dzieckiem w okresie okupagji hitlerowskiej 1939-1945. Stan i potrzeby
badan, ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy”, 1983, nr 3, s. 271—285; Polityka oswiatowa
i naukowa Trzeciej Rzeszy Niemieckiej w okupowanych krajach Europy. Studium
poréwnawcze, red. M. Walczak, Warszawa 2000; A. Nadolska, Wspomnienia dzieci
z czasow oRupacji niemieckiej na terenie Generalnego Gubernatorstwa w Warszawie,
,Przeglad Historyczno-Oswiatowy”, 57 (2014) nr 3—4, s. 97-109.

33 W.Theiss, Sieroctwo wojenne polskich dzieci (1939-1945). Zarys problematyki, ,Prze-
glad Pedagogiczny”, 2012, nr 1, s. 79.
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gatunkowy” braku tej pamieci, jak bardzo wielkie sg luki w tej pamieci? Czy
brak powodujg powazne niedostatki wiedzy historycznej, czy niedostateczne
upowszechnianie tej wiedzy? Czy brak upowszechniania wiedzy o martyrolo-
gii dzieci wynikac¢ moze z szacunku dla ich bolesnych doswiadczen i ich pry-
watnosci, aby publicznie ,nie rozdrapywac zadanych im ran”? Czy jest to efekt
obojetnosci na los ofiar i lekcewazenia ich doswiadczen? Te pytania sg kiero-
wane takze pod adresem pedagogii pamieci, aby i od strony pedagogiki uczy-
ni¢ zado$¢ wyzwaniu, jakie stanowi fakt, ze pamie¢ o wojennej krzywdzie
dziecka ,ciggle nie ma swojego wyraznego miejsca w odbudowywanej narodo-
wej pamieci Polakéw”. To zadanie do podjecia.

Cierpienie dziecka jako aksjologiczne, metafizyczne i pedagogiczne
sjadro ciemnosci”

Zdecydowana niezgoda na cierpienie niewinnego i bezbronnego dziecka,
a zwlaszcza niezgoda na zamierzone i systematyczne zadawanie mu cierpienia
przez innych ludzi, znajdujg wsréd podstawowych motywéw formutowania
i dazenia do respektowania elementarnych praw cztowieka. Chronienie dziecka
od doswiadczania cierpienia i przeciwdziatanie mu ma stanowic jeden z gtow-
nych i niezbednych przejawdéw cztowieczenstwa, ma stanowic takze jedna z nie-
kwestionowalnych ,oczywistosci serca” (czyli intuicji moralnych ukazujgcych
powinnosci opiekuncze i pedagogiczne, m.in. zobowigzania moralne ,spolegli-
wego opiekuna” w ujeciu etyki niezaleznej). Odwotujac sie do racji metafizycz-
nych, cierpienie dziecka uznaje sie za catkowicie niedopuszczalne i niedajgce

sie usprawiedliwi¢, postrzega sie je bowiem jako wielki (najwiekszy) ,skandal

i btad egzystencjalny”, jako wielka (najbardziej nieludzka) ,niesprawiedliwosé

istnienia”. Radykalnym w wymowie wyzwaniem rzuconym Niebiosom, pod-
dajacym w watpliwos¢ przypisywang im bezgraniczng Dobro¢ i Mitosierdzie,
bywajg pytania o to, dlaczego cierpienie dotyka niewinne i bezbronne dziecko,
ktore brutalnie miazdzy i w niwecz obraca istnienie tego dziecka. Pytania o cier-
pienie dziecka stajg sie wyostrzong formg postawienia etycznie, antropologicz-
nie, metafizycznie i religijnie niepokojacej kwestii unde malum? [skad zto? dla-
czego zto?]. W poetyckim namysle, poszukujac zrédet i przyczyn zta, udziela

sie — istotnej tez z punktu widzenia pedagogiki — ,cztowiekocentrycznej” odpo-
wiedzi: ,Skad sie bierze zt0? / jak to skad / z cztowieka / zawsze z cztowieka /



Nazistowska zbrodnia totalna — o antropologiczno-pedagogicznych aspektach...

i tylko z cztowieka”, i podaje sie jako jeden z kluczowych argumentow, ze ,,zadne
stworzenie poza / cztowiekiem / nie postuguje sie stowem / ktére moze by¢
narzedziem / zbrodni” (Tadeusz Rézewicz). Cztowiek jako zloczynica ze wszyst-
kich dostepnych mu srodkéw dziatania potrafi uczynic¢ przydatne mu narze-
dzia zbrodni. Szczegdlnie zatrwazajace i odrazajgce jest, iz w przypadku tych
zbrodni, ktérych ofiarg staje sie dziecko, to nawet $rodki dziatan opiekunczych,
wychowawczych i edukacyjnych — dziatan obdarzonych szczegélnym spotecz-
nym zaufaniem — zostajg znieprawione i uzyte jako narzedzia zbrodni.

Kwestia, ,dlaczego cierpienie dotyka niewinne i bezbronne dziecko?”, nie
sprowadza sie do rozpatrywania literackiej (,wstrzasajacej do bolu” lub ,chwy-
tajacej za serce”) narracji i by¢ moze wykreowanej w niej tragicznej fabuty. Wie-
lokrotnie w dziejach podejmuije sie tg kwestie —jako aktualng i ,palgcg” —w bar-
dzo konkretnym kontekscie historycznym i spotecznym, w ktorym sytuujg sie
losy dziecka do$wiadczajgcego cierpienia, w kontekscie decyzji, dziatan i sytu-
acji, powodujgcych dane cierpienie. To wtasnie w takiej rzeczywistosci wrecz
natarczywie i dobitnie stawia sie pytania: Dlaczego cierpienie — takze z roz-
mystem, z premedytacjg — zadaje sie dziecku? Dlaczego ktos dopuszcza sie
takiej zbrodni i nie odczuwa powsciggu, nie dziatajg w nim moralne hamulce
powstrzymujace przed tymi czynami? Co go motywuje do takich ,ztoczyniczych”
decyzji i dziatan? Dlaczego skutecznie nie wystgpity sity, ktére mogly przeciw-
stawic sie czyims ztym zamiarom i dziataniom?

Z punktu widzenia mozliwosci poznawczych i praktycznych pedagogiki roz-
patrywanie kwestii cierpienia dzieci i ich krzywdzenia powinno sie — zachowu-
jac w polu widzenia szersze odniesienia etyczne, antropologiczne, metafizyczne
i religijne — dopetniaé¢ pytaniami zorientowanymi pedagogicznie i ukierunkowa-
nymi na trafne rozeznanie przyczyn konkretnego zta, z ktérymi poznawczo i prak-
tycznie moze mierzyé¢ sie pedagogika, na zrekonstruowanie wielorakich sposobdw
wyrzadzania tego zta i jego wielotorowego przebiegu, na zdiagnozowanie niesio-
nych przez zto destrukeyjnych (jawnych lub ukrytych) skutkéw oraz na wypraco-
wanie sposobow skutecznego zaradzenia roznym aspektom zta (przeciwdziatania,
prewencji, przezwyciezania), aby w optymalnym stopniu odpowiednimi dziata-
niami pedagogicznymi wesprze¢ dziecko doswiadczajace cierpienia. Wymagane
jest przy tym podjecie tez analiz metapedagogicznych, dociekajgcych tego, jaki
byt (mogt by¢) udziat pedagogiki, udziat idei (koncepcji) i praktyk pedagogicznych,
w powstaniu i uskutecznieniu sie tego zta i cierpienia, ktére dotkneto dziecko?
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W dziejach ludzkich zbrodni, a wlasciwiej powiedziawszy: ,w dziejach nie-
-ludzkich zbrodni”, wérdd zatrwazajgcych sytuacji zamierzonego i systematycz-
nego oraz na masowg skale zadawania cierpienia dziecku, sytuacji jawigcych
sie jak samo ,jgdro ciemnosci”, tragicznie wyrdznia sie systemowa ekstermina-
cja i zaplanowane zawlaszczanie (rabunek, wynarodowianie, zniemczanie) pol-
skich dzieci przez nazistéw w czasie drugiej wojny Swiatowe;j.

Nazistowska eksterminacja polskich dzieci byta dokonywana na wiele zespo-
lonych z sobg sposobéw:

—dokonywano eksterminacji fizycznej polskich dzieci: torturujgc i mordu-
jac, nierzadko z sadystycznym upodobaniem w spotegowanym okrucienstwie,
doprowadzajgc do fizycznego wycienczenia i zgonu w czasie gehenny transportu,
wiezienia lub robét przymusowych, celowo stwarzajac Smiercionosne sytuacje,
doprowadzajgc do konania w meczarniach z chordb, zimna i glodu, poddajgc
zbrodniczym eksperymentom ,medycznym” i realizujgc idee eugeniczne;

— dokonywano eksterminacji duchowej polskich dzieci: sprowadzajgc je
do roli jedynie ,podcztowieka”, ktéry nie ma prawa do posiadania i rozwijania
wlasnej kultury duchowej oraz ksztatcenia sie w rozwijajgcym jego zdolnosci
duchowe i intelektualne systemie edukacji; redukujgc do funkeji postusznego
niewolnika, wyzbytego z wlasnej godnosci, podmiotowosci i sprawczosci, ura-
bianego w taki sposdb, aby byt w petni poddany woli panujgcych nad nim nad-
zorcow, wyjatowionego z zyciodajnej sity duchowej;

—dokonywano eksterminacji tozsamosciowej polskich dzieci: pozbawia-
jac rodziny, domu rodzinnego i bliskich, skazujgc na wykorzenienie i bezdom-
nos$¢, niszczac Slady pozwalajgce na identyfikacje naturalnej rodziny, dgzgc
do zawtaszczenia tozsamosciowego, wynarodowienia i zniemczenia tych, kto-
rych poddano selekcji, nowej socjalizacji i reedukacji wedle nazistowskich kry-
teriéw tego, co wartosciowe.

Szacunkowe dane dotyczgce skutkéw wojennych doswiadczen i okupacyj-
nego terroru dla polskich dzieci zestawit (na podstawie literatury przedmiotu)
Wiestaw Theiss:

Straty, ktére w latach 11 wojny swiatowej poniosty dzieci i mtodziez polska
wskutek eksterminacji hitlerowskiej byty ogromne:

- 2,025 mln dzieci stracito zycie, w tym 600 tys. dzieci zydowskich,

—200 tys. dzieci zostato wywiezionych do Niemiec hitlerowskich w celach
germanizacyjnych (z tego wrdcito okoto 150%),
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—710 tys. matoletnich zostalo skierowanych do przymusowych prac
fizycznych,

—1,5 mln polskich dzieci po 11 wojnie $wiatowej byto sierotami, potsie-
rotami, a takze dzie¢mi opuszczonymi (229, catego mtodego pokolenia
Polakéw), z czego 320 tys. dzieci wymagalo [...] opieki w specjalistycznych
placéwkach wychowawczych, terapeutycznych oraz medycznych. |[..]
w Europie po 11 wojnie byto ok. 13 mln sierot i pdtsierot®*.

W odniesieniu do zbrodniczych dziatan wzgledem polskich dzieci wystepuja
bardzo wielkie liczby, ofiary zbrodni to setki tysiecy i miliony dzieciecych ist-
nien. Sg to liczby, ktérym wrecz trudno dac wiare, bo trudno bez przenikliwego
bélu przyjaé, ze takie sytuacje i zdarzenie mogly zaistnie¢ w ludzkiej historii
i to zaistnie¢ na tak masowg skale.

Eksterminacja tozsamosciowa polskich dzieci jako aktualne
wyzwanie dla badan biograficznych

Wsrédd wielu réznego typu niemieckich zbrodni — zrekonstruowane i przed-
stawione przez Romana Z. Hrabara — systematyczne uprowadzanie i germa-
nizowanie dzieci polskich w latach 1939-1945 zyskuje miano ,jednej z najbar-
dziej ponurych zbrodni”. Opisujaca jg ksigzka wsrdd wielu przeciez opracowan
dotyczacych niemieckich zbrodni ,to lektura wstrzgsajgca”®>. Jak pisat o tym
w 1961 r. Wiadystaw Bartoszewski w przegladzie publikacji zatytutowanym
Martyrologia Polski lat 1939—44 w pamietnikach i dokumentach:

Rzecz o jednej z najbardziej ponurych zbrodni niemieckich wobec lud-
nosci polskiej: o masowym rabunku przeszto 200 000 dzieci polskich

34 W. Theiss, Sieroctwo wojenne polskich dzieci (1939-1945), s. 80. Zob. m.in.: M. Szczep-
ska-Pustkowska, M. Lewartowska-Zychowicz, O dzieciecej tozsamosci (tragicznie)
zerwanej — gdy przemoc symboliczna moze zycie ocali¢, ,Problemy Wezesnej Eduka-
qji”, 43 (2018) nr 4, s. 20—29. M. Sierocinska, Eksterminacja ,,niewartosciowych rasowo”
dzieci polskich robotnic przymusowych na terenie 111 Rzeszy w swietle postepowari
prowadzonych przez Oddziatowq Komisje Scigania Zbrodni przeciwko Narodowi Pol-
skiemu w Poznaniu, https://ipn.gov.pl/pl/aktualnosci/587 Eksterminacja-niewartosci
owych-rasowo-dzieci-polskich-robotnic-przymusowych-na-thtml, dostep: 20.07.2019.

35 R.Z. Hrabar, Hitlerowski rabunek dzieci polskich. Uprowadzanie i germanizowanie
dzieci polskich w latach 1939-1945, Katowice 1960.
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odebranych rodzicom i przeznaczonych do zniemczenia. Autor — byty pet-
nomocnik rzgdu do spraw rewindykacji dzieci polskich z Niemiec — przed-
stawia catoksztatt zbrodniczej akeji, charakteryzuje system i metody ger-
manizacji, omawia sytuacje dzieci polskich wywiezionych do Rzeszy. Jest
to lektura wstrzgsajgca®®.

Stowo ,kidnaping”, odnoszace sie do zbrodniczych aktéw kryminalnych,
do ktérych niestety dochodzi w réznych okolicznosciach, nie oddaje jednak wta-
Sciwie tego, czym byt systematyczny nazistowski rabunek polskich dzieci jako
nazistowska zbrodnia totalna, takze dlatego ze ogarniajgca catos¢ zycia beda-
cych jej ofiarami dzieci. I czy nie trzeba uznad, iz nazistowska zbrodnia totalna,
ktérg stanowit rabunek polskich dzieci, trwa do czaséw wspdtczesnych, trwa
do 2020 r, bowiem jej skutki wcigz okreslajg indywidualng i spoteczng egzy-
stencje naznaczonych nig dzieci?

Odnoszac sie do przywotanego na poczatku przypadku loséw Hermana
Ludekinga (wedle nadanej mu niemieckiej tozsamosci) mozna dostrzec, jak
wazne sg w wymiarze poznawczym i praktycznym (egzystencjalnej doniosto-
$ci) badania biograficzne. O polskim pochodzeniu Hermana Ludekinga wia-
domo tylko tyle, ze

[.] momencie porwania miat niespelna 6 lat i nazywat sie Roman Rosza-
towski. Do osrodka Lebensbornu, [...] zglosita sie Maria Liideking, zastu-
zona dziataczka nazistowskiego Zwigzku Niemieckich Dziewczat, ktérej
syn polegt na froncie. Romek stat sie Hermannem Ludekingiem. Przy-
brana matka nigdy nie chciata powiedzie¢, czy wie cos na temat jego biolo-
gicznych rodzicéw. Hermann do dzis nie zna ich tozsamosci, cho¢ prébo-
wat jg ustali¢. Uwaza, ze odszkodowanie nalezy sie zrabowanym dzieciom
nie tylko za wyrywanie ich z naturalnego srodowiska i brutalne traktowa-
nie w o$rodkach Lebensbornu, ale takze za szkody moralne wynikajgce
z wieloletnich zmagan w poszukiwaniu swojego pochodzenia.

— Nie miatem szczesliwego dziecinstwa i do dzis nie wiem kim jestem —
podkresla [..]%".

36 W. Bartoszewski, Martyrologia Polski lat 1939—44 w pamietnikach i dokumentach
(Wybér ksigzek), ,Poradnik Bibliotekarza”, 13 (1961) nr 10 (145), s. 309.

37 Niemiecki sqd: dzieci odebrane rodzicom nie sq ofiarami, 14 kwietnia 2019, https://
www.gosc.pl/doc/5474332.Niemiecki-sad-dzieci-odebrane-rodzicom-nie-sa-ofiarami,
dostep: 20.07.2019.
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Ten dramat autobiograficznej niewiedzy wpisany jest — wrecz na trwate —
w biografie ofiar uprowadzenia i zniemczenia. Dochodzenie ,kim jestem?” pozo-
stawiono wytgcznie wlasnym wysitkom ofiary jakby instytucjonalne mozliwo-
Sci wsparcia ofiar w odzyskiwaniu tozsamosci przez przeszto siedemdziesigt lat
nie istniaty. Mozna to interpretowac jako swoistg kontynuacje tych aktow toz-
samosciowej eksterminacji, ktérych wprost dokonywali nazisci:

Dzieci sitg odlgczane od rodzicéw w obozie przejsciowym w Zamosciu, sta-
nowigcym [...] etap gehenny wysiedlenicéw, przechodzity selekcje rasowa.
Te sposrdd nich, spetniajace nazistowskie kryteria rasowe (typ nordycki:
blond wlosy, niebieskie oczy), przeznaczone byly na germanizacje i wywo-
zone do Rzeszy. Natomiast niezakwalifikowanych na zniemczenie mato-
letnich wiezniéw umieszczano w najgorszych, tzw. konskich barakach.
Brak opieki, zaréwno rodzicielskiej, jak i medycznej, a takze gtéd, zimno,
ciasnota, choroby i ciezkie warunki sanitarne powodowaly, iz dzieci te
masowo umieraty, w oczekiwaniu na transporty?2.

I oto kolejna analiza przebiegu zbrodniczego procederu ,pozyskiwania” polskich
dzieci do zniemczenia z okupowanych ziem polskich wigczonych do 111 Rzeszy:

Wobec przewidywarn, ze tylko nieznaczna czes$é ,rasowo wartosciowych”
0s6b bedzie mogta zosta¢ zniemczona, zalecano rabunek polskich dzieci
przez odbieranie ich rodzicom podczas akcji wysiedlenczej. Odbierane
,2rasowo wartosciowe” dzieci nie mogly mie¢ wiecej niz 8-10 lat, [...] tylko
do tego wieku przewidywano ich dogtebne zniemczenie. Dzieci miaty by¢
wychowywane w Starej Rzeszy (Altreich), w odpowiednich zakladach
wychowawczych, podobnie jak ,rasowo wartosciowe” dzieci, ktérych
rodzice zgineli na wojnie®®.

38 B.Kozaczynska, Bez rodzicéw, bez domu... Okupacyjna codziennos¢ dzieci wysiedlo-
nych z Zamojszczyzny do dystryktu warszawskiego w latach 1942-1943 (wybrane
aspekty), ,Przeglad Pedagogiczny”, 1 (2012) s. 96; tejze, Losy dzieci z Zamojszczyzny
wysiedlonych do powiatu siedleckiego w latach 1943-1945, Siedlce 2006; tejze, Oca-
lone z transportéw Dzieci Zamojszczyzny. Losy dzieci wysiedlonych z Zamojszczy-
zny do dystryktu warszawskiego 1942-1945, Siedlce 2011; Cz. Galek Patriotyzm Jana
Tomasza Zamoyskiego, ,Biografistyka Pedagogiczna”, 3 (2018) s. 31-50.

39 M. Wardzynska, Wysiedlenia ludnosci polskiej z okupowanych ziem polskich wigczo-
nych do 111 Rzeszy w latach 1939-1945, Warszawa 2017, s. 22—23. Por. M. Sikora, Nisz-
czyé, by tworzyé. Germanizacja Zywiecczyzny przez narodowosocjalistyczne Niemcy
1939-1944/45, Katowice 2010.
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Na terenie okupowanych ziem polskich wtgczonych do 111 Rzeszy prowa-
dzono w latach 1939-1945 takze takg polityke socjalizacyjng i wychowawczg, ze
ci sposrdd Polakéw, ktorzy podpisali tzw. 111 grupe — w sytuacji stworzonej ogol-
nym terrorem okupanta, czestokro¢ pod bezposrednio wywieranym na nich
przymusem — musieli sami germanizowac wiasne dzieci:

Z chwilg wpisania na DVL wladze niemieckie staraty sie wciggna¢ Pola-
kow do udziatu w spotecznym zyciu niemieckim, najczesciej przez wspot-
prace w organizacjach nazistowskich: Bund Deutscher Madel, Hitlerjugend
czy Deutsche Arbeitsfront. Ponadto wpisani do III grupy zostali odsepa-
rowani od swego otoczenia. Zakazano im jakiegokolwiek kontaktu z Pola-
kami i méwienia po polsku w domu. Dzieci nie mogty by¢ wychowywane
w duchu polskim, nie mogly stysze¢ jezyka polskiego, w przeciwnym razie
byly odbierane rodzicom i zsytane w glgb Rzeszy w celu germanizacji*®.

Rodzina naturalna, cho¢ ocalita wiez rodzicielska i wiez pokolen, to ptacita
za to takze wysokg cene. Tracita bowiem jakgkolwiek autonomie i wtasng toz-
samos¢ kulturowg, musiata stac sie przedtuzen polityki niemieckiego panstwa,
prowadzi¢ transmisje niemieckich tresci, urabiac i wpaja¢ niemieckosé we wia-
snym, polskim dziecku.

Ukazujgc dramat ograbianych z tozsamosci narodowej rodzin, ktore przy-
musza sie wynarodowienia dzieci, warto zastanowic sie nad polskim doswiad-
czeniem wartosci zycia rodzinnego, nad doswiadczeniem prymarnosci rodziny
i jej autonomii wzgledem innych form zycia spotecznego oraz przekonania, ze
rodzina nie sprowadza sie i nie da sie zredukowac do tych form, a wykracza
poza nie*!, Takie przekonania nie sg oczywiste dla wszystkich kultur, zwtasz-

40 M. Wardzynska, Wysiedlenia ludnosci polskiej z okupowanych ziem polskich, s. 114.
Tragiczny los ,rodziny z Koscierzyny, ktéra nie podpisata DVL. Ojca rodziny zamor-
dowano, matke deportowano do obozu, [..] troje dzieci w wieku do 5 lat zestano
w glab Rzeszy w celu germanizacji”; tamze, s 113.

41 Na polska swoistos¢ doswiadczania i rozumienia rodziny zwracajg uwage m.in. socjo-
lodzy: Leon Dyczewski i Wojciech Swigtkiewicz. ,Polskie spoteczenistwo jest [...] tra-
dycyjne w swoich deklaracjach prorodzinnych. Nie ma sondazu socjologicznego,
ktory by nie podkreslat wysokiego znaczenia aksjologicznego rodziny. [...] Rodzina
traktowana jest jako uklad odniesienia w sytuacjach trudnych. Wszystko, co naj-
wazniejsze, jest lokowane w najblizszym otoczeniu, [...| obszarze, ktéry nasycony jest
poczuciem wiezi i bliskich emocjonalnych stycznosci o charakterze podmiotowym.
[...] Rodzina w Polsce jest silnie zakorzeniona w tradycji kulturowej. Mimo ze pod-
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cza dla tych, w ktérych dominujg odmienne od polskich przekonania o daleko
posunietej zaleznosci rodziny od catosci spoteczenstwa i jego wymagan, wrecz
wtérnosci rodziny, ktéra moze by¢ zastgpiona w swych funkcjach przez inne
formy organizacji spotecznej. Jesli bardzo zastuzony dla poszukiwania i odzy-
skiwania polskich dzieci Roman Z. Hrabar w ksigzce Hitlerowski rabunek dzieci
polskich. Uprowadzanie i germanizowanie dzieci polskich w latach 1939-1945
z pelnym przekonaniem pisat: ,Cios wymierzony zostat w to, co dla kazdego
narodu jest najdrozsze, co stanowi o jego sile i przysztosci — w dziecko*2. Przyj-
mowat to jako kulturows i aksjologiczng — zobowigzujgcg moralnie — ,,oczywi-
stos¢ serca” szczegdlng cennosc osoby dziecka, cennos¢ samoistna, a nie wytgcz-
nie (redukcjonistycznie ujeta) wartos¢ biologiczng lub spoteczng. Ta zdawatoby
sie, ze uniwersalnie obowigzujgca ,,0czywistosé serca” nie jest jednak powszech-
nie podzielana, o czym przerazajgco zaswiadcza nie tylko nazistowska ekster-
minacja polskich dzieci*®. Majgc na uwadze zywione w Polsce przekonanie

lega [...] [przemianom], jest nosnikiem kulturowych tradycji, [...] wzglednej stabilno-
Sci wewnatrzrodzinnej struktury rél spotecznych i petnionych przez nig funkcjach.
Silny i spotecznie znaczacy jest takze miedzypokoleniowy przekaz zwyczajéw kul-
turowych, [...] obchodzenia $wiat [...]"; W. Swiatkiewicz, Troska o rodzine czy zbija-
nie majqtku?, w: Rodzina w sercu Europy. Rybnik — Nitra — Hradec Krdlové — Sze-
ged. Socjologiczne studium rodziny wspdtczesnej, red. W. Swigtkiewicz, Katowice
2009, s. 147-148. O religijnym i patriotycznym doswiadczeniu domu rodzinnego zob.
A.]. Sowinski, Eseje o wychowaniu adekwatnym, Gorzow Wielkopolski 2017, s. 83—89.

42 R.Z.Hrabar, Hitlerowski rabunek dzieci polskich, s. 26.

43 Historia zna przyktady rytualnych mordéw dokonywanych na dzieciach, nazisci jakby
réwniez wpisuja sie w dzieje tych krwawych ofiar: ,To byly dziewczynki i chtopey
w wieku od 4 do 14 lat. Kaptan pozbawial je Zycia wprawnymi ciosami nozem. Mar-
twe dzieci po wyrwaniu im serc z piersi sktadano w grobach z glowami zwréconymi
w strone Pacyfiku. Dotychcezas odkopano 227 matych szkieletéw. Tak masowego
pochéwku ofiar z dzieci dotad nie znano. Peruwianska agencja Andina podaje, ze sg
to ofiary ztozone przez Indian z kultury Chimu. Najprawdopodobniej w trzech cere-
moniach: najpierw w latach 1200-50 i 140050, a pdzniej — juz po podboju inkaskim —
w latach 1500-20. Mialy przekonaé bogéw, ze lud Chimu zastuguje na powstrzyma-
nie katastrofalnych powodzi. Odkrycia dokonali na stanowisku archeologicznym
Pampa La Cruz naukowcy z Universidad Nacional de Trujillo, pracujacy pod kierun-
kiem Ferena Castillo [...]"; ]. Grabowska, Przerazajqgcq ofiare z dzieci odkryto w Peru.

,Gdzie tylko zaczynamy kopacd, kolejny szkielet”, 30 sierpnia 2019, http://wyborcza.
pl/7,75400,25136192,przerazajaca-ofiare-z-dzieci-odkryto-w-peru-gdzie-tylko-zaczy-
namyhtml#S.main_topic-K.P-B.1-L.3.zw, dostep: 20.07.2019.
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o dziecku jako o wartosci najdrozszej, Leon Dyczewski wysuwa — co najmniej
sktaniajgcg do dyskusji i heurystycznie ptodng — hipoteze: ,W kulturze pol-
skiej dziecko miato zawsze wysokg pozycje i by¢ moze dlatego nie byto wobec
niego tylu naduzy¢, ile notuje sie w krajach zachodnich™*. Tu zarysowuje sie
konfrontacja antropologiczno-aksjologiczna odmiennych (w zakresie ,oczy-
wistosci serca”) podejs¢ do nienaruszalnej wartosci dziecka, dochodzi bowiem
do ,zderzenia kultur’*® rzutujgcego na biografie ludzi, ktérzy sg uczestnikami
i — zwlaszcza — ofiarami tego zderzenia®e.

Rozpatrujac zbrodniczy proceder niemczenia polskich dzieci, trzeba tez
uwzgledni¢ dramat dzieci w kontekscie polskich tradycji wielokulturowosci,
zwlaszcza na pograniczach. Jesli polskie dziecko pochodzgce z terenéw pograni-
cza polsko-niemieckiego, terendw, gdzie jezyk niemiecki funkcjonowat i wspot-
brzmiat z jezykiem polskim, poddano nazistowskim dziataniom pedagogicz-
nym (socjalizacyjnym, indoktrynacyjnym) w celu petnego zniemczenia, to przy
rozstrzyganiu przez powojenne komisje narodowosci dziecka dalece zawodne
i zwodnicze okazuje sie traktowanie umiejetnosci postugiwania sie danym jezy-
kiem — w tym przypadku jezykiem niemieckim — jako kryterium trafnego roz-
poznania zZrédtowej tozsamosci narodowej. Te dzieci pochodzace z pogranicza
jezykow i kultur czestokro¢ byty traktowane jako ,dzieci niemieckie”, takze tak
traktowane byty wowczas, gdy wracaty do Polski wyzbyte z umiejetnosci czyn-
nego (ptynnego) postugiwania sie jezykiem polskim po intensywnym, kilku let-
nim urabianiu w niemczyznie w warunkach totalitarnego rezimu narodowoso-
cjalistycznego panstwa.

Nazistowska zbrodnia totalna dokonywana na polskich dzieciach miata
przemyslnie zaplanowany wymiar eksterminacji tozsamosciowej i biograficz-
nej, w ktory wprzegniete bylty niemieckie idee i instytucje pedagogiczne. Pogtle-
bione i wielostronne oraz zréznicowane co do metod postepowania badania
biograficzne miatby takze, cho¢ w jakiej$ mierze, uczyni¢ zados¢ eksterminacji

44 L. Dyczewski, Kultura w catosciowym planie rozwoju, Warszawa 2011, s. 97.

45 A.Wysocki, Problematyka zderzenia kultur w socjologii i antropologii, ,Annales
UMCS. Sectio I Philosophia — Sociologia”, 33 (2008) s. 23—41.

46 Tenze, Badanie zderzenia kultur metodq biograficzng, ,Przeglad Socjologii Jakoscio-
wej”, 9 (2013) 1r 4, s. 152-166; R. Skrzyniarz, Dokumenty zrédtem analiz i badan bio-
graficznych w pedagogice, ,Biografistyka Pedagogiczna”, 3 (2018) s. 273—289.
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tozsamosciowej i ,wyrwie” biograficznej, odzyska¢ elementy tozsamosci, ktére
skazano na zatrate. W tym réwniez przejawia sie wymiar moralny (moralnej
powinnosci) badan biograficznych?”.

Streszczenie: Nazistowskie akty eksterminacji skierowane przeciwko polskiemu dziecku
dokonywano — wedle narodowosocjalistycznych zatozerr antropologiczno-pedagogicz-
nych — z premedytacja w wielu systemowo dopetniajgcych sie formach. To byta ideolo-
gicznie usankcjonowana i pragmatycznie realizowana ,wszechstronna” zbrodnia: zadawa-
nie na masowa skale $mierci fizycznej (mordowanie dzieci i/lub ich rodzin, wyniszczanie

fizyczne i psychiczne w obozach zagtady, wlgcznie z obozami dla dzieci, usmiercone lub

okaleczone ,obiekty” doswiadczen, wymuszone aborcje na polskich robotnicach przymu-
sowych, masowe sieroctwo i nedza), $mierci duchowej (rabunek i zawtaszczanie dzieci,
catkowite pozbawianie rodzinnej i narodowej, polskiej tozsamosci, aby w ten sposob

pozyskiwany ,wartosciowy rasowo material” podda¢ pelnemu i nieodwracalnemu zniem-
czeniu) oraz $mierci moralnej (poglebiona demoralizacja czasu bestialskiej wojny, daze-
nie do odczlowieczenia ofiar i unicestwienia ich czlowieczeristwa). Im bardziej wnika sie

w antropologiczno-pedagogiczne i biograficzne aspekty eksterminacji, rabunku i zniemcza-
nia polskich dzieci, im wiecej uzyskuje sie szczegdtowych — cho¢ weigz dalece niepetnych —
informacji o dokonanych zbrodniach i zestawia sie je z sobg, to zarazem jeszcze mocniej

doswiadcza sie swoistej i bolesnej niewiedzy o tym, co sie wydarzyto, tym wiecej przyrasta

watpliwosci i budzgcych niepokdj pytan o to, co —i dlaczego — sie wydarzyto.

Stowa kluczowe: dzieci, eksterminacja, druga wojna $wiatowa, badania biograficzne

47 Nalezy tez uwzglednié sytuacje, iz narracja biograficzna ofiar nie musi by¢ tylko
y2dokumentem faktu”, ale oddaje ich subiektywny punkt widzenia lub wprowadza
watki fikeyjne, oddajgce ideowe przekonania ofiar. Jak zauwaza Ryszard Skrzyniarz:
,Cztowiek dramatyzuje, gdy byt ofiarg, lub przemilcza niewygodne wypowiedzi i fakty,
ktére go obcigzajg lub stawiajg w ztym Swietle. W ten sposdéb nieSwiadomie zmie-
niana jest przesztos¢, osobista historia, poniewaz z czasem opowiadajgcy/ relacjonu-
jacy zaczyna wierzy¢ wlasnym stowom, opowiadanej wersji zdarzen. W rozwiktaniu
tych zagadek z pomocg powinny przyj$¢ zrodta archiwalne w postaci dokumentdw,
listow i fotografii” — R. Skrzyniarz, Biografia ruchoma, zmienna, niestabilna — przy-
szto$¢ zmienia sie w zaleznosci od tego, jak patrzymy na przesztosé, w: Badania bio-
grafii — zrédta, metody, konteksty, red. R. Skrzyniarz, E. Krzewska, W. Zgltobicka-
-Gierut, Lublin 2014, s. 91-92; E. Dubas, Andragogiczne badania biografii — zakresy,
trudnosci, etyka badacza (wybrane aspekty), w: Biografie i uczenie sie, red. E. Dubas,
J. Stelmaszczyk, £6dz 2015, s. 32-47; D. Lalak, A. Ostaszewska, Zrédta do badan bio-
graficznych. Listy — dzienniki — pamietniki — blogi — materiaty wizualne, Wydawnic-
two Akademickie Zak, Warszawa 2016.
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