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Simon BORG Teacher Cognition and Language Education.
Research and Practice. Continuum, London 2006, 314 s.

Ksiazka S. Borga porusza temat zaleznosci pomig¢dzy sposobem myslenia
nauczyciela a jego zachowaniem. Gtéwng mysl ksiazki najpetniej okresla cytat:
»Sposob, w jaki nauczyciele postepuja, uwarunkowany jest tym, co mysla” (Clark
i Singer 1977, za Borg 2006: 8). Dlatego tez Borg (2006) wielokrotnie podkresla
koniecznos¢ spojrzenia na nauczyciela, jego rol¢ i dziatanie z innej perspektywy
badawczej. Zamiast koncentrowac si¢ tylko na obserwowalnych zachowaniach na-
uczyciela, nalezy przede wszystkim zastanowi¢ si¢ nad przyczyna tych zachowan
i przekonaniami nauczyciela, ktore te zachowania determinuja.

Kluczowym pojeciem pojawiajacym si¢ w ksigzce jest percepcja czy swiado-
mos$¢ nauczyciela (ang. teacher cognition), definiowana jest przez Simona Bor-
ga jako zbior indywidualnych przekonan, teorii osobistych nauczyciela, na kto-
ry sktadaja si¢ wiedza teoretyczna i praktyczna oraz wczesniejsze doswiadczenia
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w roli ucznia i nauczyciela. Ta swoista filozofia nauczyciela jest w roznym stopniu
usystematyzowana (np. moze zawierac sprzeczne zasady lub zasady nieznajdujace
odzwierciedlenia w teoriach nauczania). Jest ona takze w réoznym stopniu u$wia-
damiana przez samego nauczyciela, ktory nie zawsze zdaje sobie sprawg z powta-
rzalnosci swoich reakcji czy dziatan. Wedlug Borga, osobiste teorie nauczyciela
wplywaja w istotny sposob na decyzje i zachowania, zwlaszcza w odniesieniu do:
sposobu planowania lekcji i modyfikacji planu, postgpowania nauczyciela podczas
lekcji, jego wiedzy, opinii 1 wartosci czy tez wyobrazenia o zawodzie.

Ksigzka sktada si¢ z dziesigciu rozdziatow, z ktorych pierwszy poswiecony jest
poczatkom badan nad swiadomoscia i postrzeganiem nauczyciela. Badania te zosta-
ly zainicjowane pod koniec lat 60., a przyczynity si¢ do tego trzy czynniki: rozwoj
psychologii kognitywnej, dostrzezenie roli, jaka odgrywa nauczyciel w procesie
dydaktycznym, oraz ograniczenia wynikajace z poprzednich metod badania zacho-
wan nauczyciela (metody ilosciowe, obserwacja zewngetrznych zachowan nauczy-
ciela i ich czestotliwosci) (Borg 2006: 6). Rozdziaty: 11 i III dotycza, odpowiednio:
roéznic pomigdzy mtodymi/niedoswiadczonymi nauczycielami oraz osobami maja-
cymi wigksze doswiadczenie nauczycielskie. Warto podkresli¢ obszerny przeglad
badan dotyczacych obu grup nauczycieli, charakterystyke cech typowych dla osob
o niewielkim stazu i tych z duzym doswiadczeniem, jak rowniez mechanizmdw,
ktore odpowiadaja tym zachowaniom. Zalezno$¢ pomigdzy wilasnymi teoriami
i przekonaniami nauczyciela a sposobem nauczania gramatyki zostat omowiony
w rozdziale IV. Moze zaskakiwac fakt, iz decyzje dot. komentarza gramatycznego,
jego roli 1 miejsca na lekcji, podejmowane sg przez nauczycieli w oparciu o ich
wlasne doswiadczenia jako ucznia i nauczyciela oraz przekonania na temat ocze-
kiwan uczniéw, zamiast wiedzy teoretycznej nabytej podczas studiow czy kursu
przygotowujacego do wykonywania zawodu (Borg 2006: 122). Wyobrazenia o roli
gramatyki i sposobie jej prezentacji przez nauczyciela sg $cisle zwigzane z tzw.
swiadomoscia jezykowa nauczyciela, w tym réwniez swiadomoscia metajezyko-
wa. Podejscie do nauczania gramatyki zas uwarunkowane jest znajomoscia, m.in.
regul 1 technik wprowadzania gramatyki, stosunkiem samego nauczyciela do bigdu
jezykowego oraz jego umiejetnoscia przekazu objasnien gramatycznych. To, z ko-
lei rzutuje znaczaco na stosowane w klasie procedury nauczania gramatyki.

Rozdzial V poswigcony zostal zaleznosci pomigdzy percepcja a nauczaniem
umiejetnosci czytania i pisania, zardwno w sytuacji, gdy jezyk angielski jest jezy-
kiem ojczystym, jak i drugim/obcym.

Natomiast rozdzialy VI-IX przedstawiaja metody badania teorii osobistych na-
uczyciela oraz charakteryzujq dostgpne narzedzia. Omoéwiono w nich m.in. tech-
niki autoekspresji (self-report — rozdz. VI), komentarze werbalne (rozdz. VII), ob-
serwacje (rozdz. VIII) czy refleksj¢ poprzez pisanie (pisanie refleksyjne — rozdz.
IX). Opis technik, poparty przyktadami, poszerza wiedz¢e w zakresie mozliwosci
prowadzenia wlasnych badan oraz pozwala uniknaé btedow. Ksiazke konczy roz-
dzial zawierajacy model teorii osobistych nauczyciela (rozdz. X). Zaznaczono
w nim réwniez tendencje badan oraz postawiono pytania, na ktére warto znalez¢
odpowiedzi, m.in. o réznice pomig¢dzy dobrym/efektywnym nauczycielem a tym



RECENZJE I PRZEGLADY 295

osiggajacym mniejsze sukcesy, czy wplyw kontekstu klasy szkolnej na percepcije
nauczyciela i stosowane przez niego praktyki.

Duzym atutem ksiazki jest fakt, iz przedstawiono w niej szerokie spectrum ba-
dan przeprowadzonych na przestrzeni ostatnich 35 lat, co zwigksza wiedzg i Swia-
domos¢ czytelnika w zakresie procesow decyzyjnych nauczyciela, i w rezultacie
jego zachowan w klasie. Obowiazkowa lektura dla os6b zaangazowanych w proces
ksztalcenia nauczycieli czy zajmujacych si¢ rozwojem zawodowym nauczycieli
jezykow obcych, poniewaz podpowiada sposoby pracy z nauczycielami. Stawanie
si¢ nauczycielem jest procesem dlugofalowym, wymagajacym zmiany myslenia,
tzw. transformacji wewngtrznej z ,,ja jako uczen” na ,,ja jako nauczyciel”. Zacho-
wania zewngtrzne sa odzwierciedleniem decyzji i sposobu myslenia nauczyciela.
Autor podkresla jeszcze jedng rzecz: bez zmian w mysleniu nauczycieli, bez uswia-
domienia im pewnych mechanizmow, bez przygotowania nauczycieli do refleksji
nie jest mozliwa zmiana w dziataniu, a wszelkiego rodzaju kursy beda tylko krot-
kotrwata prezentacja wiedzy nieprzyswojonej przez nauczycieli. W swojej ksiazce
Borg (2006) podpowiada zadania zwigkszajace swiadomos$¢ nauczycieli i udziela
wskazowek dotyczacych tzw. dobrej praktyki.

Minusem natomiast jest zbyt duze skupienie na literaturze i badaniach angloje-
zycznych. Borg (2006) pomija szerszy kontekst, np. brak badan nad innymi jezy-
kami obcymi oraz brak przykladow krajow innych niz kraje anglojezyczne. Warto
wspomnie¢, iz takie badania istnieja, w Polsce podobnymi problemami zajmowa-
fa si¢ m.in. D. Werbinska (2004, Skuteczny nauczyciel jezyka obcego, Warszawa:
Fraszka Edukacyjna).
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