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ELEMENTY FILOZOFII PEDAGOGIKI U STANISLAWA
KARPOWICZA

[Elements of Stanistaw Karpowicz’s pedagogical philosophy]

Summary: The article draws attention to the relevance of Stanislaw
Karpowicz’s (1864—1921) pedagogical views. In his opinion, the natural sciences play an
important role in education, and because of this, their methods should be introduced to
education. New textbooks, and books popularizing knowledge, should be prepared
according to the principles of the natural sciences. For this purpose, lessons with students
should be well-planned so as not to overwhelm them with casual information and detailed
research. Rather, the idea is to concentrate on the well-thought out introduction to the
basic principles of natural history. According to Karpowicz, knowledge obtained at school
should have a higher moral sense. Unfortunately, school education is often overloaded
with free-floating details and facts, which do not lead to greater comprehension, but rather
hamper the usefulness and practicality of such knowledge. Karpowicz disagrees with the
idea of forming the learner as “a walking encyclopaedia”. Rather, it is more important that
the sense of truth and the love for independent research be developed and aroused among

learners.

Keywords: Stanistaw Karpowicz, education, philosophy of pedagogy,
positivism

(...) aby innych poi¢ ze zdroju czystych uczué,

trzeba naprzéd swej duszy nadaé przezrocze krysztatu;
aby umysty wprowadzié na rozlegle pole poznania,
nalezy wpierw z wlasnego widnokregu

rozpedzié mghy, pojqé i ukochaé prawde (...)*

Sieganie do przeszlo$ci, wczesniejszych prac i koncepcji
pedagogicznych sprzyja rozumieniu znaczenia i roli pedagogiki

1'S. Karpowicz, Kto naucza, ,Przeglad Pedagogiczny” 1910, nr 6.
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w zaspokajaniu ogoblnoludzkich pragnien i realizowaniu fundamentalnych
dazen czlowieka. Prace z historii i filozofii wychowania ukazuja cigglosc
namyshu nad wielostronnym wspieraniem czlowieka w jego wszechstronnym
rozwoju fizycznym, intelektualnym, emocjonalnym, moralnym i duchowym.
W kontekscie badan historycznych mozna postawic teze, iz mamy do czynienia
z kumulatywnym rozwojem wiedzy pedagogicznej, ukazujacej kierunki
rozwoju bytu ludzkiego w odslonach zar6wno teoretycznych jak
i empirycznych badan. Usprawiedliwione staje sie zatem zwrdcenie uwagi na
poglady pedagogiczne Stanistawa Karpowicza (1864-1921), ktére w wielu
momentach zachowuja swoja aktualno$¢.

Karpowicz, zyjac i dzialajac w dobie pozytywizmu, nie byl jego
bezkrytycznym zwolennikiem. Od pozytywizmu przejal przekonanie
o fundamentalnym znaczeniu rozstrzygnie¢ epistemologiczno-metodologicz-
nych w Dbadaniach pedagogicznych, stronit jednak od monizmu
materialistycznego i pozytywistycznej filozofii spolecznej. Korzystajac
z bogatego do$wiadczenia zyciowego, dochodzil do przekonania, iz aby
osiggna¢ trudny do urzeczywistnienia ogolnoludzki cel wychowawczy, nalezy
wpierw sformulowa¢ program tymczasowy, na tyle minimalny, aby pozwolil
stopniowo zbliza¢ sie do idealu. Pierwszym szczeblem realizowania takiego
programu jest wznoszenie sie czlowieka od do$wiadczanej rzeczywistosci do
ukierunkowania go na upragniony, zgodny z jego natura, cel. Na kazdym
etapie realizowanego programu powstajace nowe warunki dla skutecznego
wychowania stuza rozszerzeniu planu pedagogicznego, zgodnie z wyznaczo-
nym ,,drogowskazem wychowawczym” dajacym ,nadzieje zbudzenia jutrzenki
dla przysztych pokolehn”.

Podstawa do opracowania systemu wychowania u Karpowicza byla
doglebna analiza stanu o$wiaty XIX wieku. W niniejszym artykule analiza ta
postuzy nam do lepszego zrozumienia wybranych elementow filozofii
pedagogiki Karpowicza. Zwrécimy uwage jedynie na przyjete przez niego, ale
czesto niezwerbalizowane, zalozenia epistemologiczno-metodologiczne oraz
antropologiczno-aksjologiczne, przy czym nie bedzie to pelna analiza owych
zalozen, lecz jedynie proba ich przyblizenia.

1. Stanowisko Karpowicza wobec dziewietnastowiecznej
pedagogiki

Karpowicz negatywnie ocenia dotychczasowa dziewietnastowieczng
pedagogike, dbajaca o zachowanie i utrzymanie przewagi klas panujacych, tak

2g. Karpowicz, Pedagogika osnuta na podstawach naukowych, M. Librachowa (oprac. i red.),
w: S. Karpowicz, Wybér pism, Warszawa 1929, s. 56.
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jakby nardd skladat sie z samych fabrykantow, inzynierow, kupcow i stuzacej
im administracji: ,Interes klas posiadajacych odpowiednie tu urabia idealy
i odpowiedniag do nich wyznacza w wychowaniu droge”. Byl zdania, iz
edukacja nie moze shuzy¢ interesom okreslonych grup spolecznych, jesli ma
stanowi¢ zroédlo rozwoju kultury i $wiadomosci spoleczne;j*.

W dobie panujacego pozytywizmu Karpowicz wyrdznia trzy systemy
szkolnictwa: klasyczny, realny i zawodowy. System klasyczny odpowiada
pogladom i dazeniom warstwy zamoznej oraz panujacej, w realnym odbijaja
sie interesy przemystowcow i kupcoéw, a zawodowy przeznaczony jest dla klasy
pracujacej, stuzacej interesom kapitalistow, nie majac nic wspdlnego z zyciem
oraz potrzebami robotnika. Zdaniem Karpowicza glowne znamiona
dotychczasowego wychowania odpowiadaja ciasno pojmowanym potrzebom
przekazania mlodziezy cech i zdolno$ci wilasciwych tej warstwie, z ktorej
pochodza, co prowadzi do rozdzwieku miedzy potrzebami zycia a propozycja
edukacji szkolnej, czemu sprzeciwiali sie wielcy reformatorzy o$wiaty juz od
odrodzenia.

System szkolny ma, zdaniem Karpowicza, dba¢ przede wszystkim
o potrzeby czlowieka, ktore sa wspolne wszystkim ludziom. Zanim przejdzie
sie do ksztalcenia okre$lonych zdolno$ci, wpierw zadbaé¢ nalezy o rozwdj
cielesny i duchowy, uwzgledniajac ogolnoludzkie pragnienia i potrzeby.
W pedagogice nie mozna zatem pomijaé celow ogoélnych i lekcewazy¢ potrzeb
ucznia. Nalezy dba¢ o niezbedne minimum wychowania fizycznego
i moralnego mlodych pokolen®.

Nie bedzie mozna tego wykonad¢, jesli nie postawi sie kilku pytan: jakie
jest przeznaczenie ludzkos$ci, na czym polega dazenie do przyszlego, lepszego
spoleczenistwa, jakimi idealami kieruje sie czlowiek i czy sa one
ogoélnoludzkie®. Dopiero odpowiedzi na nie umozliwia sformulowanie
w pedagogice celow ogdlnych oraz okre$lenie warunkow, §rodkéw i metod
wychowania oraz ksztalcenia. Opracowania teoretyczne nie moga jednak
przystoni¢ tego, co w wychowaniu najwazniejsze dla czlowieka:
czlowieczenstwa i swobodnego rozwoju natury ludzkiej. Jak twierdzi

3. Karpowicz, Idealy i metoda wychowania spéiczesnego, Warszawa—Lwow 1907, s. 7.

* Tamze, s. 12. Karpowicz wskazuje takze na zrodla pedagogiki XIX wieku, ktére nalezy widzie¢
w filozoficznych i pedagogicznych pogladach Kanta i Herbarta — w szczegdlno$ci Herbarta, w jego
dziele Pedagogika ogélna wysnuta z celu wychowania (1806), ktérym zapoczatkowal naukowe
opracowanie pedagogiki. Zob. S. Karpowicz, Wybor pism, dz. cyt., s. 71—75.

°s. Karpowicz, Idealy i metoda wychowania spéiczesnego, dz. cyt., s. 9—10.

6 Karpowicz byt $wiadomy istniejacego juz dorobku pedagogiki Herberta, Peztalozziego, Froebela,
Owena czy Jedrzeja Sniadeckiego, ktérych zastug pedagogika jeszcze nalezycie nie ocenila. Gléwna
ich zasluga jest wyznaczenie tak potrzebnych pedagogice ram jej naukowosci przez Herbarta, a przez
pozostalych — wskazanie nowych drég jej rozwoju. Zob. S. Karpowicz, Idealy i metoda wychowania
spolczesnego, dz. cyt., s. 26—27.
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Karpowicz, wychowanie ,zamiast tlumi¢ cechy osobnicze w czlowieku
i pozbawia¢ go zdolnosci do szerszego udzialu w sprawach ogo6lnych, [powinno
zaprawi¢ — K.S.] mlodziez do samodzielnego dazenia ku osiagnieciu jak
najwiekszej pelni indywidualnego i zbiorowego zycia”’. Zauwaza jednak, ze
w urzedowo zarzadzanej o§wiacie popelnia sie nadal dwa podstawowe bledy:
pomija sie wszechstronny rozwo6j dziecka oraz zapomina sie o spolecznej
stronie edukacji, o tym, ze dziecko stanie sie w przyszloSci czlonkiem
spoleczenstwa.

Zdaniem Karpowicza wychowanie jest prowadzeniem dziecka za
pomocy odpowiednich $rodkéw przez szereg zmian do okreélonego celu®.
Studia pedagogiczne maja zatem potrojne zadanie: poznanie natury
wychowanka (fizycznej i duchowej kondycji wplywajacej na rozwoj dziecka),
wyjasénienie celu zmian fizycznych, umystowych i duchowych, ktére ma daé
wychowanie, zapoznanie sie z metodami i sposobami ksztalcenia dziecka
w obranym kierunku. Karpowicz byl przekonany, ze nie mozna sie stac¢
wychowawcg i nauczy¢ sie pedagogiki siegajac do kilkudziesieciu opracowan
ksigzkowych. Teoretyczna znajomos$¢ biologii, psychologii czy filozofii zycia
nie wystarcza, aby by¢ dobrym nauczycielem. Nie wystarcza takze samodzielne
wdrazanie i sprawdzanie teoretycznych zasad w praktyce edukacyjnej. Nalezy
by¢ twoérczym, umiejetnie wyprowadza¢ wnioski z literatury przedmiotu.
Nalezy by¢ tez refleksyjnym, zastanawia¢ sie nad wieloma uwarunkowaniami
rozwoju konkretnego dziecka.

Sieganie do literatury przynosi wiedze ogolna o ideach i zasadach
pedagogicznych zgodnych 2z dazeniami danej epoki, opartych na
filozoficznych, psychologicznych i socjologicznych zalozeniach wysnutych
z rozwazania glownych zagadnien zycia zbiorowego. Dlatego tez ,,nie dos¢ jest
znaé teorje wychowania i naukowe jej podstawy, trzeba jeszcze zrozumiec
i samodzielnie oceni¢ przebieg fizycznego i duchowego rozwoju, nalezy umie¢
wnika¢ w warunki, wplywajace na mniejsza lub wieksza podatnosé
wychowawcza czlowieka, przewidywaé zmiany, ktére w danym osobniku przy
pewnych okoliczno$ciach zaj$¢é moga, a ktére musza”®. Ponadto po zapoznaniu
sie z glownymi zasadami pedagogiki, duza korzy$¢ przynosi znajomos$c
wezesniejszych, a nawet odleglych w czasie dziel pedagogicznych. Nabywamy
wowczas wlasciwej perspektywy ,zagladania w przeszlo$¢”, umiemy
,odroznia¢ ziarna od plewy, a rozrzucone perlty we wlasciwym rozkladac
miejscu”??,

! Tamze, s. 30.

8s. Karpowicz, Wybér pism, dz. cyt., s. 56.
o Tamze, s. 59.

10 Tamze.
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2, Zalozenia epistemologiczno-metodologiczne
w nauczaniu i wychowaniu

Zdaniem Karpowicza w wychowaniu nieoceniong role odgrywaja nauki
przyrodnicze. Zauwaza on, iz juz w XVI wieku Rabelais, francuski reformator
idei wychowania, uwazal za konieczne, aby uczen wlasnymi zmyslami
poznawal otaczajacy go Swiat. Podobny poglad glosil takze Komenski, ktory
chcac oderwa¢ ucznia od opanowywania nudnych regul gramatycznych,
wprowadzal go w §wiat otwarty dla poznania. Wielu uczonych, m.in. Huxley,
Bain, Spencer uznalo przyrodoznawstwo za podstawe wyksztalcenia
umystowego. Przez otwieranie zywej ksiegi przyrody uzdalniali zmysly do
badania otaczajacych ucznia zjawisk®!.

W XIX wieku gwaltowny rozwoj techniki i przemystu spowodowal, ze
ze szkolnego nauczania zaczeto rugowac nauczanie klasyczne na rzecz nauk
technicznych. W szkolnictwie jest to jednak niebezpieczny, chociaz nadal
modny trend. I chociaz w XIX wieku brakowalo uzdolnionych fachowcow, to
jednak prawdziwym problemem bylo to, ze wsrod inteligencji o wiele wiecej
ludzi byto przygotowanych do prac inzynierskich niz do rozumnego zycia.

Nauki przyrodnicze sa uzyteczne w poznawaniu otoczenia, aby
w relacji do niego regulowaé wymagania zyciowe. Zdaniem Karpowicza jest to
jeden z glownych celow realistycznego systemu szkolnego. Przewaga tego
systemu nad klasycznym systemem szkolnym, ktory zatrzymuje sie na wiedzy
zinterpretowanej i skrystalizowanej w pogladach poetow, filozofow czy
przedstawicieli religii, sprowadza sie do poznawania §wiata takim, jaki jest
i poznawania faktow w celu budowania wiedzy ogolnej, ktéra sprawdza sie ze
wzgledu na jej zgodno$¢ z rzeczywistoScia. Przyjeta w realistycznym systemie
szkolnym metoda indukcji zbliza czlowieka do otoczenia: ,Klasycyzm zas
wzgardzil pierwszymi zrédlami poznania, omingl mozolna droge stopniowego
badania, poprzestal na znajomos$ci tego, co inni wypowiedzieli o $wiecie,
o stanowisku czlowieka i jego zadaniach”*?.

Zdaniem Karpowicza kryterium prawdziwosci wszelkiej nauki, teorii
lub pogladu jest odwolanie sie do faktow. Naukom klasycznym nie mozna
jednak odmowié¢ uzyteczno$ci, gdyz zapoznajac sie z wytworami mysli
(systemami filozoficznymi, kierunkami literackimi) uczymy sie postaw wobec
Swiata i ludzi, aby jak najwieksze szcze$cie w zyciu osiagna¢. Z cala pewnoscia
nie mozna przeciwstawiaé sobie dwoch typow nauk: przyrodniczych
i humanistycznych. Poglady takie Karpowicz uznawal za falszywe. Oba obszary
wiedzy sa dla czlowieka wazne. Mimo ze Karpowicz przyjmowal stanowisko
naturalistyczne oraz opowiadal sie za stopniowym rozwojem zycia

1 Tamze, s. 155—156.
12 Tamze, s. 161.
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wylaniajacego sie z dzikiej natury i tworzacego historie kultury i postepu
spotecznego, nie odrzucal idei ewolucjonizmu. Jego zdaniem ludzko$c
nieustannie przystosowuje sie do zmieniajacego sie otoczenia, co prowadzi do
stopniowego uswiadamiania sobie tych przystosowan. Wskutek wzajemnych
oddzialywan ludzkiego organizmu z otoczeniem ksztaltuje sie Swiadomosc,
ktorej towarzyszy rozwdj mowy i tworczych dziatan®.

Zgodnie z przyjetymi przez Karpowicza zalozeniami naturalizmu,
w jego koncepcji wychowania i idei jednoSci zjawisk we wszechswiecie,
w budowaniu systemu wiedzy sa dopuszczone tylko metody nauk
przyrodniczych. Poznanie powinno polega¢ na ujeciu szczegbdlow
i wyprowadzeniu z nich poje¢ ogoélnych. Sprawy ludzkie poznawaé nalezy
w szczegdlach, a nie wychodzi¢ od abstrakeyjnych, z gory przyjetych ogélnych
idei i teorii, m.in. rozwoju spolecznego, zjawisk duchowych, ktérych ani tresci,
ani pochodzenia nie rozumiemy: ,Wszelka zatem dzialalno$¢ ludzka
sprowadza sie ostatecznie do regul zZycia wobec otoczenia, w najszerszym
slowa tego znaczeniu, samo za$ zycie jest szeregiem zmian w przystosowaniu
sie organizmu do $rodowiska”'®. Zrozumiale jest zatem podkreélanie przez
Karpowicza wagi nauk przyrodniczych, a wérod nich biologii.

W pogladach Karpowicza zarysowane zostalo stanowisko skrajnego
scjentyzmu. Uwazal on, ze nauki przyrodnicze ogarniaja wszystko, co wiemy
i wiedzie¢ kiedykolwiek bedziemy. Stanowig probierz warto$ci wszelkich
wytworow mys$li. W wychowaniu nalezy traktowaé je nie jako dodatek do
zdobyczy umystowych, lecz jako ich podstawe i wspélne dla wszystkich nauk
pole poznania. Wszelka zatem wiedza daje sie wyprowadzié z do$wiadczenia.
Stanowisko takie jest zgodne z teoriopoznawczymi pogladami Immanuela
Kanta.

W poznaniu nie mozna poprzesta¢ na postrzeganiu faktow i zjawisk,
ale nalezy zwraca¢ uwage na istniejace miedzy nimi podobienstwa i ro6znice.
Na tej podstawie daja sie wyrdznic ich cechy, przyczyny oraz skutki. Ponadto
nie przyjmujemy jedynie tego, co jest widoczne lub namacalne. Metoda
postrzegania nie ogranicza sie jedynie do Swiadectwa naszych czesto
zawodnych zmyslow, lecz jest uzupeliona poznaniem rozumowym,
przenikajacym tam, gdzie wzrok dosiegngé nie moze. Na tej drodze
przyjmujemy m.in. czasteczkowa budowe cial, ktorej zobaczy¢ nie mozna.
Poznanie rozumowe pozwala réwniez odkry¢ prawa rzadzace swiatem?'®.

Jak zauwaza Karpowicz, w poznaniu operujemy pojeciami ogo6lnymi,
takimi jak: barwa, ksztalt, kula, rodzaj. Moéwigc jednak o kuli, nie

13 Tamze, s. 162.

14 Tamze, s. 163—164.

1 Tamze, s. 171. Karpowicz wymienia tu OwczeSnie przyjmowane przez przyrodnikow
deterministyczne prawo przyczynowosci zachodzacych po sobie zjawisk, prawo niezniszczalnoéci
materii oraz prawo ewolucji.
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odzwierciedlamy w umysle ksztaltu pitki lub pomaranczy. Podobnie jak
z uzywanymi przez nas czasownikami, ktore w wiekszosci wypadkéw nie
oznaczaja jakiego$§ konkretnego dzialania lub zjawiska, lecz sa ogdélnym
wyrazem gtownych cech wielu rzeczywistych czynnos$ci lub zmian. Do pojec
abstrakcyjnych dochodzimy na podstawie postrzegania pojedynczych
przedmiotdw, ale czy co§ w naszej rzeczywistoSci odpowiada prawdziwej kuli?
Nie. Pojecia te, chociaz sg abstrakcyjne, to jednak nie sa pozbawione znaczenia
i zawsze mozemy znalez¢ dla nich realne odpowiedniki'®.

Zdaniem Karpowicza w zdobywaniu wiedzy korzystamy z dwoch zrodet
poznania: zmyslowego i rozumowego. Zaréwno zdolno$é¢ postrzegania, jak
i rozumowania, nalezy doskonali¢ przez ich éwiczenie od najmlodszych lat.
Zauwaza sie jednak, ze w wieku szkolnym, okolo dziesiatego roku zycia, nie
przyklada sie nalezytej wagi do rozwijania zdolnoSci postrzegania. Przerywa
sie naturalne badanie przyrody sposobem pogladowym i do$wiadczalnym,
a w to miejsce wprowadza sie metode wchlaniania wiadomo$ci, ktérymi umyst
sie zapehlia, lecz ktorych przyswoi¢ nie moze. Prowadzi to do tego, ze
,hajwieksza plaga dzisiejszego wychowania jest przeciazenie!’. ,Dzisiejsza
metoda nauczania nie tylko nie rozwija zdolnoSci umystowych, lecz je thumi
1 wypacza, zamieniajac swobode i naturalng prace mysli sztucznym uczeniem
sie na pamie¢, bez zrozumienia przedmiotu, bez celu i ladu. Tak nauczaja ci,
ktoérzy nie potrzebuja ludzi samodzielnie myslacych, lecz tylko takich, co
spelnié potrafiag wyznaczone im role”’8, Zdaniem Karpowicza, aby przerwaé
systematyczne nauczanie oraz polgczy¢ metodycznie i organicznie oba okresy
nauki (przed i po dziewigtym roku zycia), nalezy nauczanie oprze¢ na
przyrodoznawstwie, laczacym w sobie badania zmyslowe i umyslowe,
konkretne i abstrakcyjne. Unikamy wowczas wiedzy przypadkowo
gromadzonej bez sensu i pozytku.

Na etapie nauczania szkolnego, wprowadzajac metode naukowa,
uczymy sie albo obserwowac szereg szczegoltow w zgodzie z odgornie okreslong
mys$la dla wyjasnienia jakiej$ tezy ogdlnej, ktora ktos sformulowal albo tez od
poznawanych szczegoléw dochodzi¢ do poje¢ ogodlnych, ktére niekoniecznie
z tych szczegbolow wyprowadzic sie daja. Zdaniem Karpowicza uczen, ktory nie
wie z gory czego szukaé, nigdy nie zrozumie tego, co znajdzie, dlatego do metod
naukowych oprocz metody indukeyjnej do nauczania wlaczy¢ nalezy metode
dedukcyjng. W przeciwnym razie wypaczamy proces nauczania, sprowadzajac
go do jednostronnosci. Bledem w nauczaniu jest jednostronne korzystanie
albo z metody indukeji, albo dedukeji'®.

g, Karpowicz, Wybor pism. Pedagogika osnuta na podstawach naukowych, dz. cyt., s. 166.
e Tegoz, Szkice Pedagogiczne, Warszawa 1897, s. 13.

18 Tegoz, Idealy i metoda wychowania spélczesnego, dz. cyt., s. 8.

19 Tegoz, Wybor pism, dz. cyt., s. 168—171.
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Wzorem metody naukowej w dochodzeniu do wiedzy jest obserwacja,
ktora poczatkowo u dzieci jest malo dokladna, powierzchowna i oparta na
zmyslach, p6zniej staje sie $cislym i wielostronnym postrzeganiem $wiata.
Owa wielostronnosé¢, a nawet wszechstronno$¢, metody naukowej obserwacji
polega na Scistym stosowaniu indukcji i dedukcji. Zdaniem Karpowicza
metoda ta chroni przed ciasnym pozytywizmem (rejestracja samych faktoéw)
oraz wybujalg spekulacja, poniewaz zdobywane do$§wiadczenia naukowe oraz
doskonalona zdolno$¢ obserwacji laczy w sobie to co zmyslowe z tym co
roZumowe.

Powyzsze uwagi wskazuja na potrzebe wprowadzenia do edukacji
metod wypracowanych w ramach nauk przyrodniczych. Do realizacji tego
zamiaru nalezy opracowa¢ nowe podreczniki i ksigzki popularyzujace wiedze,
w ktorych tre$¢ nauczania bedzie wyjasniana przy wykorzystaniu
poszczegblnych zasad przyrodoznawstwa. W tym celu nalezy tez dobrze
opracowywa¢ zajecia z uczniami, tak aby nie zasypywaé ich luznymi
wiadomo$ciami i drobiazgowymi badaniami, lecz koncentrowac sie na dobrze
obmys$lonym zamiarze zapoznawania ich z podstawowymi prawami natury.
Przekazywanie wiadomo$ci systematycznie uporzadkowanych ma jeszcze i te
zalete, ze poszczegblne poglady oraz samodzielnie wyprowadzane przez dzieci
wnioski moga by¢ poddane kontroli gltéwnych praw przyrody?°.

Kazdy uczen stopniowo opanowuje metode naukowa. Wpierw jego
dzialania upodabniajg sie do zabawy, aby po6zniej przej$¢ do zabawy ujetej
w system i posiadajacej wlasciwy cel, porzadek oraz obowiazujace zasady,
a wiec gry. Pod wzgledem umystowym zabawy dostarczajg wiele korzySci, nie
dostarczaja jednak wystarczajacego materiatu dla mysli, jak to uczyni¢ mozna
za pomocg nauczania, dlatego — zdaniem Karpowicza — zabawa po pewnym
czasie powinna przemienié¢ sie w gre. Dziecko wkracza wowczas w dziedzine
relacji towarzyskich, ktore staja sie szkola solidarnosci. Wszystkich
obowigzuja te same prawidlowosci: sprawiedliwos$é, kolezenskosé, przyzwoi-
to$¢, ucza sie poszanowania praw i obowigzkéw?l. Grajacy rozumieja, ze sa
zlaczeni wspolnym interesem grupy, zgodnie z zasada: ,,wszyscy za jednego,
jeden za wszystkich”. Z kolei przenoszac gre w dziedzine przyrodoznawstwa,
uczniowie poznaja przyrode i zdobywaja Swiadomo$é jednosci Swiata,
pojmujac, ze zjawiska nie sg niezalezne, ze rzadzone s3 ogblnymi prawami.
Zdobywanie wiedzy o $wiecie przestaje by¢ czym$ przypadkowym, lecz staje
sie systematycznym i sprawdzalnym sposobem samoksztalcenia.

20 Tamze, s. 180.
2g, Karpowicz, Zabawy i gry jako czynnik wychowawczy, Warszawa 1905, S. 7—17.
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3. Wychowanie moralne

W wychowaniu moralnym dazymy do naprawy wzajemnych stosunkow
miedzyludzkich poprzez skupienie uwagi na przyszlosci i na najwazniejszych
zwigzanych z nig ideach. Karpowicz jest przekonany, ze nakierowanie mysli
wychowanka na przyszlos¢ spowoduje jednoczesnie podniesienie jego ducha
pod wzgledem moralnym.

Wiedza zdobywana w szkole musi mie¢ wyzsze, moralne znaczenie.
Niestety nauczanie szkolne przeladowane szczegélami, faktami, slabo lub
wcale ze soba niepowigzanymi, nie prowadzi do zrozumienia, lecz zatrzymuje
sie na uzytecznosci i praktycznoéci wiedzy. Z ucznia chce sie zrobi¢ ,,chodzaca
encyklopedie”, ktora by na kazde pytanie dotyczace zycia dawala gotowa
odpowiedz. Brak w tym wszystkim mysli przewodniej, wyzszej idei, ktéra by
z wielo$ci praktycznie zdobytych wiadomo$ci uczynita przedmiot
bezinteresownego poznania budzacego poczucie prawdy i zamilowania do
samodzielnych badan. Dotychczasowe nauczanie, jak stwierdza Karpowicz,
koncentrujace sie na uzytecznoSci praktycznej, moze rozwija¢ jedynie
umiejetno$¢ pomnazania majatku, a uczucia sprowadza¢ do przyjemnos$ci
zmyslowych i tym samym skutecznie odbieraé uczniowi rado$¢ tworczego
my$lenia. Jezeli nauka wszechstronnie ma rozwija¢ umyst oraz prowadzi¢ do
wynalazczos$ci, budzi¢ zamilowanie do prawdziwego i cnotliwego zycia, budzi¢
poczucie harmonii i piekna wszech$wiata, to przede wszystkim powinna by¢
bezinteresowna??.

Zdaniem Karpowicza spoleczenstwo potrzebuje wpierw ludzi
oddanych cnotom spolecznym: solidarno$ci, sprawiedliwosci, bezinteresow-
nej milosSci prawdy i dobra, a potem dopiero fachowcow, rzemieslnikow,
inzynier6éw. Przyczyng obnizania poziomu zycia moralnego oraz umystowego
jest sprowadzanie nauczania jedynie do ksztalcenia technicznego i kupiecko-
przemyslowego, nastawionego na sukces ekonomiczny, a takze wartoSci
utylitarne.

Do nauczania nalezy wprowadzi¢ zasade bezinteresowno$ci i wyraznie
okresli¢ cele wychowania. Nie mozna zapoznawaé ucznia z potega ducha
ludzkiego i ukazywac¢ mu zwigzkow istniejacych pomiedzy wiedza a zyciem,
nie obejmujgc nauczania ramami filozoficznymi. Nauczanie bez kontekstu
filozoficznego pozbawia ucznia rozumienia pogladow kosmologicznych,
rozumienia wspoélzaleznosci zjawisk wszech§wiata i roli czlowieka we
wszechéwiecie?>, Wszelka prawda naukowa, osobno ujeta, traci swe znaczenie
i przestaje interesowac ucznia. Dopiero prawda naukowa, ujeta w relacji
z innymi prawdami szczegolowymi, staje sie zrozumiata i zaczyna przemawiac

22 Tegoz, Wybor pism, dz. cyt., s. 182—183.
23 Tamze, s. 185.
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do ucznia. Nie mozna zatem naucza¢, koncentrujac sie na szczegodlach, lecz
nalezy roztacza¢ przed uczniem perspektywe caloSci rzeczywistosci. Bez tej
perspektywy, w ktorej odnajdujemy najogoélniejsze idee filozoficzne, edukacja
jest nieskuteczna.

Zagrozeniem dla zycia spolecznego jest takze egoizm, z ktoérym szkola
i inne instytucje, stowarzyszenia czy bractwa prébuja walczy¢. Moralisci,
wskazujac na czeste krwawe walki o zaspokajanie wlasnych potrzeb, upatruja
zrodel tej nedzy i niesprawiedliwo$ci spolecznej w samolubnych ludzkich
instynktach, ktére chca pokonaé. Egoizmu nie mozna jednak zwalczaé przez
zadawanie gwaltu wszelkim samolubnym zachowaniom dzieci, gdyz w ten
sposob zabija sie w dziecku wyzsze poczucie miloSci wlasnej i godnoéci.
Zdaniem Karpowicza ,nie milo§¢ wlasna sama przez sie stanowi zlo, lecz
nieprzystosowanie sie popedéw i uczuc¢ osobniczych do zycia gromady. To
znaczy, ze zadaniem wychowania bynajmniej nie jest tepienie wszelkich
samolubnych uczué, lecz thumienie tylko zbyt wybujalych, dla spoleczenstwa
szkodliwych, oraz takie unormowanie miloéci wlasnej z miloscig dla innych,
zeby wychowaniec nasz mogl by¢ w przyszlosci jednak lepiej przystosowanym
do potrzeb i wymagan ogétu. Nie brak miloéci wlasnej czyni czlowieka
pozytecznym dla innych, lecz wspolczucie dla bliznich, dbalo$¢ o dobro
ogbtu”?*,

Wedlug Karpowicza wychowanie polega na pielegnowaniu tak
zwanych rozkoszy wzniostych, wyzszych, wtedy gdy uczen ma upodobania
artystyczne lub naukowe, buja po wyzynach poznania lub zatapia sie
w najwazniejszych zagadnieniach ludzkoSci. Sa to wszystko rozkosze osobiste,
ktore nalezy wlasciwie skierowa¢ na potrzeby innych. Wychowanie moralne
jest nieskuteczne wtedy, gdy uczen uczy sie na pamie¢ moralow i zasad
etycznych, ale jest efektywne wowczas, gdy wyplywa z potrzeb zycia wlasnego
i $wiadomosci potrzeb innych. Dlatego tez pierwszym i podstawowym
zadaniem wychowania moralnego jest rozwijanie uczu¢ i milo$ci do
blizniego?.

*k*

Ukazanie jedynie kilku zagadnien szczegélowych pedagogiki
Karpowicza oraz jej filozoficznych zalozen wystarczy do uzasadnionego
stwierdzenia, iz poglady wyrazone przed stu laty przez praktyka i teoretyka
wychowania nie stracilty swej aktualnosci.

24 Tamze, s. 188.
25 Tamze, s. 207—213.
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Streszczenie: W artykule zwrocono uwage na aktualno$¢ pogladow
pedagogicznych Stanistawa Karpowicza (1864—1921). W jego przekonaniu, wazng role
w wychowaniu odgrywajg nauki przyrodnicze, dlatego do edukacji nalezy wprowadzaé
metody tych nauk. Nalezy opracowaé nowe podreczniki i ksiazki popularyzujace wiedze,
w ktorych treSci nauczania beda wyjasniane przez poszczeg6lne zasady przyrodoznawstwa.
W tym celu nalezy dobrze opracowaé zajecia z uczniami tak, aby nie zasypywaé ich luZznymi
wiadomo$ciami i drobiazgowymi badaniami, lecz koncentrowaé¢ sie na dobrze
obmys$lonym zapoznawaniu ich z podstawowymi prawami natury. Zdaniem Karpowicza
wiedza zdobywana w szkole musi mie¢ wyzsze, moralne znaczenie. Niestety nauczanie
szkolne przeladowane szczegdlami, faktami, stabo lub wcale ze soba nie polaczonymi, nie
prowadzi do zrozumienia, lecz zatrzymuje sie na uzytecznoSci i praktycznosci wiedzy.
Karpowicz nie zgadza sie, aby z ucznia robi¢ chodzaca encyklopedie. W uczniach nalezy
wzbudzaé poczucie prawdy i zamitowanie do samodzielnych badan.

Slowa kluczowe: Stanistaw Karpowicz, edukacja, filozofia pedagogiki,

pozytywizm






