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WYCHOWANIE, OSWIATA POWSZECHNA
I KSZTALCENIE UNIWERSYTECKIE JAKO ZRODLA
POLSKIEJ NIEPODLEGLOSCI. PEDAGOGICZNO-
PATRIOTYCZNE IDEE I DZIALANIA KAZIMIERZA
TWARDOWSKIEGO

[Upbringing, general and university education as a sources of Polish independence.
Kazimierz Twardowski’s pedagogical and patriotic ideas and activities]

Summary: Considering Polish thought and pedagogical activity in the years
1863-1914/1918 in terms of a relationship between education and aspirations to
independence, as one of the important research issues should be recognized thought and
pedagogical activity of Kazimierz Twardowski (b. 1866. in Vienna, d. 1938 in Lviv). He
created a philosophical-logical Lvov-Warsaw School, which along with research — also
scientific work in the field of pedagogy — was practiced reliable education and was
considered its implications. About educational values of Kazimierz Twardowski’s
achievements was convinced, among others, Tadeusz Kotarbinski. In 1965 he
characterized legacy of his master: “The effort of Twardowski’s thought was (...) coupled
with concern about its bright and clear termination, the task of thinker was connected with
the task of teacher. By own example the professor taught how to think, how to with others
co-think, co-inquire, (...) he just taught how to work”.

Twardowski was involved in the organization of Polish general education: he
chaired a committee of the General Academic Lectures, the Girls’ Middle School Society,
the Society of Teachers of Higher Education. Among the general lectures that led
Twardowski, it is worth paying attention to his lecture “Upbringing and humanities”, that
inaugurated Holiday University Courses in Cieszyn, organized by the Polish Association of
Pedagogy in the Duchy of Cieszyn (15—-30 August 1904). It was also preserved interesting
correspondence of Twardowski with associations operating in Cieszyn. In the pedagogical
activity of Twardowski there are clearly present civic and patriotic trains. He attached great
importance to the fulfillment of obligations towards the origin country, what he also
expressed in public speeches, aimed at the formation of citizenship and patriotism.

Keywords: Kazimierz Twardowski, education, university education,
Kazimierz Twardowski’s educational activity, pedagogical and patriotic ideas
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(...) kto chce by¢ naprawde filozofem, ten nie moze sie ograniczy¢ do
teoretycznych poszukiwan i do stéw, lecz powinien kochaé¢ maqdrosé
w znaczeniu starozytnych, u ktérych ona obejmuje, obok pewnych
wartosci intelektualnych, takze wartosci moralne, czyniqc z filozofa
czlowieka dgzqcego nie tylko do prawdy, lecz takze do sprawiedliwosci.

Kazimierz Twardowski, Przeméwienie dziekczynne do Rady Wydziatu
Humanistycznego Uniwersytetu Warszawskiego z okazji nadania w 1929
roku doktoratu honoris causa
Gdy rozpatruje sie problematyke polskiej mys$li oraz praktyki pedagogicznej
w latach 1863-1914/1918 pod katem zwigzku miedzy teoria i praktyka
wychowania a dazeniami do niepodlegloscil, to jako jedno z istotnych
zagadnien badawczych prezentuje sie my$l i dzialalno$¢ pedagogiczna
Kazimierza Twardowskiego (ur. 1866 r. w Wiedniu, zm. 1938 r. we Lwowie)?.
Powszechnie znany jest on dzi§ w nauce polskiej przede wszystkim jako tworca
filozoficzno-logicznej Szkoly Lwowsko-Warszawskiej®, w ktorej wraz z praca
naukowa — zwlaszcza w zakresie nauk filozoficznych, metodologii, logiki
i psychologii, ale takze w zakresie nauk pedagogicznych — praktykowano
rzetelng edukacje i rozpatrywano jej uwarunkowania®. Jeden z najblizszych
uczniow i wspolpracownikéw K. Twardowskiego Kazimierz Ajdukiewicz
(1890-1963) z pelnym przekonaniem wyrazal opinie o trwalosci
pedagogicznych dokonan lwowskiego mistrza: ,,Przetrwal posiew, ktory rzucit
w dusze swoich stluchaczy i ktory ten posiew przekazywali dalej. Wierne
przestrzeganie naczelnych przykazan rzetelnoéci naukowej w  filozofii
i w kazdej innej nauce cechuje uczniow Twardowskiego i ucznidéw Jego

! Zagadnieniu temu bylo poéwiecone Seminarium ,Polska Myél Pedagogiczna: Mysl
o wychowaniu dla Polski niepodleglej (1863—1914/18)” w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu
Jagiellonskiego (24.10.2014), ktére zainicjowala i zorganizowala prof. Janina Kostkiewicz.

2 K. Twardowski uczyt sie w wiederiskim gimnazjum Theresianum i w latach 1884-1888
studiowat filozofie na Uniwersytecie Wiedenskim; tam tez w do§¢ mlodym wieku uzyskal doktorat
ihabilitacje. Przybywszy w 1895 roku do Lwowa, objal Katedre Filozofii i jako profesor Uniwersytetu
Lwowskiego systematycznie ksztattowal rzetelng intelektualnie postawe swych uczniéw, z ktérych
ponad trzydziestu zostalo profesorami. Zob. J. Wolenski, Filozoficzna szkota hvowsko-warszawska,
Warszawa 1985; R. Jadczak, Kazimierz Twardowski. Tworca Szkoly Lwowsko-Warszawskiej,
Torun 1991; J. Wolenski, Szkola Lwowsko-Warszawska w polemikach, Warszawa 1997;
J.J. Jadacki, Kazimierz Twardowski, w: B. Markiewicz, J. Jadacki, R. Jadczak (red.), Polskie
Towarzystwo Filozoficzne czyli z dziejéw filozofii jako nauki instytucjonalnej, Warszawa 1999,
s. 239—250; J. Bobryk, Twardowski. Teoria dzialania, Warszawa 2001; R. Kleszcz, Metoda
i wartosci. Metafilozofia Kazimierza Twardowskiego, Warszawa 2013.

3 Zob. J. Woleniski, Kilka uwag (naukoznawczych) o Szkole Lwowsko-Warszawskiej, ,Nauka”
2014, 0r 1, s. 33—42.

4 Zob. K. Sosnicki, Kazimierz Twardowski jako pedagog, ,Nowa Szkola” 1959, nr 4, s. 24—20;
W. Szulakiewicz, Istota i zakres dydaktyki ogélnej w Szkole Kazimierza Twardowskiego
(Kazimierz Twardowski — Kazimierz Soénicki — Bogdan Nawroczyniski), w: D. Drynda (red.),
Inspiracje dla wspdlczesnej edukacji w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej, Katowice 2000, s. 22—
35; K. Szmyd, Twoérey nauk o wychowaniu w $rodowisku akademickim Lwowa (1860-1939),
Rzeszow 2003.
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uczniéw™. Ze wzgledu na wciaz twoérczo promieniujace dziedzictwo

intelektualne i na eksponowana pozycje K. Twardowskiego w panteonie
polskiej i europejskiej nauki® tym bardziej warto przyblizy¢ i rozpatrzyé, jak
rozumial on wychowanie, oS§wiate powszechng i ksztalcenie uniwersyteckie
jako zrodla polskiej niepodleglosci, jakie byly jego idee i dzialania majace
charakter pedagogiczny i zarazem patriotyczny’.

Jak zauwazali bezposredni i najblizsi uczniowie K. Twardowskiego, to
sfunkcja nauczycielska, szkolna, nierozerwalnie spleciona z funkcja
organizatora, stala sie rdzeniem i oérodkiem jego profesury”®. O skali
zaangazowania K. Twardowskiego w dzialalno$¢ oswiatowa na rzecz
narodowej edukacji i jego determinacji w tym zakresie dobitnie zaswiadczaja
jego teksty — takze okoliczno$ciowe mowy i sprawozdania oraz sygnowane
przez niego memorialy — zebrane, usystematyzowane i kompetentnie
skomentowane przez Anne Brozek i Jacka Jadackiego w pieczolowicie
zredagowanym przez nich tomie: Kazimierz Twardowski, Mysl, mowa i czyn®.
Ta edycja — w postaci zwartego tomu — wypowiedzi K. Twardowskiego, ktore
pozostawaly rozproszone, a ich pierwodruki byly publikowane m.in. na
lamach dziennikow i tygodnikow oraz zawarte na kartach urzedowych
sprawozdan i protokolow z posiedzen towarzystw oSwiatowych, niejako
naocznie uzmyslawia rozleglos¢ i intensywno$¢ dzialalnoéci oswiatowej
Iwowskiego filozofa i pedagoga, dzialalnosci, w ktorej silne sa akcenty
patriotyczne i znajduja wyraz polskie aspiracje narodowe. Uprzednio ukazal
sie — dzi$ trudno osiggalny — tom tekstow: Kazimierz Twardowski. Mowy
1 rozprawy z okresu jego dzialalnosci w Towarzystwie Nauczycieli Szkol

® K. Ajdukiewicz, Pozanaukowa dzialalno$é¢ Kazimierza Twardowskiego, ,Ruch Filozoficzny”
1959, XIX, nr 1—2, s. 35.

6 Zob. J.J. Jadacki, Szkola Lwowsko-Warszawska i jej wphyw na filozofie polskq drugiej polowy
XX wieku, w: A. Dziedzic, A. Kolakowski, S. Pierog i P. Ziemski (red.), Historia filozofii polskiej.
Dokonania — poszukiwania — projekty, Warszawa 2006, s. 126—148; J.J. Jadacki, Co data kulturze
polskiej Szkota Lwowsko-Warszawska, ,,Odra”, r. XXVI (1996), nr 12, s. 37—49.

" Rozumienie i praktykowanie patriotyzmu przez K. Twardowskiego trafnie przedstawia Anna
Brozek; tejze, Kazimierz Twardowski w Wiedniu, Warszawa 2010 (rozdzial VII: Swiatopoglad).
Zob. W. Szulakiewicz, Rodzina w zyciu wybitnych uczonych. Przyklad Kazimierza Twardowskiego
(1866-1938), w: Wychowanie w rodzinie. Obrazy rodziny w ujeciu pedagogicznym
1 historycznym, A. Szerlag, S. Walasek (red.), Wroclaw 2012, s. 180—191. Dla dopelnienia obrazu
sylwetki K. Twardowskiego zob. tez: J.J. Jadacki, Kazimierz Twardowski: estetyk, teoretyk
1 historyk muzyki — meloman i pianista, kompozytor, w: K. Twardowski, Filozofia i muzyka,
Warszawa 2005, s. 7—24.

8 T. Kotarbiniski, Styl pracy Kazimierza Twardowskiego, ,Ruch Filozoficzny” 1959, t. XIX, nr 1—
2, s. 2. Zaangazowanie w prace organizacyjne komentuje m.in. A. Brozek: ,,Uniwersytet Lwowski
nazywal Twardowski swoja «ukochang wszechnica» — jemu takze, jako caloSci, poSwiecal wiele
czasu, wykorzystujac w pracy na rzecz uczelni swoje nieprzecietne zdolnosci organizacyjne” (tejze,
Kazimierz Twardowski w Wiedniu.., s. 177).

9 K. Twardowski, Mysl, mowa i czyn, cz. II, A. Brozek i J. Jadacki (red.), Warszawa 2014.
Przedkladany tekst w zasadniczych swych zrebach powstawat przed publikacja czesci II pism
zebranych K. Twardowskiego.
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Wyzszych. Ksiega pamiqtkowa wydana przez Towarzystwo Nauczycieli
Szkot Wyzszych, ktory zredagowal dr K. Zagajewski, a wydano go ,Nakladem
Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych”, Lwow 1912 (stron 257); tom ten
stanowi $wiadectwo jak mocno K. Twardowski zaangazowany byl
w dzialalno§¢ Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych, ktéremu
przewodniczyl.

Na postawie obecnie opracowanej i udostepnionej — w dwoch
czeSciach zatytulowanych Mysl, mowa i czyn — obfitej bazy zrédlowych
tekstbw tym wyrazniej widaé, iz podjete tu zagadnienie aktywnosci
wychowawczej, rozwijania i umacniania o§wiaty powszechnej oraz ksztalcenia
uniwersyteckiego jako istotnych zZrodel polskiej niepodleglosci odzyskanej
w 1918 roku, rozpatrywane tu na przykladzie pedagogiczno-patriotycznych
idei i dzialan profesora Twardowskiego, zasluguje na poglebione badania
i monograficzne opracowania. Wazne Zrodlo stanowig teksty ucznidéw
i wspolpracownikow K. Twardowskiego, w ktorych ukazuja oni — ze swego
punktu widzenia, przyjmujac okreslone zasady wartoSciowania — postawe
i dokonania swego lwowskiego mistrza.

Znaczacym wkladem do badan w tym zakresie sa tez opracowania
historyka filozofii polskiej Ryszarda Jadczaka (1951-1998)%°, ktéry m.in. ze
znawstwem zredagowal (takze na podstawie zachowanych w archiwach
rekopisow) i opatrzyl obszernym erudycyjnym wprowadzeniem wybor pism
psychologicznych i pedagogicznych K. Twardowskiego!!, dokonal edycji jego
dziennikow i wykladow z etyki, a w publikowanych studiach rozpatrywatl
reprezentowane przez niego rozumienie ,,poczucia narodowego” i obowigzkéw
wobec ojczyzny oraz sformulowany przez niego program szkoly narodowej-
polskiej'?. Od strony historii myséli pedagogicznej niektére aspekty dorobku

K. Twardowskiego rozpatrywala tez Wladyslawa Szulakiewicz'®.

10Zob. W. Tyburski, R. Wisniewski, Pamieci Ryszarda Jadczaka, w: Polska filozofia analityczna.
W kregu Szkoly Lwowsko-Warszawskiej. Ksiega poswiecona pamieci Ryszarda Jadczaka,
materialy zebral R. Jadczak, red. W. Tyburski, R. Wisniewski, Torun 1999, s. 5—12.

1 R. Jadezak, Wstep, w: K. Twardowski, Wybér pism psychologicznych i pedagogicznych, red.
ioprac. R. Jadczak, Warszawa 1992, s.7—80.

12 R. Jadczak, Kazimierz Twardowski o ,poczuciu narodowym” i obowigzkach wobec ojczyzny,
»Kultura — O$wiata — Nauka”, 1988 nr 1—2, 5.119—141; tegoz, Kazimierza Twardowskiego program
szkoly narodowej-polskiej, ,,Acta Universitatis Nicolai Copernici. Nauki Spoleczno-Humanistyczne.
Pedagogika” 1991, XV. W usystematyzowanej postaci przedlozone sa te analizy w monografii:
R. Jadczak, Kazimierz Twardowski. Twérca Szkoty Lwowsko-Warszawskiej, Torun 1991 (rozdziat
pt. Uczony — nauczyciel — obywatel, s. 96—106)

13 Obok juz przywotanych w przypisach powyzej prac W. Szulakiewicz zob. tez: tejze, O uczqcych
1 uczonych. Szkice z pedeutologii historycznej, Torun 2014 (zwlaszcza rozdziat II: Kazimierz
Twardowski — nauczyciel uczonych i nauczycieli, s. 27—100); tejze, Nauczyciel w twoérczosci
i dzialalnosci pedagogicznej Kazimierza Twardowskiego, ,Przeglad Historyczno-O$wiatowy”, r. 57,
nr 1-2, 2014, S. 5-19; tejze, Dzialalnos¢é wychowawcza szkoty ludowej w ujeciu Kazimierza
Twardowskiego, w: Chlopi — naréd — kultura, red. A. Meissner, Galicja i jej dziedzictwo, t. 4,
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Podjete tu — wskazane w tytule — zagadnienie jest wiec przedmiotem
wieloletnich i wielostronnych analiz, a zarazem — w konteksScie obecnego stanu
badan — pozostaje kwestia wcigz aktualng i warta dalszego namystu, jak tez
szerszego upowszechnienia na gruncie historii polskiej mysli pedagogiczne;j.
Oséwiatowe idee i dazenia K. Twardowskiego moga rowniez inspirowaé¢ do
pedagogicznej refleksji podejmowanej w kontekécie aktualnych wyzwan
edukacyjnych, a elementy jego filozofii edukacji sklania¢ moga do rozwijania
namyshu teoretycznego i metateoretycznego'®.

Ukierunkowanie i nurty dzialalnosci pedagogicznej
K. Twardowskiego

Europejczyk przybyly z Wiednia do Lwowa w 1895 roku — jako mlody profesor
Uniwersytetu — przede wszystkim skutecznie rozwijal i upowszechnial
uniwersalistycznie pojeta filozofie, uprawiang wedle metodologicznych
wymagan stawianych nauce, a stronigca od $wiatopogladowych i ideologicz-
nych uwiklan, ale zarazem — co trzeba podkresli¢ — nie izolowal sie on od
refleks;ji i dzialalnoSci pedagogicznej oraz od zaangazowania na rzecz spraw
polskich. Z jednej strony prezentowal dazenia uniwersalistyczne (niepartyku-
larne) w strone wartosSci intelektualnych i poznawczych, a takze w strone
klasycznie pojetych warto$ci moralnych i estetycznych, a z drugie strony —
roéwnie silne — dazenia zwigzane z warto$ciami oscylujacymi wokol wlasnej
tozsamoS$ci narodowej i postawy patriotyzmu, a zwlaszcza polskiej o$wiaty
jako szczegolnie istotnej warto$ci narodowej i sfery dzialan warto$cio-
tworezych.

Te dazenia K. Twardowski umiejetnie godzil z soba, cho¢ — przy innym
podej$ciu — mogly wywolywaé¢ niejako samorzutny i wzmozony konflikt
wzajemnie wykluczajacych sie wartoSci. Charakteryzujac swa postawe
i zywione przez siebie przeSwiadczenia oraz zasadnicze cele swej dzialalnosci,
K. Twardowski zwracal w szczegdlno$ci uwage na etos pracy i jego
ksztaltowanie: ,Wychowano mnie w atmosferze pracy i w kulcie pracy. Zylem
w Wiedniu, wéréd Niemcoéw niemal lat trzydzieSci, zanim spelnilo sie moje
gorgce pragnienie uzyskania katedry filozofii w jednym z uniwersytetow
polskich. Ale przybywszy do kraju, z przerazeniem spostrzegltem, ze stosunek

Rzeszow 1996, s. 195—203; W. Szulakiewicz, Dziatalno$¢ oswiatowa i mysl pedagogiczna
Kazimierza Twardowskiego, w: Historyczne Zrédla wybranych ofert edukacyjnych w Polsce
wspblczesnej, red. D. Drynda, D. Ekiert-Grabowska, W. Luszczuk, Katowice 1996, s. 27—37.

1% O mozliwoéci tego rodzaju korzystania z historycznego dorobku mysli pedagogicznej przez
wspolczesna my$l pedagogiczna, takze w obszarze podejmowanych obecnie dociekan
metateoretycznych, zob. B. Sliwerski, Wspélczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje,
badania, Krakéw 2011.
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naszego spoteczenstwo do pracy jest inny, anizeli spoleczenstw zachodnich.
Tam praca tworzy gldowna i normalna tresc¢ zycia (...). U nas bywa niestety zbyt
czesto inaczej. (...) Staralem sie tedy szerzy¢ (...) kult pracy. (...) stowem
i przykladem, budzi¢ i umacnia¢ przekonanie, zZe nie przeklenstwem ale
blogoslawienistwem jest praca (...)”*°. Tak rozumiana warto$¢ pracy, jako
warto$¢ ludzkiego czynu i zarazem zrodlo nowych wartoéci, dotyczyla tez
dzialalnoéci edukacyjnej realizujacej sie w wielu formach aktywnoSci
pedagogicznej, ktore przyczyniajg sie do pomnazania ré6znorodnych wartosci.

Dydaktyke wychowawczga, ktora uwaza sie za — charakterystyczny
i majacy wysokie walory edukacyjne — element praktyki i mysli pedagogicznej
K. Twardowskiego oraz jego uczniow i bliskich wspdlpracownikow,
szczegdlnie Tadeusza Kotarbinskiego (1886-1981)!, proponuje odczytaé
w kontekscie (wiodacego dla tego artykulu i dla calosci tego tomu) hasta
,~wychowanie — edukacja — niepodlegloé¢”. Takie podejscie shuzy takze
zwrdceniu uwagi na problematyke kontynuacji i tradycji w polskiej mysli
pedagogicznej, na  poszukiwanie istotnych punktow  wspdlnych
w zapatrywaniach na cele i metody dzialan wychowawczych i dydaktycznych
w polskiej refleksji pedagogicznej. Na dzialalno$¢ pedagogiczna i dydaktyke
wychowawcza K. Twardowskiego powinno sie spogladaé¢ w taki sposéb, aby
uwzglednia¢ jej edukacyjne efekty oraz stawiaé¢ pytania o jej dziedzictwo
i aktualne znaczenie.

Na zwiazek miedzy rygorystycznym nastawieniem teoretyczno-
metodologicznym, stuzagcym pomnazaniu warto$ciowej poznawczo wiedzy,
a konsekwentnym i intensywnym zaangazowaniem na rzecz wypracowania
i promowania idei pedagogicznych, w tym takze idei i dzialan pedagogiczno-
patriotycznych, wprost wskazuje K. Twardowski w swej Autobiografii
filozoficznej: ,Entuzjazm dla filozofii nie pozwolil mi ograniczy¢ sie wylacznie
do nauczania uniwersyteckiego. Moim goracym pragnieniem bylo obudzenie
zainteresowan filozoficznych réwniez w  szerokich kregach ludzi
wyksztalconych i oddzialania tam na rzecz mys$lenia filozoficznego. Wziglem
zatem czynny udzial w powszechnych wykladach uniwersyteckich, jak tez
w szeregu innych inicjatyw, poswieconych publicznemu ksztalceniu,
wyglaszalem liczne odczyty na tematy filozofii w samym Lwowie jak tez
w wielu miastach prowincjonalnych”’. I dalej ukazuje zwiazek miedzy
przyjetym przez siebie podejSciem metodologicznym w uprawianiu nauki

15 K. Twardowski, Przeméwienie wygloszone z okazji wreczenia nagrody miasta Eodzi, w:
R. Jadczak, Kazimierz Twardowski. Twoérca Szkoly Lwowsko-Warszawskiej..., . 140.

16 Zob. M. Rembierz, Ethos edukacji i jej filozoficzny logos. Elementy filozofii edukacji
w dociekaniach Tadeusza Kotarbiriskiego, ,Studia z Filozofii Polskiej”, t. 2, red. M. Rembierz,
K. Slezinski, Bielsko-Biala—Krakow 2007, s. 342—354-.

17 K. Twardowski, Autobiografia filozoficzna, thum. E. Paczkowska-Eagowska, ,Przeglad
Filozoficzny” 1992, nr 1, s. 29—30.
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(naukowej filozofii) z dzialalno$cia na polu o$wiaty powszechnej oraz
szczegOlowie] uzasadnia i prezentuje swe zaangazowanie w sprawy zycia
spolecznego i obywatelskiego.

Wpierw wyjas$nia zasady i postulaty metodologiczne obowiazujace
w utworzonej dzieki jego dzialalno$ci dydaktycznej szkole naukowej, zwanej
przez innych ,Szkola Twardowskiego”: ,Zasadnicza cecha charakterystyczna
tej szkoly tkwi w dziedzinie formalno-metodologicznej, polega mianowicie na
dazeniu do mozliwie najwiekszej precyzji i $cistoSci w mysleniu i wyrazaniu
mys$li, jak rbwniez w mozliwie wyczerpujacym uzasadnianiu tego, co sie glosi
oraz na poprawnoéci dowodu”*®. Od metodologicznych i metafilozoficznych
wymagan przechodzi do — jak sadzi pozostajacych z nimi w zwigzku — zalecen
prakseologicznych: ,Spelienie tych wymagan w dziedzinie teoretycznej
sprawia, ze staja sie one widoczne rowniez w praktycznej dziedzinie dzialania.
Wydaje sie wrecz, ze Swiadome celu, oszczedzajace czas i sily dzialanie
mozliwe jest jedynie na postawie mys$lenia zadowalajacego przytoczone
postulaty”?®.

Idac tropem prakseologicznych zalecenn, K. Twardowski lgczy
nastawienie teoretyczne (czysto poznawcze) z nastawieniem praktycznym
(pragmatycznym i utylitarnym): ,korzysci z takiego dzialania zauwazalne sa
o wiele latwiej anizeli korzysci ze scharakteryzowanego wyzej mySlenia, to
nasuwa sie mys$l, by warto§¢ prawdziwie filozoficznego sposobu mys$lenia
wykaza¢ na podstawie odpowiedniego, jedynie poprzez nie osiggalnego
sposobu dziatania i w ten sposéb uéwiadomié ja szerszym kregom?’. Kierujac
sie takimi przekonaniami, K. Twardowski deklaruje, iz zamierzal: ,zyskaé
przyjaciél i zwolennikoéw dla sposobu, w jaki filozof mysli oraz dla samej
filozofii poprzez sposdb, w jaki filozof dziala. (...) postanowilem nie unikac
roznych nadarzajacych mi sie okazji dzialania praktycznego”®!. Nastepnie
wymienia sprawowane funkcje: ,(...) stanalem na czele komitetu
Powszechnych Wykladéw Uniwersyteckich, kierowalem Towarzystwem
Gimnazjum Zenhskiego, bylem prezesem Towarzystwa Nauczycieli Szkol

18 Tamyze, s. 30. W artykule O wyksztalcenie logiczne (1919—1920) K. Twardowski wyrazat istotny
dla swych zapatrywan pedagogicznych i spolecznych poglad o praktycznym wymiarze kultury
logicznej: ,,(...) brak wyksztalcenia logicznego nie tylko obniza pod wzgledem teoretycznym poziom
intelektualny, lecz wnosi nieuctwo i niescislo$¢ takze w praktyczne zastosowanie naszych mysli,
a tym praktycznym zastosowaniem cale nasze zycie” (cyt. za R. Jadczak, Wstep, w: K. Twardowski,
Wybér pism psychologicznych i pedagogicznych..., s. 59).

19 K. Twardowski, Autobiografia filozoficzna, s. 30. O roli prakseologii w teorii i praktyce
pedagogicznej zob. W. Kojs, Edukacja, pedagogika i prakseologia — wybrane plaszczyzny
wspoldziatania, w: Pogranicza pedagogiki i nauk pomocniczych, red. S. Palka, Krakdw 2004, s. 97—
100.

20 K. Twardowski, Autobiografia filozoficzna, s. 30.

2L Tamze.
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Wyzszych 1 wiceprzewodniczacym Austriackiego Towarzystwa Szkoly
Sredniej, dwa razy bylem dziekanem, przez trzy (..) lata rektorem
uniwersytetu i (...) wystepowalem jako rzecznik kolegium profesorskiego
i senatu akademickiego oraz jako rzeczoznawca Ministerstwa Szkolnictwa”?2,
Autobiografia, ktéra ma by¢ przede wszystkim ,,autobiografig filozoficzng”,
zdaje tez sprawe z ogromu zaangazowania w sprawe rozwoju polskiej oswiaty
i w dzialalno§¢ pedagogiczna. Aktywno$¢ publiczna w wymienionych
towarzystwach i komitetach, rowniez przewodzenia im, wystarczylaby az
nadto na osobna biografie osoby dzialajacej na rzecz edukacji i dobra
spolecznego, a w przypadku K. Twardowskiego laczy sie przeciez ten nurt
aktywnosci z — zasadnicza w jego przypadku — intensywna praca naukowa
i dydaktyczna profesora uniwersytetu.

Przyblizajac skale i zakres dzialalno$ci K. Twardowskiego na rzecz
wzmacniania polskiej oS§wiaty — tak w wymiarze fundujgcych ja idei, jak
i w wymiarze instytucjonalnym — mozna przywola¢ niektore z jego
publicznych wystapien (referowanych, komentowanych i przytaczanych tez
w prasie codziennej) dotyczacych aktualnej sytuacji i perspektyw rozwoju
polskiej oswiaty.

Wyglosil on wiele spolecznie no$nych przemoéwien, m.in. podczas
odbywajacego sie we Lwowie (18.11.1905) wiecu rodzicielskiego w sprawie
unarodowienia szkoly?s, z okazji otwarcia siedziby Polskiego Muzeum
Szkolnego we Lwowie (3.05.1907)24, w obronie polsko$ci Uniwersytetu
Lwowskiego na wiecu doktorow-Polakow we Lwowie (21.12.1912)%5, a takze
wyrazil swe stanowisko w sprawie miejsca i roli jezyka ojczystego w nauce
szkolnej podczas posiedzenia Kola Lwowskiego TNSW (Lwoéw, 21.03.1908)2¢,
w referacie podczas II Zjazdu Czlonkow TNSW (Lwodw, 15.05.1910)
sformulowal opinie w sprawie utworzenia Biura Polskiej Statystyki Szkolnej
i O$wiatowej?’.

Zabieral glos w kwestii zagadnien dotyczacych szkolnictwa Sredniego:
w sprawie egzaminu dojrzalo$ci (m.in. na XIX Walnym Zgromadzeniu TNSW,

22 Tamze, s. 30—-31.

23 Przeméwienie podczas wiecu rodzicielskiego w sprawie unarodowienia szkoly, w:
K. Twardowski, Mys$l, mowa i czyn, cz. 1L..., s. 392—395.

24 Przeméwienie z okazji otwarcia siedziby Polskiego Muzeum Szkolnego we Lwowie (1903—
1913), w: tamze, s. 373—375.

25 Przeméwienie w obronie polskoéci Uniwersytetu Lwowskiego na wiecu doktoréw-Polakéw,
w: tamze, s. 415—419.

2 Wypowiedz w sprawie stanowiska jezyka ojczystego w nauce szkolnej na posiedzeniu Kola
Lwowskiego TNSW, w: tamze, s. 402.

2I'W sprawie utworzenia biura polskiej statystyki szkolnej i o$wiatowej, w: tamze, s. 106—109.
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Lwéw 31.05.1903)28, wypowiadal sie w debacie o nauczaniu propedeutyki
filozoficznej w gimnazjach (Lwow, 18.12.1902)29 i zagail konferencje (Lwow,
31.10.1931) poSwiecona nauczaniu propedeutyki filozofii3°, przemawial
podczas Walnego Zgromadzenia Towarzystwa Gimnazjum Zenskiego (Lwow,
13.01.1905)3! i na uroczysto$ci rozdania Swiadectw dojrzalosci i pozegnania
pierwszych abiturientek Prywatnego Gimnazjum Zenskiego im. Juliusza
Slowackiego we Lwowie (28.06.1910)32, aktywnie uczestniczyl w Zjezdzie
Delegatéw Austriackiego Towarzystwa Szkoly Sredniej w Pradze (18-
19.11.1906 T1.)33, jego przemoOwienia otwieraly kolejne edycje Kursu
Doksztalcajacego dla Nauczycieli Szkét Srednich (na przyklad w Wiedniu
27.03.1915, we Lwowie 9.01.1922)34,

Odnosil sie do naruszenia wolnoéci slowa i godnosci stanu
nauczycielskiego na Walnym Zgromadzeniu Kola Krakowskiego TNSW
(Krakow, 13.01.1906)35, wypowiadal sie na II Zjezdzie Kierownikow
Warsztatéw Jordanowskich (Studenckich), ktéry odbywal sie 8.12.1910 r. we
Lwowiest. Uczestniczyl w dyskusji nad referatem dra Karola Zagajewskiego
O potrzebie zaprowadzenia nauki nadobowiqzkowej jezyka laciniskiego
w szkotach realnych, wygloszonym na posiedzeniu Kola Lwowskiego TNSW
(24.03.1906)37, jak tez nad referatem Kazimierza Lutoslawskiego pt. Rola

28 Glos w dyskusji w sprawie egzaminu dojrzalosci, przeprowadzonej na XIX Walnym
Zgromadzeniu TNSW, w: tamze, s. 298—300.

29 Glos w dyskusji nad nauczaniem propedeutyki filozoficznej w gimnazjach, w: tamze, s. 296—
298.

30 Zagajenie konferencji w sprawie nauczania propedeutyki filozofii, w: tamze, s. 391. Zob.
M. Wozniczka, Rekonstrukcja pogladéw przedstawicieli Szkoly Lwowsko-Warszawskiej na proces
nauczania filozofii, w: W. Tyburski, R. Wisniewski (red.), Polska filozofia analityczna. W kregu
Szkoly Lwowsko-Warszawskiej. Ksiega poswiecona pamieci Ryszarda Jadczaka, Toruh 1999,
s.145—161.

3L Glos w dyskusji na Walnym Zgromadzeniu Towarzystwa Gimnazjum Zeriskiego, w: tamze,
S. 300—301.

32 Przeméwienie na uroczystosci rozdania $wiadectw dojrzalosci i pozegnania pierwszych
abiturientek Prywatnego Gimnazjum Zeniskiego im. Juliusza Slowackiego we Lwowie, w: tamze,
S. 410—413.

3 Wypowiedz na Zjezdzie Delegatéw Austriackiego Towarzystwa Szkoly Sredniej, w: tamze,
S. 401—402.

34 pPrzeméwienie na otwarciu Kursu Doksztatcajgeego dla Nauczycieli Szk6t Srednich, w: tamze,
s. 385.

% Glos w dyskusji w sprawie naruszenia wolnoéci stowa i godnosci stanu nauczycielskiego na
Walnym Zgromadzeniu Kola Krakowskiego TNSW, w: tamze, s. 301.

% Wypowiedz na II Zjezdzie Kierownikéw Warsztatéw Jordanowskich (Studenckich), w:
tamze, s. 413—414.

87 Glos w dyskusji nad referatem dra Karola Zagajewskiego ,,O potrzebie zaprowadzenia nauki
nadobowiqzkowej jezyka lacinskiego w szkolach realnych”, wygloszonym na posiedzeniu Kola
Lwowskiego TNSW, w: tamze, s. 302.
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ogniska wychowawczego wiejskiego w ogoélnym systemie szkolnictwa
narodowego (9.11.1906)38.

Zaangazowany byl w organizacje i prowadzenie Powszechnych
Wykladow Uniwersyteckich we Lwowie39, m.in. przedlozyl sprawozdanie
z czynno$ci Powszechnych Wykladow Uniwersyteckich we Lwowie w roku
szkolnym 1902-19034°, wyglosil przemoéwienie (Lwow, 3.11.1901) na
inauguracji III roku Powszechnych Wykladow Uniwersyteckich4:, a takze na
inauguracji IV roku tych Wykladow (Lwow, 9.11.1902)42.

Do tego dochodzi wielo$§¢ wypowiedzi w czasie rdznego typu zebran
TNSW i sygnowanych dokumentéw TNSW. Memorialy Zarzadu Glownego
TNSW, pod ktérymi podpisywal sie K. Twardowski, dotyczyly miedzy innymi:
przeciwdzialania spozywaniu alkoholu podczas wycieczek szkolnych,
pomnozenia etatu stuzby w szkolach $rednich, udzialu nauczycieli seminariéw
w ankiecie o reformie seminariow, pomieszczen dyrektorskich, unormowania
lat stluzby nauczycieli szk6} $rednich, asygnowania remuneracji za godziny
nadliczbowe, zbierania skladek miedzy mlodzieza szkot Srednich na kolonie
wakacyjne, rozszerzenia kursow hospitantow, warsztatdbw studenckich
w Nowym Saczu, koncertu mlodziezy szkol $rednich na rzecz kolonii
wakacyjnych, nauki jezyka niemieckiego w szkotach ludowych pospolitych,
pomnozenia posad nauczycielskich w szkolach $rednich, unormowania
stosunkow stuzbowych zastepcoOw nauczycieli, szkét Srednich nowego typu
i dalszego ksztalcenia nauczycieli szkét §rednich®,

Takze te konkretne i niejako przyziemne kwestie podjete
w Memorialach Zarzadu Gléwnego TNSW znajdowaly sie w kregu
zainteresowan K. Twardowskiego. Jego rozpoznanie sfery dzialan
o$wiatowych i towarzyszacych im trudnosSci bylo wiec do§¢ wielostronne:
posiadal on w miare caloSciowy oglad dazen, czynnosci i instytucji
pedagogicznych. Przy czym nalezy podkresli¢, iz K. Twardowski na polu
o$wiaty nie dziatal samotnie lub w pojedynke, lecz — jak uwidacznia to wielosé
wymienionych juz inicjatyw edukacyjnych — wlaczal sie on jako aktywny

8 Glos w dyskusji nad referatem Kazimierza Lutoslawskiego pt. ,Rola ogniska
wychowawczego wiejskiego w ogdlnym systemie szkolnictwa narodowego”, w: tamze, s. 302.

%9 powszechne Wyklady Uniwersyteckie we Lwowie, w: tamze, s. 86—-92.

40 Fragment sprawozdania z czynnosci Powszechnych Wykladéw Uniwersyteckich we Lwowie
w roku szkolnym 1902—1903, w: tamze, s. 93—95.

41 Przeméwienie na inauguracji Il roku Powszechnych Wykladéw Uniwersyteckich, w: tamze,
S. 321—326.

42 przeméwienie na inauguracji IV roku Powszechnych Wykladéw Uniwersyteckich, w: tamze,
s. 326—329.

43 Zob. tez: A. Meissner, Spér o dusze polskiego nauczyciela. Spoleczeristwo galicyjskie wobec
probleméw ksztalcenia nauczycieli, Rzeszow 1999; tegoz, Nauczyciele galicyjscy. Udzial polskich
nauczycieli galicyjskich w rozwoju teorii pedagogicznej i badan naukowych 1860—1918, Rzeszoéw
1996.
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uczestnik i animator w potezny, dynamiczny polski ruch pedagogiczny,
wnoszac w niego swe osobiste przymioty i zdolnoSci, wyraznie zaznaczajgc
w nim swa tworcza obecno$¢, umiejetnie wspoldzialajac z innymi i kierujac ich
dzialalno$cia.

Pedagogiczne idee, inicjatywy i dzialania Kazimierza
Twardowskiego w ujeciu Stanislawa Lempickiego

Odpowiednim komentarzem i dopelieniem podanych informacji
o niektorych spoérod wystapien K. Twardowskiego dotyczacych — pilnych
i ,palacych” wowczas — problemdéw systemu edukacji i polskiej o$wiaty,
wydaje sie w szczegbdlnoSci tekst przemoOwienia Stanistawa bempickiego
(1886-1947), tworey lwowskiej szkoly historii wychowania*, w ktérym
syntetycznie ujmuje on pedagogiczna aktywno$§¢ i patriotyczna postawe
K. Twardowskiego. Przemowienie to ma swoista retoryke, nie stroni od sadéow
wartoSciujacych (o pozytywnym wydzwieku) i podkreslania warto$ci dokonan,
gdyz wygloszone zostalo na Akademii Zalobnej poéwieconej pamieci
K. Twardowskiego, ktéra odbyla sie 30 kwietnia 1938 roku w Auli
Uniwersytetu Jana Kazimierza, zorganizowanej przez Senat Akademicki, Rade
Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Jana Kazimierza i Polskie
Towarzystwo Filozoficzne®.

Wypowiedz S. Lempickiego rozpoczyna sie od osobistego wspomnienia
z czasOw studenckich, z poczatku XX wieku, ,gdy dzialalno$¢ Twardowskiego
ogarniala najszersze kregi, cho¢ nie stanela jeszcze u swoich szczytow”.
Obrazowo przyblizona zostaje atmosfera podczas uniwersyteckich wyktadow:
»Z uderzeniem 8 godziny rano, prawie zimowym $witem, thumy studentow
i studentek cisng sie do gmachu uniwersyteckiego przy ul. §w. Mikolaja na
wyklad Twardowskiego. Wielka sala przepelniona po brzegi, mdle Swiatlo
gazowe pada na notatki (...). Mistrz, mlody jeszcze — nie ma nawet 40 lat — (...)
uroczyScie wstepuje na katedre. Wyklad jest jak nabozenstwo; wszystko stucha
w skupieniu tych jasnych stow o trudnych czesto zagadnieniach, odzywa sie
tylko skrzypienie otowkow™®.

4 70b. W. Szulakiewicz, Stanistaw Lempicki (1886-1947). Twoérca lwowskiej szkoly historii
wychowania, Torun 2012.

%S, Lempicki, Rola Kazimierza Twardowskiego w uniwersytecie i spoleczeristwie, w:
Kazimierz Twardowski. Nauczyciel, uczony, obywatel. Przemoéwienia wygloszone na Akademii
Zalobnej urzqdzonej w Auli Uniwersytetu J.K. w dniu 30 IV 1938 przez Senat Akademicki, Rade
Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Jana Kazimierza i Polskie Towarzystwo Filozoficzne,
Lwow 1938, s. 31—49; por. S. Lempicki, Kazimierz Twardowski — filozof i wychowawca, ,Przeglad
Historyczno-O$wiatowy” 1948, 1. 1, s. 111—122.

46 Tamze, s. 31.
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Wyklady te — majace wielka sile dydaktycznego oddzialywania — sa
podobnie przedstawiane przez innych ich sluchaczy. Od ukazanego
w reminiscencjach obrazu S. Lempicki przechodzi do — wlasciwej historykowi
wychowania — proby usytuowania tych regularnych wykladéw
uniwersyteckich w calo$§ciowym ujeciu aktywnosSci naukowej, pedagogicznej
i organizacyjnej K. Twardowskiego: ,Ale jakaz to mala — chociaz bardzo
zasadnicza czeS¢ 6wczesnej pracy Profesora, ktory ma wtedy nieraz do 2000
zapisanych stuchaczy, w 1904/05 r. 112 czlonkéw seminarium filozoficznego,
(...) prowadzi pierwsze u nas ¢wiczenia z psychologii eksperymentalnej
i regularnie musi by¢ na pigtkowych posiedzeniach Koétka Filozoficznego
Czytelni Akademickiej, ktorego jest duszg i przewodnikiem™’, a jako ,mlody
profesor byl dwukrotnie dziekanem i prodziekanem Wydzialu Filozoficznego
i czlonkiem Senatu”®, zreformowal i cze$ciowo sam prowadzil kancelarie
Uniwersytetu Lwowskiego i wpisy studenckie*.

Aby trafnie odda¢ zasieg i intensywno$¢ dzialalno$ci K. Twardowskiego
historyk powiada, ze ,nie tylko dwoi sie i troi (...), ale wprost uwielokrotnia
w swoich pracach i inicjatywach™®. I przechodzi do bardziej szczegdlowego
omoéwienia ,uwielokrotniania sie” w realizowaniu inicjatyw oswiatowych
o duzym zasiegu spotecznym. To K. Twardowski byt ,w latach 1899-1903
wlasciwym organizatorem Powszechnych Wykladow Uniwersyteckich
i Politechnicznych we Lwowie i jako prezes tej instytucji kladzie fundamenty
pod jej $wietny rozwoj przedwojenny i jej do dzisiaj owocna i pozyteczna
dzialalno$é. Sam wyglasza co roku stale cykl wykladow, jedno- lub wiecej
seriowy we Lwowie, a nadto nie waha sie kilka razy do roku wyjezdza¢ na
prowincje z wykladami, i to nie tylko do Stanistawowa czy Przemysla, wielkich
miast, ale i do Kalusza, Delatyna, Skolego”™. Lwowski profesor ze swymi
wykladami trafia — rzec mozna — wprost ,pod polskie strzechy”, wyglasza je

47 Tamze, s. 32.
48 Tamyze.

49 W zimie 1908/09 za rektoratu prof. Marsa otrzymuje ten sam Twardowski niezwykle trudny
mandat reorganizacji — skromnie sie to méwi — kancelarii Uniwersytetu Lwowskiego i sprawy
wpiséw studenckich. Kancelaria uniwersytecka prowadzona przez cale lata starg metoda XIX-
wieczng, przez niefachowcoéw docentéw i profesoréw, bywala nieraz utrapieniem dla sprawnoéci
zycia uniwersyteckiego. Od Niego datuje sie decentralizacja tej kancelarii z uwzglednieniem potrzeb
poszczegolnych fakultetow i dziekanow, On stworzyl pierwsze regulaminy i instrukcje dla dziekanow,
urzednikéw i studentéw, nadal wlasciwy sens i role kwesturze uniwersyteckiej, obmyslit nowy
regulamin wpis6w, dokonal calego szeregu drobnych zarzadzen i reform, ktére po prostu
uporzadkowaly skomplikowang biurokracje uniwersytetu. W czasie choroby i po $émierci pierwszego
sekretarza uniw. dra Jordana osobiScie prowadzil te kancelarie jak zwykly urzednik. W 1913 r. Senat
wrecza Mu za to pierScien pamigtkowy” (tamze, s. 32—33).

50 Tamze, s. 32.

5 Tamze.
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bowiem tez w malych miejscowo$ciach i dba o zachowanie kontaktow
z pracujacymi tam nauczycielami.

Dziala K. Twardowski na rzecz edukacji i wyzszego wyksztalcenia
kobiet. Stad tez — odnotowane juz tutaj — jego wystapienia w gimnazjum
zenskim. Temu obszarowi aktywno$ci S. Lempicki, jako historyk o$wiaty,
czuje sie zobowiazany poswieci¢ wiekszy passus: ,Przelom XIX i XX wieku to
okres, kiedy po dlugich walkach nastapilo dopuszczenie kobiet do studiow
uniwersyteckich, na filozofie i medycyne. To okres, kiedy na ziemiach polskich
pod zaborami zaczeto w ogble powaznie traktowaé sprawe gimnazjow dla
dziewczat i wyzszego wyksztalcenia kobiet”?. K. Twardowski byt ,jednym
z najgoretszych i najbardziej konsekwentnych bojownikéw uprawnienia
kobiet do studiow wyzszych i uregulowania ich studiéw $rednich. On magna
pars fuit zalozenia we Lwowie pierwszego w kraju 8-klasowego pelnego
gimnazjum zenskiego im. Slowackiego we Lwowie. Na Jego wniosek ono
powstalo, (...), On wital i zegnal w r. 1910 pierwsze abiturientki tej szkoly.
Nalezal dalej do organizatorow Kurséw Akademickich dla Kobiet we Lwowie
i przez trzy lata byl ich sekretarzem, sam wykladajac réwnoczeénie.
A w Uniwersytecie, na Wydziale Filozoficznym, w Jego dloniach jako stalego
referenta spoczywa referat studiow uniwersyteckich kobiet, sprawowany
z ogromnym poczuciem sprawiedliwosci i taktu™3. W konkluzji tego
fragmentu wypowiedzi S. Lempicki formuluje zdanie, ktére ma zapasé
w pamie¢ potomnych: ,W historii walki kobiet polskich o wyzsze
wyksztalcenie i dostep do uniwersytetow rola Kazimierza Twardowskiego —
choé pelna umiaru w traktowaniu problemu — nie moze byé¢ zapomniana”*.
O 6wezesnych inicjatywach i dzialaniach na rzecz rozwijania o$wiaty kobiet,
a zwlaszcza ich dzialalno$ci naukowej i aktywnoSci uniwersyteckiej, dzi$
réwniez nalezy i warto przypominaé®.

W pracy administracyjnej wykonywanej w ramach dziatalnoSci
uniwersyteckiej K. Twardowski podjal sie prowadzenia referatu
rozpatrujacego sprawy ,uprawnien abiturientéw szkél zagranicznych wobec
uniwersytetow austriackich tj. galicyjskich”, a dzialo sie to ,w ciezkich latach
po rewolucji 1905 roku, w czasie strajku szkolnego w Krolestwie i najwyzszego
nasilenia hakatystycznych prze$ladowan w zaborze pruskim”. S. Lempicki
wyjasnia, jak znaczaca byla ta funkcja i jaka role odegral tu K. Twardowski:
»W rekach takiego referenta spoczywat niejednokrotnie los dziesigtek i setek

52 Tamze, s. 33.

53 Tamze.

54 Tamze.

5 Zob. m.in. J. Suchmiel, Dzialalno$é¢ naukowa kobiet w Uniwersytecie we Lwowie do roku
1939, Czestochowa 2000; tejze, Emancypacja naukowa kobiet w uniwersytetach w Krakowie i we

Lwowie do roku 1939, ,Prace Naukowe Akademii im. Jana Dlugosza w Czestochowie. Pedagogika”
2004, z. X111, s. 115—123.
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mlodziezy polskiej obojga plci, zwlaszcza z Krdlestwa i zaboru rosyjskiego,
chronigcych sie na Uniwersytet Lwowski. I trzeba doprawdy wczytaé sie
w protokoly Rady Wydzialu Filozoficznego z tych lat, aby przekona¢ sie
z najwyzszym uznaniem, jak Twardowski traktowal te sprawy; jak poczucie
formalnego respektowania przepiséw, tak zawsze zywe u Niego, uleglo
pieknemu promieniowaniu Jego glebokiego polskiego patriotyzmu i checi
ratowania mlodziezy. Ilez interwencji u wladz miejscowych i centralnych, ilez
zabiegow i1 wybiegow z Jego inicjatywy po$wiecil uniwersytet tym sprawom”.
Ta praca administracyjna miala wyrazny wymiar patriotyczny i byla waznym
przyczynkiem w dzialalno$ci na rzecz sprawy narodowej. W latach 1900—-1910
K. Twardowski w Wydziale Filozoficznym mial takze w swej pieczy referat
rozpatrujacy zasilki ministerialne ,,dla kandydatow stanu nauczycielskiego”.

Po zapoznaniu z tymi obszarami dzialalno$ci méwca — w retorycznym
tonie — stawia kwestie mozliwosci pojawienia sie jeszcze kolejnych form
spolecznej i o§wiatowej aktywnosci lwowskiego profesora: ,Zdawaloby sie, ze
juz chyba dosy¢: wytezona dzialalno$¢ nauczycielska — organizacja katedry
i zakladu wlasnego, Powszechne Wyklady, reforma kancelarii, sprawa studiéw
kobiecych, obrona mlodziezy z innych zaborow, zasilki dla swoich. Ale jakzez
daleko jeszcze do wyczerpania rejestru prac i zastug (..)”*°. I nastepuje
przyblizenie dalszych spolecznie noénych pedagogicznych inicjatyw i dzialan
K. Twardowskiego.

Aby podkresli¢, jak bardzo intensywna byla to aktywnosé, S. Lempicki
powiada, ze: ,blogoslawiona furia nauczania, wykladania, popularyzowania
wiedzy ogarnia wtedy lwowskiego profesora filozofii”®’. Przyblizajac
charakterystyczny wyglad jego postaci, méwca wymienia niektére z miejsc,
gdzie prowadzil wyklady: ,W swoim przyslowiowym czarnym anglezie,
z czarnym krawatem — jawi sie ten chyba jeden z najlepszych polskich
prelegentéw naukowych na katedrze w roznych lwowskich towarzystwach
i instytucjach: w (...) Polskim Towarzystwie Filozoficznym, w Towarzystwie
Kopernika i Prawniczym, w towarzystwach nauczycielskich, w Czytelni dla
kobiet, w Zwigzku naukowo-literackim (...). Wyklada pedagogike i dydaktyke
na kursach nauczycielskich p. Bielskiej, filozofie stale na Kursach
Akademickich dla Kobiet, dla studentéw politechniki psychologie,
w Stowarzyszeniu Nauczycielek cykl psychologii pedagogicznej, itd.
W r6znych latach corocznie kilka takich kursow. Wyjezdza na wakacyjne kursy
do Zakopanego, ma wyklady o dydaktyce w Cieszynie, cykl wykladow dla
nauczycielstwa polskiego w Warszawie, to w Domu Polskim

%63, Eempicki, Rola Kazimierza Twardowskiego w uniwersytecie i spoleczenistwie..., s. 34—35.
57 Tamze, s. 35.
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w Czerniowcach 8, Wymienienie tych wykladéw, odbywajacych sie w réznych
miejscach i Srodowiskach, to zdanie sprawy tylko z czeéci efektow tej
~blogostawionej furii nauczania” i zaangazowania K. Twardowskiego.

Do tego dochodza dokonania w czasie szeScioletniej prezesury
K. Twardowskiego (1905—1911) w Towarzystwie Nauczycieli Szkot Wyzszych:
»bo to duzy rozdzial Jego zycia i wielki posiew Jego tworczej mysli. (...) w tej
Jego pracy (...) manifestuje sie wyrazniej oblicze (...) obywatela i dzialacza
narodowego o rozleglym zasiegu. (...) Okres Jego prezesury to okres
najwyzszego rozkwitu (...) [i] najwiekszego znaczenia (...) TNSW, a (...) byly to
czasy zaborcze™. Po wymieniu ,waznych szczegdélow, ktére nalezg juz do
historii”, méwca stwierdza, ze ,domaga sie podkreSlenia rzecz o wiele
donio$lejsza”. Chodzi o ,udzial nauczycielstwa polskich szkét $rednich
b. Galicji pod komenda Kazimierza Twardowskiego w walce o odaustriaczenie
i unarodowienie szkoly polskiej pod zaborem austriackim”®. Dbat
K. Twardowski o jedno$¢ duchowa: ,,przez kordony laczyt wychowanie polskie
w jedna organiczna calo§¢™®L.

Majac na uwadze dawne i obecne zmagania o jako$¢ edukacji w polskiej
szkole, S. Lempicki przypomina o trwalej wartoSci merytorycznej tekstow,
ktore Iwowski profesor pisal i wyglaszal jako prezes TNSW: ,Dzi$ sie wiele
rzeczy zapomina, a tu trzeba patrze¢ w taki wspanialy dokument polityczny
i wychowawczy, jakim jest ksiega pt. Kazimierz Twardowski, mowy

%8 Tamze. Wyglasza tez réwnoczeénie wyklady $ciéle naukowe: ,Wyjezdza z wykladami do
Towarzystwa Filozoficznego w Wiedniu, odbywa podréz naukowa w 1904 r. do Niemiec i Francji,
gléwnie dla zwiedzenia pracowni psychologicznych, ma wyklad w paryskiej stacji naszej Akademii
Umiejetnosci. — A kongresy? Psychologiczne w Giessen i Innsbruku w latach 1904 i 1910, udzial
w pracy polskiej dla Miedzynarodowego Kongresu psychiatrow, neurologbw i psychologow
w Amsterdamie w 1907, dla Miedzynarodowych Zjazdéw higieny w Buffalo i Paryzu — to znowu
bardzo wybitny udzial w pierwszych polskich zjazdach lekarzy i przyrodnikéw, czy w zjezdzie
polskich neurologbéw, psychiatrow i psychologéw — wszystko w latach 1900—1910. Nie wspominam
juz o pracy Kazimierza Twardowskiego dla Polskiego Towarzystwa Filozoficznego, o redagowaniu
wszystkich wydawnictw tego towarzystwa, zwlaszcza prac uczniéw, o udziale w redakcjach
czasopism fachowych. Oglosit tez prof. Twardowski w latach 1898-1910 — 24 prace z zakresu swej
specjalnosci oraz z zakresu pedagogiki, organizacji szkolnictwa, polityki szkolnej itd. i 3 przeklady,
oprocz sprawozdan i recenzji” (tamze, s. 35—36).

%9 O rozwoju TNSW méwig cyfry i fakty. Liczba czbonkéw z 930 podniosta sie za Jego rzadéw do
18709, liczba Kot z 19 do 37, obrét kasowy z 9 000 kor. na prawie 39 000 kor., naklad czasopisma
LsMuzeum” z 1000 egzemplarzy jednotomowych do 2150 egzemplarzy dwutomowych z dodatkiem
itd. Rozwinela sie doskonale oficyna wydawnicza TNSW, ktéra stala sie kolebka, podstawa dzisiejszej
potegi , Ksigznicy-Atlasu”. (...) Stworzony zostal dziatajacy do dzisiaj fundusz poSmiertny dla wdoéw
isierdt po profesorach szkot srednich. Weszla w zycie pierwsza kolonia wakacyjna TNSW. Powstaly
w Krakowie i Lwowie specjalne komisje dla reformy szkolnictwa, ktére opracowaly wtedy pehy plan
8-klasowej szkoly realnej, ale przygotowaly (...) material do pierwszej reformy szkolnictwa w wolnej
Polsce (...)” (tamze, s. 36—37).

60 Tamze.

61 Tamze.



54 Marek Rembierz

1 rozprawy z okresu dziatalnosci w TNSW (Lwow 1912), wydana w holdzie
przez polskie nauczycielstwo”®. Tej ksiegi nie nalezy postrzegaé jako zbioru
doraznych, interwencyjnych tekstow, ale jest ona — wedle przekonania
S. Lempickiego — ,,wyznaniem wiary Twardowskiego w stosunku do zagadnien
polskiego wychowania i polskiej szkoly, jest dokumentem meznego
samopoczucia polskiego myséliciela i wychowawcy, ktory (...) z rycerska
odwaga, nieustepliwy, cho¢ roztropny, dazyl do odwojowania galicyjskiej
szkoly z rak austriackiego centralizmu i niemieckiej pedagogiki”®.

W toku tych zmagan rozwijala sie tworczo$¢ pedagogiczna
K. Twardowskiego i m.in. powstatl ,Swietny artykul pt. Unarodowienie szkoty,
bedacy przemdéwieniem na wiecu rodzicielskim w 1905 r. we Lwowie,
kres$l[acy] pelny program polskiego gimnazjum w b. Galicji, naprawde
niewiele rdzniacy sie od (...) rzeczywistosci szkolnej w wolnej Polsce”®.
Aktualno$é zachowuja — jak sadzi S. Lempicki — refleksje K. Twardowskiego
o potrzebie wychowania: ,,0 ksztalceniu charakteru mlodziezy, tepieniu wad
narodowych polskich, o obowiazkowosci i karno$ci mlodziezy — to rady te
przydalyby sie dzisiaj zaré6wno naszym centralnym wladzom o$wiatowym, jak
i uniwersyteckim, jak i nauczycielstwu”%. Zaakcentowana tu zostala kwestia
ksztaltowania posluszenstwa, obowigzkowo$ci i karno$ci, ktora zajmuje
poczesne miejsce w K. Twardowskiego refleksji nad wychowaniem, a zarazem
jest to kwestia budzaca takze obecnie kontrowersje na gruncie teorii
wychowania i odmiennie ujmowana w réznych koncepcjach. Zapatrywania
pedagogiczne lwowskiego mistrza powinny wiec pozosta¢ przedmiotem
namystu w polskiej pedagogice, tak jak postuluje to m.in. S. Lempicki, aby nie
pomijaéinie zatraci¢ jego dociekan i do$wiadczen pedagogicznych, gdyz moga
by¢ one wcigz waznym glosem w toczacej sie debacie o wychowaniu
i nauczaniu®®,

Na podstawie rozpatrywanych idei i inicjatyw edukacyjnych oraz
przedstawionych dzialan na rzecz rozwoju polskiej o§wiaty méwca uznaje
K. Twardowskiego za znamienitego polskiego pedagoga: ,Byl (...) wybitnym
czlowiekiem szkoly, znawca niepo$lednim probleméw  szkolno-

62 Tamze, s. 37—-38.

63 Tamze, s. 38. Nadmieni¢ trzeba, ze rowniez obecnie — mimo wielu zmian politycznych
iadministracyjnych — aktualne pozostaje wezwanie i dazenie do ,,odwojowania” polskiej szkoly z ,,rak
centralizmu” i destrukcyjnych oddzialywani obcej pedagogiki. Przekonujaco o tym palacym
problemie pisze obecnie Bogustaw Sliwerski; zob. tegoz, Diagnoza uspolecznienia szkolnictwa
publicznego IIT RP w gorsecie centralizmu, Krakow 2013.

64 Tamze, s. 38.

65 Tamze.

66 (...) pedagogika Jego, skupiona w przeméwieniach dorocznych w TNSW i artykulach
~sMuzeum”, zwarta, oryginalna, gleboko przemyslana, tchnaca czysta jak zloto polskoScig — zostaje
po Nim jako jeden z najcenniejszych klejnotéw w Jego spuéciznie” (tamze, s. 39).
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wychowawczych i szkolno-organizacyjnych. Interesowaly Go wszelkie
zagadnienia wychowawcze, tak samo jak szkolnictwo wszystkich stopni,
zwlaszcza Srednie i wyzsze. Bral (...) udzial w licznych naradach i ankietach
ministerialnych, nauczycielskich i spolecznych, dotyczacych reformy
szkolnictwa $redniego, typow i programow szkoél, pragmatyki nauczycielskiej,
reformy  szkolnictwa  akademickiego, przepisow  organizacyjnych
w uniwersytetach, reformy matury gimnazjalnej, nauczania propedeutyki,
higieny szkolnej itd. Uchodzil za autorytet zar6wno w austriackim
Ministerstwie O$wiaty i w Radzie Szkolnej Krajowej b. Galicji, jak i potem u
Ministrow O$wiecenia wolnej Polski”®’. K. Twardowski otrzymywat
propozycje podjecia waznych funkcji administracyjnych w niepodleglej Polsce
w zakresie zrzadzania oSwiata, jednak ,naukowiec i pedagog uniwersytecki
zwyciezal reformatora 1 dzialacza szkolno-o$wiatowego”. Pozostal
czlowiekiem nauki i uniwersytetu, wcigz jednak angazujac sie w szeroko pojeta
dziatalnoé¢ oswiatowa®.

W kontekécie dobrze znanych sluchaczom zmagan o narodowy
charakter lwowskiej Wszechnicy, S. Lempicki stawia retoryczne pytanie: ,,Czyz
trzeba (...) w tych murach rozwodzi¢ sie dluzej nad zasluga Kazimierza
Twardowskiego jako obroncy polskiego stanu posiadania w dziedzinie
oéwiaty?”®®. Przypomina, ze ,Twardowski nalezal w latach 1901-1910 do
najgorliwszych atletbw w walce o zagrozona polskos¢ naszej Almae Matris.
Spod Jego pidra (choé nie byl historykiem) wyszly fundamentalne memorialy
do austriackiego Ministerstwa O$wiaty, dla uzytku postow polskich, do
wiadomoSci calego spoleczenstwa, udowadniajace, ze Uniwersytet Lwowski
i historycznie, i prawnie powinien i moze by¢ tylko uniwersytetem polskim,
z polskim jezykiem wykladowym i urzedowym, o polskim duchu wewnatrz
swoich sal i pracowni. Mam tu na mysli prace Twardowskiego pt. W sprawie
Uniwersytetu Lwowskiego z r. 1905 i niemiecka Die Universitdt Lemberg.

67 Tamze, s. 38-309.

68 S. Lempicki wymienia glowne obszary aktywnosci K. Twardowskiego w sferze o$wiaty po
odzyskaniu niepodleglosci: ,Z rokiem 1919 objal rowniez na szereg lat kierownictwo Naukowej
Komisji Egzaminacyjnej dla kandydatéw na nauczycieli szk6t érednich i tokowi pracy w tej Komisji
nadal pietno rygoru i porzadku. (...) Rzad Rzeczypospolitej (...) korzystat w latach wielkiej budowy
i organizacji polskiego szkolnictwa niejednokrotnie z rad i opinii prof. Twardowskiego. Glos jego
w Warszawie czesto zawazyl na szali. Niemala role odegral Iwowski uczony w momencie organizacji
stolecznego uniwersytetu w Warszawie (...). W latach 1918—1920 opracowywal jako referent senatu
projekt nowej ustawy o szkolach akademickich, uczestniczyl w najwazniejszych ankietach
ministerialnych — zwlaszcza w 1920 roku. Byl czlonkiem Ministerialnej Podkomisji Pedagogiczne;j
i Podkomisji dla Historii Wychowania i Szkot w Polsce oraz energicznym przewodniczacym oddzialu
tej drugiej we Lwowie” (tamze, s. 44—45).

69 Tamze, s. 39.
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Materialien zur Beurteilung der Universitdtsfrage, wydana w Wiedniu 1907
r.”7°,

Do tych zmagan doszed! trzyletni wojenny rektorat Twardowskiego,
w tym: ,rok wiedenskiego rektoratu (...) od jesieni 1914 do lipca 1915 r. — to
osobna chlubna karta w Jego zastuzonym zyciu”. W Wiedniu przez ten czas byt
czolowym organizatorem polskiego zycia naukowego i narodowego’l.
Postepowal tam jako ,dyplomatyczny polityk, goracy Polak, wpatrzony
w jutrzenke niepodlegloSci, nieustepliwy obronca autonomii, autorytetu
i polskosci naszej Uczelni Najwyzszej”’?. Bronigc narodowego charakteru
uniwersytetu, ,odparl (...) sprytnie obmys$lany atak na polsko$¢ Uniwersytetu
Lwowskiego, atak, ktory parl ku utrakwizacji’’3, czyli dopuszczeniu oficjalnej
dwujezycznosci. Nie byla to jednakze — mimo zlozonoSci i konfliktogenno$ci
relacji narodowych — postawa radykalnie wroga wobec kulturowych dazen
i oSwiatowych aspiracji Ukraincow, gdyz dostrzegal i proponowat inny sposob
ich realizacji niz na przyklad kwestionowanie polsko$ci uniwersytetu.

Odzyskanie niepodleglo$ci w 1918 roku nie zdezaktualizowalo intencji
i ukierunkowania dzialan o$wiatowych K. Twardowskiego: ,Im bardziej
z biegiem lat zmniejszal sie w spoleczenstwie powojennym respekt dla kultury
ducha i nauki, (...) tym dono$niej brzmial glos Kazimierza Twardowskiego,
najzarliwszego z obroncow niezaleznoSci uniwersytetow, powagi i prawie
$wietoéci nauki”’*. W kontekécie nowych wyzwan K. Twardowski wciaz
okazywal sie — jak uyymuje to w do$¢ podniostym tonie S. Lempicki — ,heroldem
walki o idealy nieprzemijajace””. Od takich — zdawaloby sie nieco
hagiograficznych — okreslen postawy K. Twardowskiego nie stronia tez inni
jego uczniowie i wspolpracownicy, ktorych styl jest zazwyczaj analityczny
i powsciagliwy, upatruja bowiem w jego aktywnosci pedagogicznej i spoleczne;j

0 Tamze, s. 39—40.

L Skupit dokota siebie cala emigracje profesorska i studencka, i to nie tylko ze Lwowa, roztoczyt
przede wszystkim opieke nad mlodzieza akademicka, zbiegla przed okupacja, niezdolng do stuzby
wojskowej stale lub chwilowo, spragniona kontynuowania studiéw, przymierajaca nieraz glodem
i chlodem. Jak wielki jalmuznik, zawsze jednak pelen swojej rektorskiej godnosci, wydobywat
pieniadze dla biedakéw z réznych komitetéw i od osob prywatnych, stworzyt « Fundusz zapomogowy
polskiej mlodziezy akademickiej», powolal do zycia «Dom Akademicki dla stluchaczéw szkot
najwyzszych z Galicji i Bukowiny», w ktérym przez rok 1915 — 332 student6w i studentek, w tym 177
0s0b ze Lwowa, znalazlo przytulek, opieke i mozno$¢ pracy; rozdzielal bony na obiady i kolacje,
zapomogi odziezowe, zasitki dorywcze, udostepnial szpitale, pomoc lekarsky, kapiele. (...)
patronowal kursom naukowym, odbywal wspélnie z obecnymi tam profesorami Uniwersytetu
Lwowskiego egzaminy i rygoroza prawnicze oraz pewne egzaminy filozoficzne, udzielal promocji,
zachecal do pracy i wytrwania. « Dom Akademicki», choé z zalozenia swego nie wylacznie polski, stat
sie wistocie ostoja polskiego zycia akademickiego — i niejednemu to zycie uratowal” (tamze, s. 40—41).

g Tamze, s. 43.

3 Tamze, s. 44.

4 Tamze, s. 46.

> Tamze, s. 47.
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wzorzec zmagan o urzeczywistnianie warto$ci uniwersalnych, ktore -
w klasycznym rozumieniu kultury — traktuja jako trwale i niezmienne.

W zakonczeniu przemowy S. bLempicki nawigzuje do treSci —
nieznanych wowczas szerszej publiczno$ci — prywatnych dziennikéw
K. Twardowskiego: ,,Pozwolono mi w ostatnich dniach zajrze¢ w Jego osobisty
pamietnik, ktéry bedzie kiedy$ pierwszorzednym Zrédlem do poznania
czlowieka, jego czasow i ludzi rowiesnych. Wyglada z tego pamietnika czlowiek
o wielkiej dobroci, najczulszym sercu, oddany cala dusza zyciu rodzinnemu
i swoim najblizszym, zatroskany w chwilach waznych gleboko o los swego
narodu i ojczyzny, pomocny wszelkiej ludzkiej niedoli. Na spizowa postaé
wladczego wychowawcy i dostojnego, surowego profesora, jakim go znali$émy,
padaja z tych zapisek codziennych jakby lagodne jakie$ promienie, nadajace
posagowi wiecej zycia i wyrazu”’®. Jeéli idzie o publiczng pamieé
o K. Twardowskim, to — jak sadzi S. Lempicki — ,,zostanie na zawsze jako wzor
profesora i pedagoga. (...) zostanie jako obywatel i dzialacz, ktory
w przed$witowych i porannych godzinach nowej Polski budowal mocno
i solidnie, nie oszczedzajgc nigdy samego siebie, zreby narodowej kultury i —
jak Sokrates — rzezbil dusze polskiego czlowieka”’’. To zwienhczajace wywdd
porownanie dzialalno$ci K. Twardowskiego do aktywno$ci Sokratesa ma
wymiar swoiScie narodowy, gdyz S. Eempicki wprowadza motyw
ksztaltowania (,rzezbienia”) ,zrebow narodowej kultury” i ,,duszy polskiego
czlowieka” dzieki pedagogicznym i filozoficznym inicjatywom lwowskiego
mistrza. JeSli ,,zreby narodowej kultury” i jesli ,dusza polskiego czlowieka”
zostaly uformowane w duzej mierze dzieki poczynaniom K. Twardowskiego,
to zarazem kultura narodowa i dusza polska powinny jak najbardziej byé¢
przesycone sokratejskimi warto§ciami uniwersalnymi.

Przytoczone fragmenty z wywodu wybitnego historyka o§wiaty i tworcy
Iwowskiej szkoly historii wychowania pozwalaja lepiej pozna¢ pedagogiczne
idee i dokonania K. Twardowskiego oraz lepiej zrozumie¢ ich historyczne
usytuowanie i dziejowa role (choé nie jest to ich bezstronna rekonstrukeja),
a takze daja sposobno$¢, aby lepiej rozeznac sie w ich postrzeganiu przez tych,
dla ktorych byly one bliskie i wazne. JeSliby ograniczy¢ sie tylko do
faktograficznego omowienia i ekstraktu danych o aktywno$ci o$wiatowej
K. Twardowskiego, to zatracaloby sie owo zabarwienie aksjologiczne
i szczegolne napiecie uczuciowe, ktore w jakiej§ mierze emanuje z tekstu
S. Lempickiego.

Oprécz mozliwoéci zaznajomienia sie z ,gesta” i reprezentatywnie
dobrang warstwa sprawozdawczg, ktoéra S. Lempicki podaje takze jako
bezposredni $wiadek i uczestnik, przytoczony wywod stanowi przyklad

76 Tamze, s. 48-49.
” Tamze, s. 49.
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narracji (kreacji) pedagogicznej, ukazujacej wzorcowe spelnianie powinnosci
pedagoga i organizatora o$wiaty. Podobnie o pedagogicznym charakterze
postawy lwowskiego mistrza pisze inny jego uczen i bliski wspdlpracownik,
Tadeusz Czezowski, eksponujac wzorcowy charakter tej postawy:
~Najwazniejszym jednak sktadnikiem metody nauczycielskiej Twardowskiego
byl wzér, jaki dawatl wlasnym zyciem i twdrczoS$cia. Wszystkie elementy, jakie
skladaly sie na ideal Jego dzialalnoS$ci pedagogicznej, polaczyl w swojej osobie,
dzialajac przez to z niezmierng sila sugestywna na otoczenie — sila, jaka
posiada znakomity przyklad realizacji celéw, wskazywanych do osiagniecia”®.

Wezytujac sie we wspomnieniowe teksty uczniow K. Twardowskiego
(ktére beda roéwniez przytaczane i rozpatrywane w dalszej czeSci
prowadzonych tu rozwazan)’®, nie tylko mozna zapozna¢ sie z jego
pedagogicznymi ideami, inicjatywami i dzialaniami, ale zarazem
z pedagogicznym (formacyjnym) sposobem ich postrzegania i prezentowania
w narracji propagowanej przezjego uczniow i wspolpracownikow, ktorzy czuja
sie zobowigzani do kontynuacji i rozwijania jego pedagogicznego dziedzictwa.

Zaangazowanie oSwiaty w sprawe narodowa — idee
i postulaty K. Twardowskiego

Wsérod powszechnych wykladow  uniwersyteckich, ktéore prowadzit
K. Twardowski, warto zwrdci¢ miedzy innymi uwage na jego wyklad
inauguracyjny z 1904 roku pt. Wychowanie i nauka, ktéry odbyt sie w ramach
— jak glosi oficjalna nota — ,Wakacyjnego Kursu Uniwersyteckiego
urzadzonego w Cieszynie przez Polskie Towarzystwo Pedagogiczne
w Ksiestwie Cieszynskim, dn. 15.-30.8.04.”%°. Ten wyklad, w ktérym

8 T. Czezowski, Kazimierz Twardowski jako nauczyciel, w: Kazimierz Twardowski.
Nauczyciel, uczony, obywatel. Przeméwienia wygloszone na Akademii Zalobnej urzqdzonej w Auli
Uniwersytetu J.K. w dniu 30 1V 1938 przez Senat Akademicki, Rade Wydziatu Humanistycznego
Uniwersytetu Jana Kazimierza i Polskie Towarzystwo Filozoficzne, Lwow 1938, s. 10. Zob.
W. Szulakiewicz, Za przykladem mistrza. Tadeusza Czezowskiego (1889-1981) stuzba
uniwersytetowi i nauce, ,Rozprawy z Dziejow O$wiaty 20107, t. 47, s. 109—127.

" Jan Wolenski trafnie komentuje: ,Wylania sie ze wspomnie uczniéw obraz wspolnoty
pomiedzy nimi a Twardowskim, wspdlnoty, ktorej bodaj najistotniejszym elementem byt charyzmat
nauczyciela polaczony z najzupeliej zwyczajnym kolezenstwem. To wiaénie stalo sie glowna
przyczyna olbrzymiego sukcesu nauczycielskiego Twardowskiego, sukcesu, ktory pozniej — z tego
samego powodu — stat sie udzialem jego ucznidow” (J. Wolenski, Filozoficzna szkola hwowsko-
warszawska...dz. cyt., s. 13).

80 7Zob. K. Twardowski, M; y$l, mowa i czyn, cz. 1, red. A. Brozek, J. Jadacki, Krakow 2013, s. 481—
484. Nawiazujac do zwigzkow K. Twardowskiego z cieszynskimi instytucjami i wydarzeniami
edukacyjnymi, w 1998 r. wysunalem idee, podjeta przez prof. dr. hab. Wojciecha Kojsa (wéwczas
Dyrektora Instytutu Pedagogiki), cyklicznych Wykladéw im. Kazimierza Twardowskiego
w Cieszynie, noszacych podtytut Filozoficzne i metodologiczne inspiracje pedagogiki. Wyklady
inaugurujace pierwszy cykl Wykladéw im. Kazimierza Twardowskiego w Cieszynie wyglosil —
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K. Twardowski zdecydowanie wyrazil bliskie mu idee i postulaty o$§wiatowe,
mozna obrac za przedmiot bardziej szczegblowej analizy jako reprezentatywny
przyklad jego zapatrywan na potrzebe zaangazowania o$wiaty w sprawe
narodowa.

Na poczatku tego wystgpienia K. Twardowski podjal sprawe
intensyfikacji narodowej integracji Polakow, ktorej dotychczas do$¢ wyraznie
brakowalo: ,Zaczynamy sie skupia¢. Zaczynamy mys$le¢ o wspolnej obronie
wszystkich. Zaczynamy podporzadkowywaé osobiste i stronnicze interesy
dobru ogétu narodu. Jednym z objawdéw tego zwrotu jest stosunek innych
dzielnic naszych do Slaska”!. W kontekscie tak rozumianych narodowych
zadan i aspiracji sytuuje mowca zasadnicze funkcje Wakacyjnego Kursu
Uniwersyteckiego w Cieszynie: ,Dzisiaj do tej spojni uczuciowej chcemy
dorzuci¢ cegielke, ktora pomoze wybudowa¢ miedzy Slaskiem a resztg ziem
polskich most mysli; ktéra stworzy lacznik intelektualny. Bo tego w znacznej
mierze brak”®?. Nie stroni przy tym od wytkniecia i krytyki wad narodowych,
ktore zdecydowanie utrudniaja tworzenie postulowanego ,,mostu mysli” jako
trwalego ,lacznika intelektualnego” miedzy Polakami majacymi odmienne
dziejowe losy i tradycje: ,Sasiedztwo i oddzialywanie poteznego narodu, jakim
sa3 Niemcy, w polaczeniu z nasza sklonno$cia do balwochwalczej czci
wszystkiego, co cudze (...), sprawia, ze (...) wchlaniamy w siebie nieSwiadomie
pierwiastki, a z nimi ducha, obcej nam kultury”®.

Ta mocno wyrazona krytyka nie zmierza jednak w strone nawolywania
do skrajnego separatyzmu kulturowego, do radykalnego odgradzania sie od
dorobku innych i przyzwolenia na rozwijanie narodowy szowinizm. Jest ona
przede wszystkim przestroga, aby w relacjach z innymi narodami i ich
znaczacym dziedzictwem Kkulturowym nie zagubi¢ wlasnej swoistosci
kulturowej, ale — znajac i cenigc dokonania przedstawicieli innych narodow —
konsekwentnie wypracowywa¢ i wzmacnia¢ ducha wlasnej kultury i tradycji:
»A chociaz powinni$my sie uczy¢ takze od obcych i przyswaja¢ sobie w miare
mozno$ci wszystko, co widzimy u nich dobrego, nie wolno nam przeto zatraca¢
i zdradziecko wyzby¢ sie naszej wlasnej indywidualno$ci narodowej, naszej

w dniach 5—7 maja 1998 r. — prof. dr hab. Ryszard Jadczak (UMK Torun, Instytut Filozofii). Kolejne
cykle Wykladéw im. Kazimierza Twardowskiego glosili: prof. dr hab. Jan Zytkow, prof. dr hab. Jan
Wolenski, prof. dr hab. Leon Koj. Zob. M. Rembierz, Filozoficzne i metodologiczne inspiracje
pedagogiki. Wykiady im. Kazimierza Twardowskiego w Cieszynie, ,,Gazeta Uniwersytecka”, nr 10—
11 (55—56), lipiec 1998, http://gazeta.us.edu.pl/node/194311 oraz W. Kojs, A. Jonkisz, M. Rembierz,
Kontynuator dziela Twardowskiego: profesor Ryszard Jadczak w Cieszynie, w: W. Tyburski,
R. Wiéniewski (red.), Polska filozofia analityczna. W kregu Szkoly Lwowsko-Warszawskiej. Ksiega
poswiecona pamiect Ryszarda Jadczaka, Toruh 1999, s. 11-12.

8lg. Twardowski, Mysl, mowa i czyn, cz.1..., s. 482.

82 Tamze.

8 Tamze.
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kultury narodowej (...)”®*. Akcent polozony jest zwlaszcza na kulture naukowa:

»Polska kultura, tradycja, nauka, chociaz liczebnie slabsza od angielskiej,
francuskiej, niemieckiej — w niczym nie ustepuje pod wzgledem jakoSciowym.
I gdyby nie mury, ktére (...) stawia nasz niezrozumialy dla nich jezyk,
bralibySmy w ich zyciu naukowym udzial na réwni z nimi. Chodzi tylko o to,
aby$my wszyscy o tej rownorzedno$ci naszej wlasnej kultury naukowej byli
przekonani; (...) aby$my nie dali sie sami balamucié frazesami o wyzszosci ich
nauki (...)”®. Wyrazone jest tu prawo do poczucia réwnorzednosci z innymi,
ale nie jest to dogmatyczna apologia waloréw wlasnych dokonan, ktore
mialaby mie¢ istotng warto$¢ tylko z tej racji, ze sa to nasze (a nie ich)
dokonania®.

Z tymi przekonaniami o prawie do poczucia roéwnorzednosci
kontrastuje spotykana ws$réd Polakow wiara ,w nasza nizszo$¢”.
K. Twardowski uznaje ja za ,grzech pierworodny narodowy” i jednoznacznie
wzywa do przezwyciezenia tego grzechu, dzieki odpowiednim — opartym na
polskich tradycjach pedagogicznych — dzialaniom edukacyjnym i instytucjom
o$wiatowym: ,Nie z obcego Zrdodla, ale z wlasnych sil trzeba nam czerpaé
oéwiate”®. Polskie dzieje maja zaswiadczaé o sile sprawczej polskich tradycji
kulturowych: ,Naréd, ktéry mial swego Kopernika, i swoich Sniadeckich,
swego Dlugosza, Lelewela i Szujskiego i Kalinke, ktory mial swego
Kochanowskiego i niezapomniang nigdy trdjce Mickiewicza, Stowackiego
i Krasiniskiego, popelia umyslowe samobdjstwo, jezeli do innych zwraca sie
o zyciodajne §wiatto”®8,

Podobnie jak to sie dzieje w sferze nauki i sztuki, ma sie prezentowac
sita sprawcza polskich tradycji pedagogicznych: ,A tak samo na polu
wychowania i nauczania publicznego. Wszak Uniwersytet Jagiellonski istnial,
gdy jeszcze we Wiedniu uniwersytetu nie bylo; wszak Komisja Edukacji kladla
podwaliny pod organizacje szkolnictwa zupelnie nowoczesng, gdy gdzie
indziej zaledwie slabe poczatki takiego ruchu sie objawialy. Wszak mieliSmy
Akademie w Zamosciu i w Wilnie. MieliSmy Gléwna Szkole Warszawska,
a dzisiaj obok Uniwersytetu Jagiellonskiego mamy drugi Uniwersytet Polski

we Lwowie™®,

8 Tamze.

85 Tamze, s. 483.

8 Mozna zauwazy¢, iz propagowanie przez K. Twardowskiego — szczegdlnie wérod jego uczniow
— takich przekonan moglo przyczynic sie do wypracowania dorobku naukowego Szkoly Lwowsko-
Warszawskiej, ktory uwazany jest za dorobek rownorzedny z dokonaniami wiodacych osrodkow
zagranicznych.

87k Twardowski, Mysl, mowa i czyn, cz. I..., s. 483.
8 Tamze.
8 Tamze.
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Cho¢ tak dokonana prezentacja polskich tradycji moze sklania¢ do
watpliwo$ci i pytan, czy faktycznie przywolana tu historia daje prawo do
stusznej dumy narodowej czy tez jest to tak retorycznie skomponowany obraz
dziejow, aby shluzyl on ku pokrzepieniu serc i dodawal otuchy, to jednak
K. Twardowski nie wyraza takich watpliwosci i na podstawie swego wywodu
stawia teze przybrang w forme pytania: ,I my mielibySmy byé niezdolni do
wlasnej tworczoéci naukowej?”*°. W tym pytaniu zaklada sie dynamizujaca
moc polskich tradycji intelektualnych, stanowigcych asumpt do dalszego
rozwoju. Co wyplywa w sposob oczywisty z przytoczonego wywodu, odpowiedz
K. Twardowskiego zdecydowanie potwierdza zdolnos¢ do wykazania sie
wlasna tworczo$cig naukowa. Natomiast odpowiedz przeciwna jest niejako juz
w punkcie wyj$cia odrzucona i zdeprecjonowana: ,, Tylko nieznajomosé rzeczy,
tylko zaslepienie wroga albo wlasne niedolestwo tak twierdzi¢ moze”®*.

W zakonczeniu wykladu inauguracyjnego moéwca wzywa do czynu
wyzwolenczego jako do czynu pedagogicznego i o§wiatowego, ktéry powinien
zosta¢ podjety w sferze aktywnos$ci duchowej i intelektualnej. Wezwanie
skierowane jest w pierwszym rzedzie, cho¢ nie jedynie, do o0sbb
uczestniczacych w Kursie Uniwersyteckim w Cieszynie: ,,Wyzwdlmy sie wiec
spod panowania obcych nam tradycji i obcego nam ducha. ZasiagdZmy tu
wszyscy razem, aby wzajemnie sie poznac i pouczy¢. Skupmy sie w naszych
usilowaniach okolo podniesienia i rozwoju naszej wlasnej, prastarej i wiecznie
sie odradzajacej kultury duchowej. Niechaj w tym Wakacyjnym Kursie
Uniwersyteckim odzyje tradycja nasza: jedna z najpiekniejszych tradycja,
mianowicie uwazajaca wszystkie instytucje poswiecone publicznemu
wychowaniu za jedng organiczna calo$é, na ktorej czele stal Uniwersytet
Jagiellonski. Niechaj taka calo$¢ tworza jedyne obecne dwa uniwersytety
polskie, Jagiellonski i Lwowski, ze wszystkimi uczelniami polskimi”®.

Uwzgledniajac niesprzyjajace okazywaniu jedno$ci uwarunkowania
porozbiorowe, K. Twardowski dodaje: ,A jezeli ta jedno$¢ nie moze dzisiaj,
wskutek stosunkéw politycznych, mie¢ formy zewnetrznej, to niech tym
icislejsza bedzie ta jedno$é pod wzgledem wewnetrznym, duchowym”®,
Wyeksponowany zostaje tu wymiar zycia duchowego w warunkach braku
wlasnej panstwowosci, ale ten wymiar zachowuje swa niebagatelna role
w sytuacji, gdy pozadana panstwowo$¢ zaistnieje, rowniez woéwczas nalezy go
ksztaltowa¢ i wzmacniaé, bo bez niego panstwowo$¢ moze okazaé sie tylko
zewnetrzng, administracyjna — a nawet biurokratycznie ucigzliwa — forma,
pozbawiong wlasciwej tresci.

90 Tamze.

9 Tamze.

92 Tamze, s. 483—484.
9 Tamze, s. 484.
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Dajac wyraz swemu zaangazowaniu w sprawy rozwoju i umacniania
polskiej o$wiaty na terenach zréznicowanego etnicznie Ksiestwa
Cieszynskiego, K. Twardowski wyglosit tez na Wiecu Macierzy Szkolnej
Ksiestwa Cieszynskiego odbywajacym sie w Zakopanem 21 sierpnia 1912 roku
— przemoOwienie w sprawie udzielenia pomocy dla szkolnictwa polskiego na
Slqsku, o czym doniosly ,Slowo Polskie” (23.08.1912) i ,Kurier Lwowski”
(24.08.1912). W wiecowej narracji z wlaéciwym sobie ferworem
K. Twardowski ukazywal trudna sytuacje polskiej oswiaty na Slasku: ,,(...)
jezeli sie zwroci uwage na to, ze wszystkie powolane czynniki zapominaja
o spelnianiu swych obowigzkéw wobec Slaska, ze nikt, nawet parlamentarna
reprezentacja polska o szkolnictwo polskie na Slasku nie dba, ze
spoleczenstwo samo musi na Slasku wyreczaé wladze w pracy, to samopomoc
okaze sie dla Slaska niezbedna”®. K. Twardowski tlumaczy trudng sytuacje
polskiej oswiaty wcigz: ,,niedostatecznym poparciem sprawy Slgskiej ze strony
spoleczenistwa polskiego”®. W tym kontekécie przedstawia aktywnosé
Macierzy Szkolnej Ksiestwa Cieszynskiego, okreslajac ja jako ,Macierz
Slaska”, ktéra: ,walczy nie dzien przecie, ale szereg lat — walczy o dusze
ludzkie! Spoleczenstwo $laskie musi zastepowaé wladze szkolne na Slasku
w wychowaniu, nauczaniu, u§wiadamianiu ludu. Nalezy mu sie stala, wierna,
wytrwala pomoc (...)"%".

Moéwca wykazuje sie tu daleko idacym rozeznaniem i zrozumieniem
trudnej sytuacji Slaska Cieszyhskiego oraz wyraza solidarnoéé z Macierza
Szkolng Ksiestwa Cieszynskiego w jej trosce o skuteczne rozwijanie
szkolnictwa polskiego na Slasku, o czym §wiadczy rowniez zachowana (warta
osobnego przyblizenia) wieloletnia i wielowatkowa korespondencja
K. Twardowskiego z towarzystwami pedagogicznymi i oS$wiatowo-
kulturalnymi dzialajacymi w Cieszynie.

Elementy koncepcji pedagogicznej K. Twardowskiego

Wyjasniajac znaczenie pojeé ,wiedza” i ,oéwiata”, K. Twardowski (ktorego
uznaje sie za wspoltwdrce nowoczesnego jezyka polskiej filozofii) w tekScie
z 1912 roku zwraca uwage na pojecia odwolujace sie do metaforyki $wietlne;j.
Przywoluje on mit prometejski z motywem plomienia symbolizujacego wiedze

% Zob. Przeméwienie w sprawie pomocy dla szkolnictwa polskiego na Slgsku, wygloszone na
Wiecu Macierzy Szkolnej Ksiestwa Cieszynskiego, w: K. Twardowski, Mysl, mowa i czyn, cz. IL...,
S. 414—415.

% Tamze, s. 415.

9 Tamze.

9 Tamze.
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(ktdra czlowiek posiadl wbrew woli bogow) i na obraz $wiatla rozpraszajacego
ciemnoSci: Lliczne zwroty poréwnuja wiedze ze $wiatlem. Mowi sie
o ogniskach wiedzy, o $wietle rozumu, (...) o o$wiacie i o wyjasnianiu ciemnych
zagadnien, o wieku oéwiecenia i o §wiatlym zdaniu”®®. Zrédta tych poréwnan
i przenosni K. Twardowski upatruje ,w pokrewienstwie wyrazéow stuzacych
oznaczaniu wiedzy i widzenia” i przytacza ,wyrazy «widzie¢» i «wiedzieé»,
aby sobie to uprzytomni¢”. Dalej wyjasnia: ,tak jak $wiattlo w dostlownym tego
wyrazu znaczeniu pozwala nam widzie¢ to, czegoSmy nie widzieli
w ciemnosciach, tak tez i wszelkie oSwiecenie rozumu naszego, wszelkie
zdobyte przez nas dos$wiadczenie i wyjasnienie pozwala nam wiedzieé to,
czego$my przedtem nie wiedzieli”®. Przekonanie, ze o$wiata powinna
wzmagaé  $wiatlo  ludzkiego rozumu stanowi cze$¢  postawy
antyirracjonalistycznej, ktéra ksztaltowal K. Twardowski swa dzialalno$cia
pedagogiczna.

Wysuwajgc postulat systematycznego podnoszenia jakoSci pracy
pedagogicznej w szkole, K. Twardowski rozpatruje relacje zachodzace miedzy
sprawnoscig i efektywnoscig dzialania indywidualnego nauczyciela a spraw-
noécig i efektywnoscia badZ niesprawnos$cia i nieefektywnoS$cia systemu,
w ktorym przychodzi nauczycielowi dziala¢. Odnosi sie przy tym krytycznie do
wzordw i hasel ,idealnego nauczyciela”, spelniajacego swa pedagogiczng misje
niezaleznie od zewnetrznych uwarunkowan i utrudnien, gdyz takie — dalekie
od poczucia realizmu — pojmowanie idealdéw moze okazaé¢ sie zwodnicze
i destrukceyjne.

Dystansuje sie od podnoszenia jedynie wymagan wobec maksymalis-
tycznie i idealistycznie okres$lanej roli nauczyciela: ,I gdyby$my mieli samych
idealnych nauczycieli, idealnych jako nauczycieli i jako obywateli, kwestia
systemu szkolnego odgrywalaby prawdopodobnie role do$¢ podrzedna. Ale
nie ma na ziemi idealow; istnieje takze nieodzowna potrzeba usuwania wad
i brakdow systemu, aby zewnetrzne ramy dzialalno$ci nauczycielskiej uczynié
zgodnymi z treScia, ktéra w nie wlewaja najtezsze i najdzielniejsze sposrod
nauczycieli jednostki”'®. W zadnym przypadku nie idzie tu o perfekcjonis-
tyczny konstruktywizm, ktory rozposSciera wizje idealnego sytemu edukacji
i usiluje urzeczywistnia¢ systemowa doskonalo$¢, nie liczac sie przy tym ze
zlozono$cia realnej sytuacji i z ludzkimi mozliwo$ciami. To nie regulom
systemu poddaje sie nauczyciela i proces nauczania, aby w pierwszym rzedzie
spelniali systemowe wymagania. System nie stanowi ani warto$ci nadrzednej,
ani tym bardziej — warto$ci samoistnej. Celem racjonalnych dazen powinno

% K. Twardowski, Dlaczego wiedza jest potegq?, do druku przygotowata 1. Dgmbska, ,Ruch
Filozoficzny” 1976, nr 1—2, s. 27.

9 Tamze.

10 Zagajenie XXII Walnego Zgromadzenia TNSW, w: K. Twardowski, Mysl, mowa i czyn,
cz.IL..., s. 336—337.
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by¢ doskonalenie sprawnoSci i efektywnoSci systemu o$wiaty tak, aby uczynié
go jak najbardziej zgodnym ze sposobami dzialania wla$ciwie postepujacych
pedagogéw. To sprawna i efektywna dzialalno$¢ nauczyciela wyznacza
standardy i rozwigzania obowigzujace w systemie o$wiaty, a system — jako
przede wszystkim instrument shluzacy realizowaniu zadan — ma by¢ podpo-
rzadkowany wlasciwemu przebiegowi pracy pedagogiczne;.

W odczycie O pojeciu wychowania, wygtoszonym 5 lipca 1911 roku na
Zjezdzie Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego we Lwowiel%,
K. Twardowski, rozpatrujac sposoby rozumienia wychowania, zauwaza, ze
»0 wychowaniu moéwimy w znaczeniu wlasciwym i niewlasciwym.
W niewlasciwym wszedzie, gdzie nie ma wychowawcy we wlasciwym tego
slowa znaczeniu, wiec czlowieka wychowujacego, gdzie wiec powiadamy na
przyklad, ze kogo$ zycie wychowalo, okolicznos$ci, wsrod ktorych wyrost itd.
Wszak w niewlasciwym znaczeniu moéwimy tez o szkole zycia. Mowimy tez
o wychowawczym wplywie pracy, nieszczes¢ itd., sa to wszystko znaczenia
niewlasciwe. Bo w znaczeniu wlasciwym tylko czlowiek moze wychowywaé
czlowieka”1%?,

Wlasciwe jest wiec znaczenie humanistyczne, dotyczace jedynie
sytuacji, w ktorych zachodzi szczego6lna relacja miedzyosobowa, okre$lana
zobowigzujagcym mianem ,wychowania”, gdy wystepuje wychowawca
odpowiednio pelnigcy swa funkcje wzgledem powierzonego mu wychowanka.
Natomiast uzywanie w niewladciwym znaczeniu pojecia ,wychowanie”
wskazuje na sytuacje spoteczne, w ktérych dostrzega sie mniejsze lub wieksze
podobienstwo do wychowania jako relacji miedzyosobowej, choé¢ nigdy
w takiej sytuacji spolecznej nie zachodza ,w peli” walory relacji miedzy-
osobowe;.

K. Twardowski, zwracajac sie do pedagogoéw, dokonuje selekeji
przedmiotu dociekan: ,,O tym niewlaciwym znaczeniu wyrazu wychowanie
mowi¢ nie bede, tylko o wlasciwym”, chce on analizowa¢ humanistycznie
pojete wychowanie. Rozpatrujac rozumienie pojecia wychowania,
K. Twardowski odwoluje sie do rozréznienia na czynno$ci i wytwory:

101 A, Brozek i J.J. Jadacki podaja date (i dokumentacje) 5 lipca 1914 r. Zob. K. Twardowski, Mysl,
mowa 1 czyn, cz. L.., s. 523. ,Dziennik Polski” (nr 179, 6.07.1914) donosil ze Zjazdu Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego we Lwowie: ,,Prof. Kaz[imierz] Twardowski wyglosil referat O pojeciu
wychowania. Referat, gleboko obmyslany, nagrodzono burzliwymi oklaskami” (tamze, s. 523).

102 K. Twardowski, O pojeciu wychowania (Odczyt wygloszony na Zjezdzie czlonkéw Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego we Lwowie, dnia 5 lipca 1911 r.), w: tegoz, Wybdr pism
psychologicznych i pedagogicznych, red. i oprac. R. Jadczak, Warszawa 1992, s. 413. O rozumieniu
klasycznym pojecia wychowania, o teleologii wychowania i jego aksjonormatywnym statusie zob.
B. Sliwerski, Podstawowe prawidlowosci pedagogiki, Warszawa 2011, zwlaszcza s. 10-117;
A. Salamucha Definicje wychowania w literaturze pedagogicznej, ,Roczniki Nauk Spotecznych”,
2004, z. 2, S. 31-43
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~wychowywa¢ znaczy tyle, co droga systematycznego éwiczenia stworzy¢ jaka$
wprawe. Uzywam wyrazow ¢wiczy¢ i wprawa, gdyz wyrazy te oznaczaja
czynnos¢ i jej wytwor™1%%, Wychowanie to bedzie ,,éwiczenie”, czyli czynnoéci,
ale tez przez wychowanie mozna rozmie¢ ,wprawe”, czyli wytwor dzialan
wychowawczych i samowychowawczych.

Wchodzac w toczaca sie dyskusje o odpowiednim sposobie
wychowywania, K. Twardowski — jakby idac pod prad wielu coraz bardziej
wplywowych stanowisk — zdecydowanie akcentuje niezbedno$¢ respekto-
wania zasady postuszenstwa we wlasciwe rozumianym procesie wychowania:
~Wszystkie zasady streszczaja sie w jednej: stuchaj wychowawcow. Dlatego
postuszenstwo jest podstawa wszelkiego wychowywania. Kto sobie z tego zdaje
sprawe, nie bedzie lekcewazyl faktéw niepostuszenstwa. Trzeba koniecznie,
aby wychowawca zdobyt sobie postuch”04. Formuluje wrecz zwiezly aforyzm:
»,Gdzie nie ma posluszenstwa, tam nie ma wychowania”°s, cho¢ zdanie to
odczytane skrajnie rygorystycznie poza kontekstem koncepcji dzialan
wychowawczych K. Twardowskiego moze zosta¢ zrozumiane do$¢ opacznie.

Konsekwentnie wykazujac, iz wychowanie wymaga faktycznej postawy
postuszenstwa (nie tylko jej pozornego okazywania), K. Twardowski zwraca
uwage na role przymusu i kar: ,,Aby zmusi¢ wychowanka do postluszenstwa,
stosuje sie kary. One s3 tym pierwszym rodzajem motywow, pobudek, ktore
sklaniaja wychowanka, aby postanawial zgodnie z zasada, jedyna, ktéra dotad
zna, to jest z zasada: masz sluchaé. Postuszenistwo jest wiec podstawowym
srodkiem c¢wiczenia woli”0¢, Kary — wedle przekonan wyrazanych przez
K. Twardowskiego — sa dopuszczalne i nawet niezbedne zwlaszcza
w poczatkowym okresie wychowania, jednak ten passus trzeba sytuowaé
w caloéci koncepcji dzialan wychowawczych, ktora za zasadniczy cel uznaje
przeciez wyrobienie w wychowanku umiejetno$ci dzialan samowychowaw-
czych.

Prezentujac w jezykowo ascetycznej i zarazem dobitnej postaci takie
przekonania pedagogiczne, K. Twardowski ma $§wiadomo$é¢, ze prowokuje
stuchaczy i czytelnikéw do polemik i sporow: ,Takie poglady brzmia bardzo
wstecznie. Istotnie w «stuleciu dziecka» prawie wyglada czasem rzecz tak, jak
gdyby dzialo sie nie to, czego chca wychowawcy, lecz to, czego pragnie
wychowanek. Ale §miem twierdzié¢, ze to nie jest dobrze. Mam nawet wrazenie,

103 Tamze, s. 415. Zob. K. Twardowski, O czynnosciach i wytworach. Kilka uwag z pogranicza
psychologii, gramatyki i logiki (pierwodruk: Ksiega Pamigtkowa ku uczczeniu 250-tej rocznicy
zalozenia Uniwersytetu lwowskiego przez kréola Jana Kazimierza, t. 2, Lwow 1912, s. 1-33), w:
tegoz, Wybrane pisma filozoficzne, Warszawa 1965, s. 217-240.

104 Tamze, s. 418.
105 Tamze,
106 Tamze.
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ze obok postepoéw na tak licznych polach, ktéorym sie nasze czasy chlubia
stlusznie, zauwazy¢ mozna pewne cofanie sie na polu nauczania
i wychowania™°7. Czy wyrazone zostalo tu jednoznaczne zakwestionowanie
warto$ci dokonan pedagogiki ukierunkowanej na dziecko i afirmacje
dziecinstwa, czy tez K. Twardowski w ten — prowokacyjny — spos6b zacheca
do gruntownego i krytycznego przemyslenia wspoélczesnych mu teorii i dziatan
pedagogicznych, ktore faktycznie (a nie tylko deklaratywnie) powinny stuzy¢
dobru dziecka i dobru jego rzetelnego wychowania?

Odczyt O pojeciu wychowania, wygloszony na zjezdzie czlonkéw
Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego we Lwowie, warto rozpatrywaé
z uwzglednieniem systematycznej prezentacji pedagogicznych zapatrywan
K. Twardowskiego wylozonych w pracy Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki
do uzytku w seminariach nauczycielskich i w nauce prywatnej (Towarzystwo
Pedagogiczne, Lwow 1901). Dla wlasSciwego przebiegu dzialanh wychowaw-
czych i dydaktycznych niezbedna jest wedlug K. Twardowskiego autentycz-
no$¢ zaangazowania w relacje miedzy uczeniem i nauczycielem: ,(...)
uczniowie szczerze do nauczyciela przywigzani, nabieraja zamilowania do
nauki i wszystkiego co sie z nia lgczy, gdyz kazde uczucie, skierowane ku
pewnej osobie, ogarnia w wiekszym lub mniejszym stopniu wszystko, co sie
z ta osobg laczy” 108,

Wypracowanie takich relacji stawia wysokie wymagania wobec
nauczyciela i odpowiedniego uformowania jego osobistej postawy: ,W celu
pozyskania przywigzania uczniow musi nauczyciel wobec nich postepowac
zawsze z jak najwieksza zyczliwo$cia i wyrozumialo$cig; uczniowie musza na
kazdym kroku przekonywa¢ sie, ze nauczyciel pragnie jedynie ich dobra;
wszelkie uszczypliwe uwagi, wszelkie szykanowanie, oSmieszanie lub
lekcewazenie ucznidéw byloby jednym z najciezszych przewinien nauczyciela,
ktéry sam powinien mie¢ dla uczniéw serce i zawsze patrze¢ w ich serca”9.
Wymog zyczliwoéci i okazywania przez pedagoga serca — rzec mozna, ze jest
to element ,pedagogii serca” — zostaje dostrzezony i wyraznie zaakcentowany,
a zarazem dopelnia wizje dyscypliny i postuchu w procesie wychowania
i ksztalcenia.

Aby odeprzeé zarzut nadmiernego rygoryzmu czy wrecz zamazywania
istotnej r6znicy miedzy wychowaniem a tresurg, K. Twardowski — w odczycie
O pojeciu wychowania — z postulatem postuszenstwa spaja postulat, aby: ,nie
wymagacé nigdy od ucznidw, czego ci spelni¢ nie moga. Natomiast nalezy tego,

197 Tamze, s. 419.

108 K. Twardowski, Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki do uzytku w seminariach
nauczycielskich i w nauce prywatnej, Lwow 1901, w: tegoz, Wybér pism psychologicznych
i pedagogicznych..., s. 397.

109 Tamze.
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co spelni¢ powinni i moga, zadaé z cala bezwzglednoscig”°. Wyja$niajac
ewentualne nieporozumienia co do zakresu, w ktorym obowiazuja ,zasady
bezwzglednego postuszenistwa, ktérego w celu éwiczenia woli moralnej
wychowankow nalezy od nich wymagaé”, K. Twardowski zastrzega, iz zasady
te ,przedstawiaja sie znacznie mniej wstecznie, jezeli uprzytomnimy sobie, ze
postulat ten tkwi tylko u samego poczatku wychowywania, i ze w ogole
wychowywanie przestaloby istnie¢, gdyby postulat ten mial pozosta¢ wazny
przez caly jego ciag. Wtedy bowiem mielibySmy zamiast wychowania
tresure”™'!. Przyjmujac, iz dzieki procesowi wychowania dokonuja sie
w wychowanku pozadane zmiany i postepujacy rozwdj intelektualny prowadzi
do tego, ze ,miejsce postuszenstwa, to jest miejsce upatrywania jednej zasady
postanawiania w woli wychowawcéw, musi zaja¢ stopniowo dobrowolne
postuszenstwo wzgledem zasad, nie uosobionych juz w woli wychowawcow,
lecz przez nich gloszonych™2,

Wychowanie jest wiec — i to do§¢ wyraznie — odrozniane przez
K. Twardowskiego od tresury. OczywiScie pozostaja watpliwo$ci, na ile owo
,dobrowolne postuszenstwo wzgledem zasad” jest efektem uprzedniego
urabiania i socjalizacji, ktérym sie uleglo, zatem uksztaltowaly one (narzucily
wychowankowi) jego ,,druga nature” i odstapi¢ od niej juz nie sposob, a na ile
owo ,dobrowolne postuszenstwo” jest przede wszystkim wlasnym wyborem,
niezaleznym od uprzedniego urabiania i socjalizacji.

K. Twardowski nie podejmuje tu tego rodzaju krytycznych
(emancypacyjnych, demaskujacych, dekonstruktywistycznych) roztrzasan,
nie ukazuje wizji alternatywnych, ale w dalszym wywodzie konsekwentnie
idzie tokiem przyjetego sposobu rozumowania i zaznacza, ze motywy i pobudki
dzialania wymagaja pedagogicznej troski o ich odpowiedni dobér i rozwoj:
spobudki trzeba wypielegnowaé, rozwija¢”s. Odwolujac sie do praktyki
wychowawczej, zwraca uwage na znaczaca role, ktéra ,odgrywaja tutaj
pobudki treSci religijnej, obawa przed kara, obawa przed niezgodnoScia
wlasnej woli z wolg Boza”4. Jednak wzgledem pobudek o tresci religijnej czyni
K. Twardowski zastrzezenia, iz nie powinny to by¢ pobudki jedyne czy tez
dominujace: ,Trzeba tylko pamieta¢, ze niedobrze oprze¢ calego gmachu
wychowania wylgcznie na gruncie religijnym, albowiem w razie utraty wiary
zachwia¢ i zaging¢ moga pobudki trafnego postanowienia”s.

10 K. Twardowski, O pojeciu wychowania..., s. 419.
11 Tamze.
112 s
amze, s. 419—420.
113 Tamze, s. 420.

114 Tamze. O koncepcjach wychowawczych w pedagogice religijnej (zwlaszcza katolickiej) zob.
J. Kostkiewicz, Kierunki i koncepcje pedagogiki katolickiej w Polsce 1918—1939, Krakéw 2013.
115 .
Tamze.
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Tych zastrzezen nie nalezy odczytywaé jako postulatu promowania
zdecydowanie areligijnego czy ateizujacego wychowania, ale jako realistyczna
konstatacje, ze w czasach, gdy wiara religijna coraz bardziej zatraca — onegdaj
do$¢ powszechnie panujaca — kulturowo-spoteczna oczywistos$¢, gdy racje
religijne i religijno-moralne coraz silniej poddawane sa w watpliwo$¢ czy tez
odrzucane, to pobudki religijne tym bardziej nie beda wystarczajace
w procesie wychowania i samowychowania: ,Dlatego trzeba stwarzaé jeszcze
inne pobudki trafnego postanowienia. Tu naleza pobudki plynace z milosci
ojczyzny, ze zrozumienia wlasnego interesu, ze szlachetnej ambicji itd.”me.
Odpowiednio dobrane i wewnetrznie zréznicowane pobudki: ,maja
wychowanka sklaniac od tego, by postanawial nie (...) wedlug kaprysu, uczucia
lub pragnienia chwilowego, lecz wedlug pewnych zasad. I nie ulega
watpliwo$ci, ze tym sposobem stwarzajac odpowiednie pobudki, mozna ten cel
0siggnac™,

Zauwazy¢ tu trzeba, iz dla K. Twardowskiego ,nie ulega to watpli-
wosci”, gdyz wyrazone przez niego przekonania zdaje mu sie potwierdzac jego
wlasne doswiadczenie bycia wychowywanym, a takze wieloletnie
i zréznicowane do$wiadczenie bycia wychowujacym. Caloéé¢ zreferowanej
koncepcji wychowania ukierunkowana jest na wytworzenie sytuacji, w ktorej
czlowiek sam bierze odpowiedzialno$¢ za swdj dalszy rozwoj i wychowuje
siebie, gdyz: ,nikt nam ¢wiczen tych nie zadaje, lecz my sami to czynimy albo
czynié¢ powinni$émy. Rozpoczyna sie samowychowanie, autoedukacja”é. Do
prowadzenia samowychowania zobowigzany jest kazdy czlowiek, gdyz jak —
w formie retorycznego pytania — stwierdza K. Twardowski: ,Bo kt6z moze
o sobie powiedzie¢, ze posiada dostateczng wprawe w trafnym postanawianiu?
Chyba $wiety lub medrzec stoicki, lub taki geniusz etyczny, jak Sokrates. Wiec
trzeba éwiczy¢ sie dalej. Do konica zycia”!'®. Aby samowychowanie bylo
mozliwe, a nie wystepuje ono samorzutnie, to — wedle K. Twardowskiego —
~musi wlagnie wychowanie na poprzednim stopniu klas¢ do tego podwaliny
i przygotowac faze autoedukacji, przed wypuszczeniem z reki wychowanka”2o.
Te =zasady 1 rozréznienia dotycza tez rozumienia wychowania
i samowychowania patriotycznego i obywatelskiego.

116 Tamze.

U7 Tamgze.

118 Tamze, s. 421.

119 Tamze. O samowychowaniu zob. B. Sliwerski, Teoretyczne i empiryczne podstawy
samowychowania, Krakow 2010; H-G. Gadamer, Wychowanie jest wychowaniem siebie, tham.
P. Sosnowska, red. A Folkierska, w: tegoz, Teoria, etyka, edukacja. Eseje wybrane, wybor R. Godon,
wstep i red. P. Dybel, Warszawa 2008, s. 258-270; I. Wojnar, Samowychowanie —
humanistycznym wyborem czlowieka, w: tejze, Humanistyczne intencje edukacji, Warszawa 2002,
S. 202—-214.

120 Tamze.
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Przenikanie si¢ refleksji pedagogicznej i mysli
patriotycznej K. Twardowskiego

Okreslenie gléwnych powinnosci szkoly polskiej znajduje sie miedzy innymi
w centrum przemoOwienia K. Twardowskiego podczas wiecu rodzicielskiego
w sprawie unarodowienia szkoly. Wérod tych powinnoéci na plan pierwszy
wysuwa sie nakaz, aby ,pielegnowa¢ rozumny patriotyzm polski!?..,

Istotne jest, iz patriotyzm, ktéry ma ksztaltowaé polska szkola to
patriotyzm rozumny. Odwolanie sie do rozumnosci znaczaco modyfikuje
pojmowanie patriotyzmu polskiego, ktory bywal zwiazany z wybuchem uczué
i momentem uniesienia. Na kwestie powinnosci wielostronnego ksztaltowania
»ducha narodowego” w edukacji szkolnej zwraca tez dobitnie K. Twardowski
uwage w przemoéwieniu, ktore 12 czerwca 1905 roku wyglasza po wybraniu go
na przewodniczacego Towarzystwa Nauczycieli Szkot Wyzszych na XXI
Walnym Zgromadzeniu tegoz Towarzystwa: ,,Powinni$my tedy dazy¢ do tego,
aby w naszych szkolach bylo wiecej miejsca na rzeczy narodowe, aby w nich
wszystko, poczawszy od ducha, a skonczywszy na oléwkach, bylo
narodowe”??,

Wspomniane oléwki, jako wrecz ,,otowki narodowe”, moga wydawacé
sie nadmiernym zwracaniem uwagi na drobiazgi, sprawa dotyczy jednak
faktycznego sporu o mozliwoé¢ zakupu do szkot olowkéw pochodzacych od
polskiego wytwoércy. W przemoéwienie na wiecu rodzicielskim dotyczacym
unarodowienia szkoly K. Twardowski zaznacza: ,Takze w kierunku
ekonomicznym szkola powinna dziala¢ w duchu polskim, zachecajac uczniow
do popierania przemystu swojskiego. W tym jednak nauczycielstwo, na ogot
rozumiejace swoje obowiazki, doznaje nieraz przeszkdéd ze strony Rady
szkolnej Krajowej. (Patrz glo$ne rozporzadzenie, zabraniajgce polecania
oldowkow Majewskiego, omawiane (...) w Stowie Polskim)”*?%. Podniesienie
pozornie trzeciorzednej sprawy uzywania polskich olowkéw w polskiej szkole,
to nie malostkowo$é lub szowinizm, ale uwrazliwianie na ksztaltowanie
postawy patriotyzmu gospodarczego i ekonomicznego.

Kwestie nalezytej dbaloéci spoleczenstwa polskiego o wlasng
gospodarke i jej rozwdj podnosit K. Twardowski takze w referacie
zatytulowanym W niewoli niemieckiej, wygloszonym na zebraniu publicznym

121 przeméwienie podczas wiecu rodzicielskiego w sprawie unarodowienia szkoly, w:
K. Twardowski, Mysl, mowa i czyn, cz. IL..., s. 393.

122 ¥ Twardowski, Przeméwienie po wyborze na przewodniczqcego T.N.S.W., wygloszone na
XXT Walnym Zgromadzeniu w dniui2 czerwca 1905, w: K. Twardowski, Mowy i rozprawy z okresu
Jjego dziatalnosci w Towarzystwie Nauczycieli Szkét Wyzszych. Ksiega pamiqtkowa wydana przez
Towarzystwo Nauczycieli Szk6t Wyzszych, red. K. Zagajewski, Lwow 1912, s. 7; cyt. za: J. Zegzula-
Nowak, Kazimierz Twardowski jako wzér osobowy nauczyciela akademickiego, ,,Annales. Etyka
w zyciu gospodarczym” 2012, vol. 15, s. 186.

123 przeméwienie podczas wiecu rodzicielskiego w sprawie unarodowienia szkoly..., s. 393.
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w Sali Ratuszowej we Lwowie 6 grudnia 1908 roku, ktérego tre$¢ przytaczaly
Iwowskie gazety. Zwracal uwage na ,pokusy sprowadzania towaréw obcych,
pozakrajowych. Te pokusy plyna wilasnie z niemieckich prowincji Austrii,
ktorych przemystowcy uwazaja od dawien dawna nasz kraj za rynek zbytu dla
swych wytwor6ow i czynia kupcom naszym, jak tez publiczno$ci, niestychane
ulatwienia, byle tylko moc sprzedawaé towar swoj u nas. A w skutek tego nasze
krajowe zaklady przemyslowe nie moga z nimi konkurowaé; nie moga wiec
produkcji swej ani powieksza¢, ani wydoskonali¢, skoro zaledwie moga
istnie¢”'?*. Tak zdecydowanie zabrzmial glos K. Twardowskiego w sprawie
ksztaltowania spolecznej troski o rozwdj wlasnego przemystu i zarazem glos
sprzeciwu wobec redukeji ziem polskich wylacznie do rynku zbytu czyich$
wytworow.

W dzialalno$ci o$wiatowej, jak podkresla K. Twardowski, konieczne
jest odpowiednie uksztaltowanie ,przywigzania do przeszlosci dziejowej”,
dlatego trzeba formowaé¢ w taki sposob, aby wyzwalaé ,podziw dla kultury
rodzinnej i milo§é do kraju ojczystego”?®. Urzeczywistnianie tego wymaga
jednak pielegnowania pamieci o narodowych dokonaniach, dlatego tez
K. Twardowski wypomina, ze: ,zdarzaja sie jeszcze szkoly polskie, w ktérych
nie ma obchod6éw narodowych i reprezentanci wladz, ktérzy zamiast zachecaé
nauczycieli (...) — niechetnym patrza okiem na ich dzialalno$é¢ narodowg”*?°.
Praca pedagogiczna musi by¢ tak prowadzona, aby mlodziez szkolna ,,nauczyta
sie stawia¢ interes ogolnonarodowy ponad interes partykularza czy to
mys$lowego czy lokalnego. Musi wyrabia¢ w mlodziezy szczegblng wrazliwosé
na to, co dotyczy bytu narodowego i odrebnosci narodowej”*?’. Postulowana
tu ,szczegdlng wrazliwo$¢” nalezy interpretowaé przede wszystkim jako
wrazliwoé¢ aksjologiczng ukierunkowana na warto$¢ ,bytu narodowego
i odrebnosci narodowej”, nie ma to by¢ natomiast nadwrazliwo$¢ czy
przewrazliwienie na punkcie wlasnego pochodzenia etnicznego, prowadzace
do narodowej (nacjonalistycznej) megalomanii.

Odwolujac sie — niejako przez kontrast — do wlasnej biografii
edukacyjnej i do$wiadczenia wyniesionego ze szkol austriackich,
K. Twardowski uwydatnia potrzebe poznawania dziejow polskiej mysli
pedagogicznej i zarazem rozwijania tego, co w rodzimej tradycji zastuguje na
podjecie i kontynuacje: ,Sam jestem wychowankiem szkét niemieckich i wiem

124 W niewoli niemieckiej, w: K. Twardowski, Mysl, mowa i czyn, cz. I..., s. 490.

125 K. Twardowski, Zagajenie III Zjazdu czlonkéw Towarzystwa w dniu 4 czerwea 1911 ., W
K. Twardowski, Mowy 1 rozprawy z okresu jego dziatalnosci w Towarzystwie Nauczycieli Szkot
Wyzszych..., s. 94; cyt. za: J. Zegzula-Nowak, Kazimierz Twardowski jako wzér osobowy
nauczyciela akademickiego..., s. 186.

126 przeméwienie podczas wiecu rodzicielskiego w sprawie unarodowienia szkoly..., s. 393.
127 g Twardowski, Zagajenie II1 Zjazdu cztonkow Towarzystwa w dniu 4 czerwea 1911 1. ..., S. 94.
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jak wyglada system niemiecki, i wiem, ze nasz nic sie od niego nie rézni.
UWAZAM TO ZA WADE, BO MY MAMY W NASZEJ PRZESZEOSCI WZORY
LEPSZE. Musimy sie emancypowac¢ spod tego wplywu; napemlié¢ ustawy
duchem naszym i nawiaza¢ do tego, co nam przekazali wlasni przodkowie”*?8,
Uwypuklony tu poglad o walorach polskiej tradycji intelektualnej i pedago-
gicznej wystepuje w wielu, takze tych juz przywolywanych, wypowiedziach
Iwowskiego profesora.

Szkola polska zobowigzana jest ksztaltowa¢ cnoty moralne
odgrywajace znaczaca role spoteczng i podnoszace jako$¢ zycia narodowego,
zwlaszcza w sytuacji powaznego niedoboru tych cnét, ktéry wrecz uchodzi za
niepozadana ceche narodowa i typowo polska wade: ,Szkola narodowa
powinna takze wpaja¢ w ucznidow te cnoty, ktorych nam, Polakom, niestety tak
bardzo brak, tj. sumienno$ci i karno$ci. Mlodziez powinna nauczy¢ sie
sumiennej pracy i powinno wyrabiaé sie w niej przekonanie, ze zbiorowa praca
spoleczenstwa dla odrodzenia Ojczyzny nie jest mozliwa bez karnej
organizacji. Dlatego wyrabianie sumienno$ci i karnosci jest u nas nie tylko
obowigzkiem pedagogicznym i etycznym — lecz takze jednym
z najwazniejszych obowigzkéw narodowych”'?°. W swej pracy dydaktycznej
Iwowski mistrz, jak wspominaja jego uczniowie, kladl duzy nacisk na
ksztaltowanie sumiennosci i karnosci.

W sytuacji politycznej i administracyjnej podleglo$ci wobec Wiednia
K. Twardowski podnosi sprawe ,nieszczerego lojalizmu”, ktory bywa
wymuszany przez austriackie wladze takze w edukacji szkolnej. Proponuje on
pragmatyczne podejscie, wyraznie uwzgledniajace i akcentujace korzystna
realizacje wlasnych interesow narodowych. Domaga sie przy tym odklamania
przekazu historycznego, ktéry ma miejsce w szkole: ,,Gloryfikacji lojalizmu nie
mozna w nikogo wpoié. Gdyby $rodek ten byl skuteczny, Krolestwo Polskie
oplywaloby w lojalnych obywateli panstwa rosyjskiego. Stosunek Polakow do
Austrii moze sie opiera¢ tylko na dobrze zrozumianym wlasnym interesie
narodowym, a to da sie uzyska¢ tylko przy pomocy szczerego traktowania
dziejow porozbiorowych. Chociaz mlodziez dowie sie w szkole, ze swego czasu
rzad austriacki uciskal naréd polski i pod wzgledem narodowym,
i ekonomicznym, i ze nadal mu ostatecznie swobody narodowe ze wzgledu na
swoje wlasne interesy austriackie a nie z rozczulenia nad losem Polakow —
przeciez mlodziez zrozumie, ze Austria jest obecnie jedynym panstwem,
w ktérym Polakowi wolno szczerze i otwarcie pielegnowaé idealy narodowe,
i ze rozbicie Austrii mogloby sie latwo przemieni¢ w ciezka kleske
narodowa”™°. Przedstawiane tu argumenty sa typowo pragmatyczne

128 po XXT Walnym Zgromadzeniu TNSW, w: K. Twardowski, Mysl, mowa i czyn, cz.11..., s. 395.
129 przeméwienie podczas wiecu rodzicielskiego w sprawie unarodowienia szkoly..., s. 393.
130 Tamze, s. 304.
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i zarazem moga by¢ skuteczne w podtrzymaniu zwigzkéw z Wiedniem,
natomiast nieszczery lojalizm, oparty na historycznym zaklamaniu i budzeniu
mglistych sentymentow, moze by¢ tylko pozorem i iluzja, na dluzsza mete
wysoce niekorzystna.

W zlozonej i konfliktogennej sytuacji wieloetnicznosci i wielokulturo-
woséci K. Twardowski zaleca jasne okre$lenie narodowych preferencji
w polskiej szkole: ,,Szkola nasza narodowa musi wdrozy¢ mlodziez do tego, aby
i w innych kwestiach przyzwyczaila sie do rozwigzywania ich z punktu
widzenia polskiego, a nie austriackiego. Do takich kwestii nalezy kwestia ruska
i kwestia zydowska, ktérych nie mozna rozwigzywaé¢ u nas w mys$l znanej
formuly austriackiej «divide et impera», lecz zgodnie z naszymi tradycjami
i naszymi potrzebami — a takie rozwigzanie bedzie odpowiadalo duchowi
polskiemu”*3. Podzialy i konflikty etniczne zazwyczaj okazuja sie inspirowane
z zewnatrz, aby wytworzy¢ korzystne warunki dla tego, kto dzieli i rzadzi.
Szkola ma tak ksztalci¢, aby nie da¢ sie uwie$¢ tym, ktorzy dopuszczaja sie
manipulacji, wzmagaja (rozpalaja) wrogie podzialy i zyskuja wladze nad tymi,
ktorzy s3 wrogo wzgledem siebie nastawieni. Brzmi tu przestroga
K. Twardowskiego, aby nie da¢ sie uwie$¢ ,syreniemu S$piewowi”
nawolujacemu do wzmacniania wrogich podzialow. Aby skutecznie
przeciwdziata¢ i zapobiega¢ podzialom, tym bardziej niezbedne jest — jak
przekonuje w wielu wypowiedziach K. Twardowski — ksztaltowanie
rozumnego patriotyzmu w polskiej szkole.

Teze, ze ,praca naukowa jest zarazem prawdziwg pracg obywatelska”,
a takze praca na rzecz Narodu i sprawy narodowej, wyeksponowal
K. Twardowski m.in. w przemoéwieniu na promocji sub auspiciis imperatoris
dra Bronistawa Sas-Bandrowskiego (Lwow, 15.05.1905). Najpierw zwrocit
uwage na swoiste nastawienie egzystencjalne (aksjologiczne) naukowca i na
przymioty charakteru niezbedne w rzetelnej pracy naukowej: ,Aby sie sta¢
niezawislym pracownikiem naukowym, na to trzeba wiecej niz zdolnoSci. Na
to trzeba goracego uczucia i szczerego przywigzania do nauki, na to trzeba
przede wszystkim silnej woli i zelaznej wytrwalo$ci”s2. Jesli uzna sie te etyczne
wymogi, ktore lezg u podstaw pracy naukowej, to zarazem dostrzec mozna, iz
w pracy naukowej ksztaltuje sie cnoty spoleczne, takze te, ktérych niedobo6r
odczuwa sie wérod Polakéw: ,Kto o tym pamieta, ten nie powie, ze wylaczne
oddanie sie pracy naukowej jest sybarytyzmem umystowym, ktéry zwlaszcza
nie przystoi nam, Polakom. Bo chociazby kto$ sobie w swej nieSwiadomosci
nawet zupehlie lekcewazyl znaczenie, ktére dla kazdego spoleczenstwa

181 Tamgze.

132 przeméwienie na promocji sub auspiciis imperatoris [dra Bronistawa Sas-Bandrowskiego],
w: K. Twardowski, Mysl, mowa i czyn, cz. IL..., s. 436.
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posiada postep naukowy jako taki, nie powinien przeoczy¢, ze prawdziwy
pracownik naukowy jednoczy w swej osobie pewne cnoty spoleczne, a to
wlasénie takie, ktorych nam Polakom, najbardziej brakuje”ss.

Rozwijanie tworczoSci naukowej okazuje sie wiec znaczacym czynem
etycznym i patriotycznym, dzieki ktéremu mozna bedzie tez przezwyciezac
narodowe slabosci: ,,Trzeba nam bowiem silnej woli i zdolnoS$ci do wytrwalej
pracy; trzeba nam (...) niezawisto$ci sadu i mysli. Spoleczenstwo zlozone
z jednostek nie umiejacych ani wytrwale pracowaé, ani samodzielnie mysle¢,
zlozone z jednostek zadowolonych z tego, ze inni za nie pracuja i mysla, takie
spoleczenstwo z upadku dzwigna¢ sie nie potrafi”34. K. Twardowski nie kryje
sie ze swym przekonaniem, iz w uprawianiu nauki poklada wielkie nadzieje,
jesli idzie o ksztaltowanie moralnosci (cnét moralnych) w wymiarze
indywidualnym i w wymiarze spolecznym: ,praca naukowa jest najlepsza
szkolg zaro6wno wytrwaloéci, jak samodzielno$ci, gdyz nie tylko cnoty te
najskuteczniej wyrabia, lecz wpajajac zarazem zasady mysli krytycznej,
zapobiega temu, by samodzielno$¢ wyrodzila sie samowole”s5. Wlasna
aktywnos$¢ nauczycielska lwowskiego mistrza byla wyraznie ukierunkowana
na ksztaltowanie wytrwalo$ci i samodzielnosci, a takze krytycyzmu.

W pedagogicznej dzialalnosci K. Twardowskiego, prowadzonej
w kontekscie aktualnych dziejowych wydarzen, dosé czesto powraca watek
publicznego i odwaznego okazywania postaw obywatelskich i patriotycznych.
Przywigzuje on duza wage do spelniania powinno$ci wobec kraju ojczystego,
dajac temu wyraz w — przywolywanych juz tutaj — publicznych wystgpieniach
stuzacych ksztaltowaniu i wzmacnianiu postawy obywatelskiej i patriotycznej,
a takze w okoliczno$ciowym tekScie wygloszonym w kwietniu 1919 roku do
polskich zolierzy we Lwowie 136,

Za przeszkody w formowaniu pozadanych postaw patriotycznych
K. Twardowski uwazal ,ciasnote glowy” i ,ciasnote serca”. Ciasnota glowy
cechuje ,ludzi, ktérym brak znajomosci ziemi ojczystej i dziejow ojczystych,
ludzie, ktorzy nie obejmuja swym umystem calej Polski terazniejszej i jej
przeszloSci, nie moga by¢ patriotami w pelnym tego slowa znaczeniu™37.
Remedium na niepozadang sytuacje jest o§wiata: ,Szerzac oSwiate tam, dokad
jeszcze nie dotarla, a poglebiajac ja tam, gdzie juz istnieje, rozpowszechniamy
wiadomosci o wszystkich krajach polskich i o tym co sie w nich dzialo dawnie;j.

133 Tamze.
134 Tamze.
135 Tamze.

136 K. Twardowski, O patriotyzmie, w: R. Jadczak, Kazimierz Twardowski. Twérca Szkoly
Lwowsko-Warszawskiej, s.128—138.
137 Tamze, s. 132.
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Kto przeczyta (...) dzielko, zawierajace opis naszych miast polskich: Poznania,
Krakowa, Warszawy, Wilna, Lwowa, Lublina itd., opis naszych ziem i rzek, gor
i dolin, na przyklad naszych Tatr i Kujaw, naszego Podola i Slaska, naszej Wisly
i Warty, naszego Bugu i Niemna, kto dowie sie o Kaszubach i Mazurach,
Goralach i Kurpiach, temu otworza sie oczy i objawi sie cala Ojczyzna, caly
Nar6od w swej wlasciwej postaci i w swym wielkim bogactwie r6znorodnych
szczepow i siedzib”38.

Dzialalno$¢ o$wiatowa otwiera umysly i — takze w wymiarze dazen
poznawczych — dynamizuje patriotyzm: ,o$wiata, w duchu narodowym
szerzona, odslania przed nami obszerne widnokregi. Okazujac nam ziemie
ojczysta i przeszlo$é narodu i nasz Scisly z jedna i druga zwiazek, uczy nas
kocha¢ calg ojczyzne dzisiejsza i dawniejsza. A z tego umilowania ojczyzny
rodzi sie coraz wieksza ciekawo$¢ jeszcze dokladniejszego poznania ziemi
ojczystej i przeszloSci narodu, skad znowu czerpie Swieze soki nasz
patriotyzm”**°. Postulowana tu otwarto$¢ umyshu i otwarto$é serca, zyskiwane
dzieki o$wiacie, postrzegane sa jako sily sprawcze, ktére beda wzajemnie
siebie dopelniac i inspirowa¢. Ten fragment wypowiedzi Iwowskiego profesora
skierowanej w 1919 roku do zolierzy, $wiadczy o jego zdecydowanym
zaangazowaniu na rzecz polskiej niepodleglosci w sytuacji, gdy ,czyn
pedagogiczny”, czyn nauczyciela, sprzega sie z wymuszonym okolicznoSciami
i potrzeba samoobrony ,czynem zbrojnym”.

Z ideami propagowanymi przez K. Twardowskiego zgodny jest
formulowany tez wspolcze$nie w polskiej pedagogice (miedzy innymi przez
Kazimierza Denka) postulat integralnego wychowania patriotycznego:
~Irzeba zadba¢ o to, zeby wychowanie w duchu Ojczyzny i ksztaltowanie
postaw patriotycznych mialo charakter procesualny, a nie sporadyczny”4°,
W wychowaniu patriotycznym nie chodzi bowiem o rozbudzanie ,,narodowej
wrzawy” i o naklanianie do przyjmowania zamknietych (ksenofobicznych)
postaw nacjonalistycznych, ale o konsekwentne ksztaltowanie postaw (cnot)
obywatelskich i rozumnego patriotyzmu, zespolonego z respektowaniem
podstawowych wartosci humanistycznych i uniwersalnych'!, Wéréd tych

138 Tamyze.

139 Tamze, s. 132—133.

140k Denek, Poszukiwanie drogi, w: K. Denek, B. Dymara, W. Korzeniowska, Dziecko w Swiecie
wielkiej 1t matej Ojczyzny, Krakow 2009, s. 93. Probe przedstawienia mysli pedagogicznej K. Denka
w zestawieniu z mys$la K. Twardowskiego zaprezentowalem w tekscie: M. Rembierz, Nauczyciel
kraju ojczystego — Kazimierza Twardowskiego dydaktyka wychowawcza w kontekscie mysli
pedagogicznej Kazimierza Denka, w: Nauczyciel kraju ojczystego. Ksiega jubileuszowa
dedykowana profesorowi Kazimierzowi Denkowi, Szczecinek 2012, s. 221-239; do tego tekstu tez
czesciowo sie tu odwoluje.

141 O wspolezesnym problemie systematycznego wychowania patriotycznego oraz probach jego
znieksztalcania (przez ideologiczne hasta i partyjne ambicje) pisze Andrzej Szostek; zob. tegoz,
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wartos$ci na plan pierwszy wysuwa sie prawda, ktéra nie jest zredukowana
~prawda etniczna”, zacie$niona do wlasnych intereséw ,prawda plemienng”
czy fanatyczna ,,prawda wspoélnoty krwi”, ale przede wszystkim jest rozumiana
jako prawda obiektywna.

Prawda jako wartos¢ a relatywizm — kwestie
aksjologiczno-pedagogiczne

Calo$cia przedstawionych tu dazen naukowych i pedagogicznych
K. Twardowskiego kierowala absolutystycznie pojeta prawda, stanowigca idee
regulatywna i bedaca wartoScia naczelna, gdyz to w zwiazku z nia
urzeczywistniaja sie inne wartoéci intelektualne#?.

Stanowisko dotyczace kwestii statusu prawdy, istotne tez dla ustalen
pedagogiczno-aksjologicznych, jasno wyrazil K. Twardowski w wykladzie
wstepnym na Uniwersytecie Lwowskim 15 listopada 1895 roku i w rozprawie
O tak zwanych prawdach wzglednych z roku 190043, polemizujgc
z relatywizmem. W wykladzie, zarysowujac program badawczy i dydaktyczny
oraz ujawniajac podstawowe swe zapatrywania, uwage zwrocil na sam status
prawdy: ,Filozofia jest takze nauka, jest takze umiejetnoscia, jak kazda inna;
celem jej szukanie prawdy, a prawda w kazdym przedmiocie jest tylko jedna,
zaden czlowiek wszystkich nie posiadl prawd, ale w ktorymkolwiek wzgledzie
kto$ nam ja wskaze, od tego chetnie i z wdzieczno$cig ja przyjmiemy. Procz
szukania prawdy, nauka zadnej nie posiada ambicji, a szukajac prawdy nikt
nie zechce calej prawdy sam odnalez¢ albo wlasnym zastugom jej odkrycie

Edukacja moralna w szkole: klucz do programu wychowania dojrzatego obywatela, w: Edukacja,
moralno$é, sfera publiczna. Materialy z VI Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego PTP, red.
J. Rutkowiak, D. Kubinowski i M. Nowak, Lublin 2007, s. 62—72; zob. takze: J. Nikitorowicz,
Tozsamos$¢ — tworczy wysilek ku patriotyzmowi, w: Patriotyzm i nacjonalizm. Ku jakiej
tozsamosci kulturowej, red. J. Nikitorowicz, Krakow 2013, s. 20—49; J. Gajda, Racjonalny
patriotyzm jako antidotum skrajnego nacjonalizmu, w: tamze, s. 50—64; E. Ogrodzka-Mazur,
(Nie)obecno$é patriotyzmu w Swiadomosci aksjologicznej miodego pokolenia Polakéw.
»Przesuwanie sie horyzontu aksjologicznego” czy kryzys w warto$ciowaniu?, w: tamze, s. 106—127;
L. Dyczewski, Tozsamo$¢ i patriotyzm, w: tamze, s. 173—1809.

142 Na problematyke dyskusji z relatywizmem prawdy zwracalem takze uwage w: M. Rembierz,
Humanizm nauk pedagogicznych a niektére zalozenia nauk spolecznych, ,Spoleczenistwo
i Rodzina” 2013, nr 34, s. 8—32; tu nawiazuje do przedstawionych tam dociekan i cze$ciowo je
przywoluje.

143 K. Twardowski, O tak zwanych prawdach wzglednych, Lwéw 1900. Zob. J. Wolenski,
Twardowski i Kokoszynska przeciw relatywizmowi w teorii prawdy, w: tegoz, Szkota Lwowsko-
Warszawska w polemikach..., s. 25—30; R. Zieminska, Spor relatywizmu z absolutyzmem na temat
pojecia prawdy, ,Roczniki Filozoficzne”, 2009, tom LVII, nr 1, s. 299—-314; M. Roszczyk,
Relatywizm teoretyczny i relatywizm normatywny, ,Roczniki Filozoficzne” 2010, t. LVIII, nr 1,
s. 201—227; J. Moroz, Dyskusja z relatywizmem prawdy w Szkole Lwowsko-Warszawskiej,
Warszawa 2013; A. Chmielewski, Niewspotmiernosé, nieprzekladalnosé, konflikt. Relatywizm we
wspdlczesnej filozofii analitycznej, Wroctaw 2014.
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przypisa¢. Gdy wszyscy, co uprawiaja filozofie, gleboko przejma sie jej
postannictwem naukowym, wtedy juz nie beda sie dzielili na kierunki
i kieruneczki..., lecz dazac wspélnymi srodkami do wspolnego celu, zgodnie
beda kroczy¢é droga sumiennego i li tylko rzeczowym argumentom
przystepnego badania ku prawdzie, nie wynoszac sie jedni nad drugich,
a pomni na slowo Tomasza a Kempis, ze: «kogo prawda sobie podbila, tego
i $wiat caly w dume nie wbije» 7144,

Argumentujac przeciw relatywizmowi, K. Twardowski wyjasnia:
»,Bezwzglednymi prawdami nazywaja sie te sady, ktére sa prawdziwe
bezwarunkowo, bez jakichkolwiek zastrzezen, bez wzgledu na jakiekolwiek
okolicznosci, ktore wiec sg prawdziwe zawsze i wszedzie. Wzglednymi za$
prawdami nazywaja sie sady, ktore sg prawdziwe tylko pod pewnymi
warunkami, z pewnym zastrzezeniem, dzieki pewnym okolicznoSciom; sady
takie nie s3 wiec prawdziwe zawsze i wszedzie”®. Analizy konczy
jednoznaczng konkluzja: ,rozroznienie wzglednej 1 bezwzglednej
prawdziwo$ci ma racje bytu tylko w dziedzinie powiedzen, ktorym cecha
prawdziwosci przystuguje jedynie w znaczeniu przeno$nym, posrednim; o ile
chodzi o same sady, nie mozna moéwi¢ o wzglednej i bezwzglednej
prawdziwos$ci, gdyz sad kazdy albo jest prawdziwy, a wtedy jest zawsze
i wszedzie prawdziwy, albo tez nie jest prawdziwy, a wtedy nie jest nigdy
i nigdzie prawdziwy. Nauka o istnieniu prawd wzglednych utrzymac¢ sie moze
jedynie dzieki nierozréznianiu sadéow od powiedzen i traci wszelka podstawe
tam, gdzie réznica miedzy sadami a powiedzeniami jest $cisle i konsekwentnie
przestrzegana”4s.

Zdecydowany sprzeciw K. Twardowskiego wobec relatywizmu
epistemologicznego i aksjologicznego wyja$nia J. Wolenski: ,Nie zgadzat sie
z pogladem, ze jakiekolwiek prawdy maja charakter wzgledny. Uwazal, ze
relatywizm w teorii prawdy jest spowodowany niedostrzeganiem ro6znicy
pomiedzy sadami i zdaniami (powiedzeniami) lub pomiedzy prawda i jej
kryteriami. Ten drugi przypadek ma miejsce wtedy, gdy powiada sie, ze
hipotezy empiryczne s3a prawdziwe jedynie czeSciowo. T[wardowski]
argumentowal, ze takie widzenie zagadnienia jest nieporozumieniem,
poniewaz tak naprawde moze chodzi¢ jedynie o to, ze dana hipoteza ma

144 R. Ingarden, Dzialalno$¢ naukowa Kazimierza Twardowskiego (Przeméwienie wygloszone
na Akademii Zalobnej we Lwowie, w dn. 30 kwietnia 1938), w: tegoz, Z badan nad filozofig
wspodlczesng, Warszawa 1963, s. 265; zob. tez: A. Bronk, Prawda i kultura europejska, w: Mysli
o0 jezyku, nauce i wartosciach. Ksiega ofiarowana Profesorowi Jackowi Juliuszowt Jadackiemu
w sze$édziesiqtq rocznice urodzin, red. W. Strawinski, M. Grygianiec, A. Brozek, Warszawa 2006
s. 396—410.

145 K. Twardowski, O tzw. prawdach wzglednych, w: tegoz, Wybrane pisma filozoficzne,
Warszawa 1965, s. 315.

146 Tamze, s. 336.
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cze$ciowe uzasadnienie, ktore moze sie zmienic. (...) [Zdania] sformulowane
eliptycznie (...) nie wyrazaja kompletnych sadow. Gdy je odpowiednio
uzupehimy (...) staja sie na tyle dookreslone, ze sa prawdziwe lub falszywe
w sensie absolutnym. T[wardowski] zauwazy} réwniez, ze relatywizm w teorii
prawdy prowadzi do odrzucenia podstawowych zasad logiki, mianowicie
prawa wylaczonego $rodka i prawa sprzecznosci”4’.

Stanowisko antyrelatywistyczne prezentowal takze T. Kotarbinski
w Elementach teorii poznania, logiki formalnej i metodologii nauk (Lwow
1929), czynil to nie mimowolnie, z powodu jakich$ naklaniajacych go do tego
uwiklan swiatopogladowych, ale z wyostrzona swiadomos$cig metodologiczna:
»,Czytelnik musial doznaé¢ zywego wrazenia, ze pozycja relatywizmu jest
stabsza. Totez, jakkolwiek relatywizm pociaga ku sobie umysly i dzi$§ (por.
pisma pragmatystow), jak pociagal je w epoce sofistow greckich (kiedy to
jeden z tych mistrzéw sporu, Protagoras, glosil, ze czlowiek jest miarg rzeczy,
rozumiejac bodaj przez to, iz dla jednego jedno, dla drugiego co$ przeciwnego
bywa prawdziwe), jednakze posréd dobrych specjalistow w dziedzinie logiki
relatywizm nie cieszy sie mirem”48,

Analizujac w Zasadach dobrej roboty w pracy umystowej zagadnienie
ekonomizacji pracy umyslowej w kontekscie rozpowszechniania sie skrajnie
pragmatystycznego nastawienia w sprawie ekonomii mys$lenia, Kotarbinski
podejmuje takze — jako istotna — kwestie wlaSciwego rozumienia
prawdziwosci. Rozpatrujac status pedagogiki, warto przyblizy¢ stanowisko, za
ktorym zdecydowanie argumentuje autor, gdyz moze to tez uchronié
propagowana przez niego idee pragmatyzacji pedagogiki, idee wykazania sie
przez nig — jako przez nauke humanistyczng — ,funkcjami zyciowymi”
i ,pozyteczno$cia”, od niepozadanej deformacji i od wigzania jej
z pragmatystycznie motywowanym relatywizmem. Mimo prakseologicznego
charakteru analiz w Zasadach dobrej roboty w pracy umystowej,
T. Kotarbinski z przekonaniem stwierdza: ,nie mozemy nie wspomnieé
o pewnej przesadnej tendencji zwigzanej z terminem «ekonomia
myslenia»”1*° i zdecydowanie przeciwstawia sie dazeniom, aby ,wyrugowaé
pojecie prawdziwoSci naszych sadow za pomoca pojecia ekonomicznosci tych
sadow”0. Nie godzi sie ,by zaniechaé interesowania sie prawdziwoscig jako
zgodno$cia z rzeczywistoScia, jako jej odwzorowaniem, upatrujac w tym

147 3. Wolenski, Kazimierz Twardowski, w: Encyklopedia filozofii polskiej, red. A. Maryniarczyk,
Lublin 2011, s. 752—-753.

148 T, Kotarbinski, Elementy teorii poznania, logiki formalnej i metodologii nauk, Wroclaw 1961,
S. 140.

149 T, Kotarbinski, Zasady dobrej roboty w pracy umyslowej, w: tegoz, Dziela wszystkie,
Prakseologia, cz. 2, Wroclaw 2003, s. 371.

150 Tamze.
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pojeciu pewne logiczne wadliwosci”'®!. Pragmatystycznego postulatu, aby
zaprzestaé ,rozrézniania sagdow prawdziwych i falszywych” a odréznia¢ tylko
»,Sady ekonomiczniejsze i mniej ekonomiczne z punktu widzenia zuzywanej
energii umystowej”'*2 T. Kotarbinski nie uwaza za zasadny. Jego zdaniem jest
inaczej, niz sadza oponenci pojecia prawdziwosci: ,,analizie form ekonomizacji
pracy umyslowej sprzyja klasyczna koncepcja prawdy”'®® i dodaje, ze tak
rozumianej idei prawdy pozostaje on wierny takze w prakseologicznych
dociekaniach.

Rozpatrywane tu argumenty K. Twardowskiego i T. Kotarbinskiego
przeciw relatywizmowi w teorii prawdy moga stanowi¢ obecnie jedno ze Zrodet
inspirujacych krytyke wplywowego obecnie w koncepcjach i treéciach edukacji
stanowiska relatywistycznego?s4.

Rozmowa o statusie prawdy nie nalezy jednak do zadan latwych,
o czym za$wiadcza T. Kotarbinski, przedstawiajgc wynik ,dyskusji na
pierwszym zebraniu sekcji filozofii nauk spolecznych przy Warszawskim
Towarzystwie Filozoficznym, gdzie pod przewodnictwem [Stefana]
Czarnowskiego zastanawialem sie w odczycie nad pojeciem «prawdy» i jej
rzekomej wzglednosci — porozumienie okazalo sie niemozliwe 55, Przyczyn tej
niemoznoéci T. Kotarbinski upatruje w odmiennej formacji intelektualne;j:
ynie kwapilem sie (...) do rozméw [z Czarnowskim] na tematy teoretyczne.
Zbyt wielka ziala przepa$¢ miedzy naszymi systemami wdrozen”s¢. Czy
trening pojeciowy w danej szkole i nabycie dzieki niemu okre$lonego zbioru
przekonan (doktryny) nieodwolalnie determinuje takze rozumienie prawdy?
Czy taki trening nie okazuje sie wiec tresura i indoktrynacja, zamykajaca na
efektywne rozumienie odmiennych stanowisk, zwlaszcza w dyskusjach
o wartoSciach?

Mierzac sie z problemem etycznym i wychowawczym, jakim jest ,gtod
absolutyzacji” (gltod istnienia wartoSci absolutnych), Ryszard Wisniewski
analizuje dazenia do absolutyzacji wartoSci, ktore ,jakkolwiek moga wydawacé
sie zwodnicze, zwracaja (...) uwage na niewystarczalno$¢ aksjologiczna

151 Tamze.
152 Tamze.

153 Tamze.

154 Podstawa metod (...) dydaktyki (...) jest przede wszystkim — prawda. Czlowiek czlowiekowi

nie moze, $cilej, nie powinien klamaé. Nie wolno mu tego czyni¢ ze wzgledu na Dobro tego, ktory
naucza, jak i tego, ktory jest uczony. Prawda jest zreszta, m.in. wedlug Tadeusza Kotarbifiskiego,
podstawa etyki zawodowe]j nauczyciela i okazuje sie, ze jeSli szerzej spojrzymy na dydaktyke, to nie
mozemy oddzieli¢ dydaktyki od zagadnien natury moralnej”; J. Rudnianski, Sprawnosé umystowa,
Warszawa 1984, s. 201.

155 T, Kotarbinski, Wspominki o Stefanie Czarnowskim, w: tegoz, Mysli o ludziach i ludzkich
sprawach, red. J. Kotarbinska, Wrocltaw 1986, s. 241.

156 Tamze, s. 240.
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relatywizmu™57. Wysuwa on wazna dla pedagogiki hipoteze dotyczaca tego, jak
ksztaltuje sie indywidualng i spoleczng wiedze o wartoéciach: ,Swiadomosé
aksjologiczna wzrasta i dojrzewa przede wszystkim ze sprzeciwu wobec
charakterystycznego dla naturalnego poznania warto$ci potocznego
relatywizmu, jest ona owocem poszukiwania trwalych skladnikéw, mniej lub
bardziej skrytych wezléw w §wiecie warto$ci”58.

Ten sprzeciw i to poszukiwanie sa widoczne takze w polemice toczonej
z relatywizmem oraz w refleksji nad rola wartosci w edukacji. Ksztaltowanie
sie Swiadomosci aksjologicznej i poznawanie wartoSci w pedagogice rowniez
charakteryzuje sie poszukiwaniem ,trwalych skladnikéw, mniej lub bardziej
skrytych wezlow w Swiecie warto$ci”, aby uzyskaé wzglednie stabilne podstawy
dla dzialan pedagogicznych.

Ocena postawy pedagogicznej i dydaktycznych poczynan
K. Twardowskiego

W opisach dzialalnosci K. Twardowskiego niejednokrotnie powtarza sie
stwierdzenie, ze: ,posiadal niezwykly talent pedagogiczny. Byl typem
profesora, ktéry powaznie traktuje swe obowigzki nauczycielskie”>°.
Uksztaltowal spora grupe uczniow, w roéznej formie wspéldzialajacych
z nim na polu nauki i edukacji*®°, wérod nich filozoféw i logikow: Jana
Eukasiewicza (1878—1956), Tadeusza Kotarbinskiego (1886—1981), Tadeusza
Czezowskiego (1889—1981), Kazimierza Ajdukiewicza (1890—-1963) i Izydore
Dambska (1904—1983)¢, a takze psychologdéw podejmujacych problematyke
psychologii wychowania: Wladystawa Witwickiego (1878-1948), Stefana
Baleya (1885-1952), Mieczyslawa Kreutza (1893-1971), jak rowniez
pedagogéw uprawiajacych swa dziedzine w $cislym kontakcie z filozofig:
Kazimierza So$nickiego (1883-1976) i Bogdana Nawroczynskiego (1882—
1974)%2. Dzieki jego wieloletniej, systematycznej i konsekwentnej pracy
dydaktycznej oraz aktywnosci jego bylych uczniéw w polskiej humanistyce,

157 R. Wisniewski, W strone pojecia wartosci absolutnej, w: Rozprawy filozoficzne. Ksiega
pamiqtkowa w darze Profesorowi Jozefowi Pawlakowi, red. W. Tyburski, R. Wisniewski, Torun
2005, S. 170.

158 Tamyze.

159 T, Kotarbinski, Gléwne kierunki i tendencje filozofii w Polsce, w: tegoz, Wybér pism. Mysli
o mysleniu, t. 2, Warszawa 1958, s. 733—734.

160 Zob. R. Jadczak, Mistrz i jego uczniowie, Warszawa 1997.

161 Zob. R. Jadczak, Powstanie filozofii analitycznej w Polsce (noty bibliograficzne), Toruf 1995.

162 Walory dokonan intelektualnych Bogdana Nawroczynskiego i Kazimierza Soénickiego
w perspektywie ksztaltowania sie paradygmatu dwoistoSci polskiej pedagogice rekonstruuje
i rozpatruje Lech Witkowski; tegoz, Przelom dwoistosci w pedagogice polskiej. Historia, teoria,
krytyka, Krakéw 2013.
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wlacznie z funkcjonujaca w jej obszarze pedagogika, rozwijano wartoSciowe
poznawczo badania, a zarazem ksztaltowala sie i wzmacniala postawa
antyirracjonalizmu'®. W zasadach antyirracjonalizmu upatruje sie takze
trafnego ujecia zwigzku aksjologii z metodologia, gdyz zawieraja one nie tylko
metodologie, lecz sg ,propaganda i obrong pewnych warto$ci”*¢4,

W refleksji metanaukowej i metafilozoficznej, jak rowniez w praktyce
naukowej i dydaktycznej Szkoly Lwowsko-Warszawskiej, polozono ,nacisk
(...) na momenty aksjologiczne: na moralne wartoéci, jakie zaklada
a rownocze$nie wytwarza uprawianie filozofii — na (...) etos ksztaltujacy sens
zycia filozofa™®. Przy czym ,uprawianie filozofii”, ktbére jest zgodne
z programem filozofii spelniajacej metodologiczne rygory nauki, mozna tu
rozumie¢ ogolniej, jako synonim uprawiania nauki i nauczania, a ,etos
ksztaltujacy sens zycia filozofa” mozna interpretowac jako etos ksztaltujacy
sens zycia naukowca i nauczyciela. W przyjetej tu perspektywie w calej
dziedzinie nauki i nauczania donioslg role pelnig i powinny pelni¢ momenty
aksjologiczne, moralne wartosci zakladane i wytwarzane w obu tych formach
ludzkiej aktywno$ci. Nauka i nauczanie jawig sie — w istotny dla nich sposob
— jako nasycone warto$ciami.

Osoby poczuwajace sie do kontynuacji intelektualnego dziedzictwa
Twardowskiego, tak jak to czyni miedzy innymi Jerzy Pelec, wyrazaja
przekonanie, ze w duzej mierze dzieki dzialalnoSci pedagogicznej Iwowskiego
mistrza w charakterystyczny sposoéb uksztaltowaly sie i zachowaly w jego
uczniach, a nastepnie w kolejnych pokoleniach ich uczniéw, ,cnoty szkoly
Iwowsko-warszawskiej, i te moralne, jak poczucie obowigzku, sumiennosé,
rzetelno$¢, prawdomownos$é, i te intelektualne, jak poczucie ladu, jasno$é
myslenia, zwiezloéé wyrazania my$li”2%. Bez nabywania i kultywowania tych
cnét trudno bowiem o urzeczywistnianie wlasciwie rozumianego wychowania
i samowychowania intelektualnego w réznych sferach aktywnosci
dydaktycznej i autodydaktycznej oraz trudno o konsekwentne prowadzenie
wysokiej jakoSci pracy naukowej, mierzacej sie z waznymi badawczo
problemami i przynoszacej wiedze o znaczacej wartoSci poznawczej. Takie

163 Zob. K. Ajdukiewicz, Logistyczny antyirracjonalizm w Polsce, ,Przeglad Filozoficzny”
XXXVII (1934), s. 399—408; J. Pelc, Antyirracjonalizm — postawa filozoféw szkoty hvowsko-
warszawskiej, w: Ratione et Studio. Profesorowi Witoldowi Marciszewskiemu w darze, red.
K. Trzesicki, Bialystok 2005, s. 309—318.

164 3. Wolenski, Aksjologia i metodologia, w: Etyka zawodowa ludzi nauki, red J. Goékowski,
K. Pigon, Wroclaw 1991, s. 78.

165 1. Dambska, O niektérych koncepcjach metafilozoficznych w szkole wowsko-warszawskiej,
w: J. Perzanowski (red.), Jak filozofowaé? Studia z metodologii filozofii, Warszawa 1989, s. 27.

166 J. Pelc, Wizerunki i wspomnienia. Materiaty do dziejow semiotyki, Warszawa 1994, s. 247.
Zob. T. Czezowski, W dziesieciolecie $mierci Kazimierza Twardowskiego, w: tegoz, Odczyty
filozoficzne, Torun 1958, s. 13.
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przekonanie jest wcigz zywe w kregu naukowego i dydaktycznego
oddzialywania tradycji Szkolty Lwowsko-Warszawskiej.

Obrazowo i z retoryczna werwa o dydaktycznych zamierzeniach
i dokonaniach K. Twardowskiego, w tekscie (z 1936 roku) przygotowanym
z okazji przyznania mu przez miasto E6dz nagrody naukowej¢7, pisal jeden
z jego pierwszych uczniow, T. Kotarbinski: ,Zastawszy w Polsce ugdr, porosty
wybujalymi chwastami, zakasal rekawy i poczal rwac¢ zielsko, a sadzi¢ pozywna
jarzyne™o8, Ta metaforyka owocnej uprawy ogrodniczej ma unaocznié¢
radykalna metamorfoze, ktéra sie dokonala dzieki aktywnoSci pedagogiczne;j
K. Twardowskiego.

Nie szczedzac stow uznania i zarazem siegajac po do$¢ prowokacyjne —
dla niektérych by¢ moze nawet obrazoburcze — zestawienia, dalece
powsciaggliwy w innych wypowiedziach w sadach i warto$ciowaniach
T. Kotarbinski naswietla takze patriotyczny sens dydaktyki wychowawczej
swego lwowskiego nauczyciela: ,Ten wielki, madry i bez miary pracowity
nauczyciel zawziat sie po prostu, by lekkoduchéw Polakéw nauczyé pracowaé
tak, jak umiejg pracowa¢ Niemcy. Na tym terenie oczywiScie, ktory dlan byt
dostepny. (...) Do zywego dotyka Twardowskiego czesta opinia o Polakach: Die
Polen sind ja so unzuverldssing! Niesolidni! Trudno na nas polegaé! A to
najgorsze, ze krytyka trafia w sedno... Wiec zabral sie ten Czlowiek, Polsce
oddany, a w niemieckiej solidno$ci wychowany, do pewnego, ze tak powiemy,
Kulturkampfu u nas... I jal tepi¢ slomiany ogien, niepunktualno$é¢, zawodnoé¢
w umowach, niesystematyczno$é¢, pogon za tym, co kogo teraz wlasnie
najbardziej zajmuje; a zmuszal do przysiadywania faldow, respektowania
wiezi organizacyjnej, do pieciopalcowek roznego rodzaju, dokladnych
referatow, obiektywnych streszczen...”169.

Do nasyconej pozytywnymi emocjami prezentacji metod pracy
i uzyskanych dzieki niej efektow, dokonanej przez prakseologa, ktory
podkresla momenty sprawnego i skutecznego dzialania, dolacza sie wyznanie:
»0, jakze s3 dzisiaj za to wszystko wdzieczni kochanemu Mistrzowi dawni jego
uczniowie! Z jaka wiarg przekazuja swoim z kolei uczniom te przez niego
wszczepione elementy! A przecie, jak Polska dluga i szeroka, wszedzie pracuja
uczniowie Twardowskiego™™.

187 Zob. K. Twardowski, Przeméwienie wygloszone z okazji wreczenia nagrody miasta Eodzi, w:
R. Jadczak, Kazimierz Twardowski. Twoérca Szkoly Lwowsko-Warszawskiej, Torun 1991, s. 139—
140.

1687, Kotarbinski, Kazimierz Twardowski, pierwodruk ,,Pion” 1936, nr 21 (138), w: tegoz, Wybor
pism. Mysh o my$leniu, t. 2, Warszawa 1958, s. 897.

169 Tamze.

170 w. Witwicki, ,Polskie Archiwum Psychologiczne”, t. 10, 1937/8, nr 1—4, s. 31-32, cyt. za:
R. Jadczak, Wstep, w: K. Twardowski, Wybér pism psychologicznych i pedagogicznych..., s. 13.
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Przekonania wyrazone przez T. Kotarbinskiego zaswiadczaja, ze w roku
1936 zywe byly wiara i nadzieja, ktore rozbudzil wsréd swoich uczniéw takze
K. Twardowski, wiara i nadzieja na zmiane ludzkich postaw ,jak Polska dluga
i szeroka” dzieki rzetelnej dydaktyce wychowawczej. Ten stan ducha oddaje
tez — uciekajac sie do wznioslego tonu, aby utrafi¢ w atmosfere zywionych
woweczas przeSwiadczen — profesor psychologii Whadystaw Witwicki: ,Jutro
i pojutrze i dalej beda sie robili przez Niego madrzejszymi i lepszymi wszyscy,
do ktoérych dotra pisma Jego albo Jego uczniéw. On dziala dzisiaj i bedzie
dzialal jutro. Trudno mysle¢, zeby nie istnialo to, co wla$nie dziala. Zostawil
glebokie §lady w duszach ludzkich i w glowach, i w sercach. Slady, ktére nie
mijaja, tylko rosna wszerz i w glab po ludziach. Rozchodzi sie powoli $wiatlo
w Polsce. W nim dziala dalej Kazimierz Twardowski. Niejednego dojda gdzies
kiedy$ jego promienie — czy to bedzie ksiazka (...), napisana jasno, SciSle,
trzezwo i zrozumiale, czy to bedzie artykut (...), wolny od metow i frazesow,
artykul, ktéry oS§wieca — niechze kazdy wie, ze chyba najjasniejszym $wiatlem
w ostatnich czterdziestu latach $wiecil w Polsce Kazimierz Twardowski™71.

Piszac w 1938 roku to — napelnione poruszajacymi emocjami i mani-
festujace nastawienie psychiczne — wspomnienie po$miertne o nauczycielu,
z ktorym przez wiele lat wspolpracowal naukowo, W. Witwicki siega po
klasyczng — funkcjonujgca u greckich myslicieli i w biblijnej symbolice —
metaforyke S$wiatla, ktore oSwieca, niosac pozadane dobra duchowe
iintelektualne. Czyni tak, aby wyraznie wyeksponowa¢ wartosci intelektualne,
ktore lwowski profesor filozofii pomnazal — i w wymiarze duchowym wciaz
aktywnie pomnaza — swa pracg naukowa i nauczycielska.

O trwalych walorach postawy pedagogicznej i aktualnosci
dydaktycznych poczynan K. Twardowskiego byl przekonany T. Kotarbinski,
gdy w 1965 roku charakteryzowal dokonania i dziedzictwo lwowskiego mistrza
w slowie wstepnym do pierwszego po 1945 roku wydania — dzieki zabiegom
uczniéow — jego Wybranych pism filozoficznych. Uznawal on, ze dazenia
K. Twardowskiego jako filozofa i mysliciela dopelniaja sie i scalaja z jego
dazeniami jako pedagoga i nauczyciela, co w szczego6lnoSci znajduje swoj
wyraz w gloszeniu i realizowaniu postulatu jasno$ci i odpowiedzialnosci za
uzyte stowo: ,,Wysilek mysli Twardowskiego byl (...) sprzezony z troska o jasne
i wyrazne jej wypowiedzenie, zadanie mysliciela zwieralo sie w jedno
z zadaniem nauczyciela. Wlasnym przykladem uczyt Profesor, jak mysle¢, jak
z innymi wspoimysle¢, wspoldociekaé, a na materiale tego kunsztu uczyl po
prostu, jak pracowaé”'’2,

11 Tamgze.

1727, Kotarbinski, O Kazimierzu Twardowskim, w: K. Twardowski, Wybrane pisma filozoficzne,
Warszawa 1965, s. V. W osobistym tonie przedstawiono jego cechy charakterystyczne i walory
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Cho¢ K. Twardowski przybyl z Wiednia do Lwowa przede wszystkim
jako profesor filozofii i plodny naukowo filozof, to zastana sytuacja w zakresie
niezadowalajacego poziomu ksztalcenia sklonila go do zmiany preferencji
i wysuniecia na plan pierwszy speliania powinnosci pedagogicznych: ,,Objat
katedre zatopiony w ideach, zapowiadajac sie jako (...) przenikliwy analityk
funkcji podstawowej w mySleniu, funkeji uprzytamniania sobie obiektu,
ktérego mysl dotyczy. Rychlo przekonal sie jednak, ze glowom
niezdyscyplinowanym naszej mlodziezy filozofujacej potrzeba przede
wszystkim nie uczestnictwa w pionierskich osiagnieciach, lecz zaprawy
elementarnej, wdrozenia w umiejetno§¢ pracy umyslowej poddanej
rygorom”™73,

Zakres jego dzialalno$ci pedagogicznej i o$wiatowej ulegal — miedzy
innymi z pobudek patriotycznych — rozszerzeniu poza $cisle uniwersyteckie
cele i formy ksztalcenia: , Tej wiec stuzbie publicznej oddawszy sie ofiarnie,
spostrzegt (...), ze nie o prace umystowa, jako taka, idzie tu gléwnie, ze
potrzebne jest nade wszystko oduczenie mlodych ludzi od nawykéw do roboty
byle jakiej i przyuczenie ich w zamian do wymogo6w dobrej roboty. Niechaj
kazdy i kazda wie, czego chce, niechaj do obranego celu dazy systematycznie,
pracowicie i wytrwale, poddajac sie karnie a z wlasnej woli rzeczowym
koniecznoSciom postawionego sobie zadania. Takiej wiec postawy stal sie
Twardowski rzecznikiem, mistrzem, uciele$nieniem”74. T. Kotarbinski,
ukazujac elementy etosu moralnego i prakseologii dobrej roboty w dydaktyce
wychowawczej, z naciskiem podkresla dazenie do uzyskania jasnoSci
i wyraznoSci wypowiedzi, ktore uznaje za jedno z podstawowych zadan
nauczyciela. Zwraca uwage na konieczno$¢ wyrzeczenia sie przez lwowskiego
profesora postawy wylacznego ,zatopienia sie w ideach”, na rzecz
zaangazowania w  szeroko prowadzong dzialalno$¢ dydaktyczna
i organizacyjna, na rzecz ksztaltowania umiejetno$ci wspédtmyslenia
i wspoldociekania, ktore wszakze musi by¢ poprzedzone oduczeniem zlych
nawykow, czyli — uzywajac dzisiejszych kategorii — przezwyciezeniem
niepozadanych skutkéw ,programu ukrytego”, ktory niezauwazalnie wpaja
i utrwala negatywnie oceniane nawyki i postawy. T. Kotarbinski stawia swego
Iwowskiego mistrza jako wzor wlasciwie prowadzonej pracy pedagogiczne;j.

postepowania pedagogicznego: ,Bila od niego wewnetrzna moc, bogata — az do niebezpieczenistwa
bogata — mesko$¢. Wialo od niego potencjalna groza. I ten czlowiek, wladczy i onie$mielajacy rzesze
dookolng, stawal sie po macierzynisku niemal opiekuniczym, tagodnie i serdecznie bliskim starszym
przyjacielem tych, kt6rzy sie garneli do grona Scislych jego uczniéw, ktorzy sie godzili z wlasnej checi
na jego przewodnictwo. Ilez to godzin przegwarzylo sie wtedy wspoélnie bez zadnego z Jego strony
nacisku na taki czy inny kierunek przekonan. Byle$ myslal rzetelnie, méwil, a nie belkotal, Profesor
dyskutowal z toba jak réwny z réwnym” (tamze, s. VI).
173 Tamgze.

174 Tamze.
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Z przytoczonych tu informacji i wspomnien o dzialalnoSci
K. Twardowskiego mozna wyprowadzi¢ nieco przewrotny wniosek, ze gdyby
nie bylo postaci lwowskiego filozofa i pedagoga zaangazowanego w sprawy
rozwoju polskiej nauki oraz o$wiaty, w polska sprawe narodowa
i w ksztaltowanie rozumnego patriotyzmu, to zachodzilaby potrzeba, aby go
wymys$li¢, a nastepnie wpisa¢ w polskie dzieje, gdyz — patrzac retrospektywnie
— bez jego mysli i aktywno$ci pedagogicznej powstalaby zbyt wielka luka
w historii polskiej kultury, zniknelyby wazne i obszerne jej polacie, uleglaby
ona daleko idacemu oslabieniu i skurczeniu. Ten eksperyment mys$lowy,
uSwiadamiajacy jak moglaby jalowo (i pustynnie) wygladaé¢ polska kultura
intelektualna i duchowa bez inicjatyw oraz dokonan K. Twardowskiego,
pozwala zarazem usprawiedliwi¢ dostojny i nieco wzniosly (momentami
hagiograficzny) ton  przywolywanych tu  wypowiedzi  uczniow
i wspolpracownikoéw o postawie oraz roli ich Iwowskiego mistrza.

W strone¢ rozwijania pedagogiki ,istotnie rodzimej”
i dalszych badan nad jej historia

W tekécie Jeszcze stéwko o polskiej filozofii narodowej'’®, nawiazujacym
wprost do wypowiedzi Henryka Struvego Stéwko o polskiej filozofii
narodowej'’®, K. Twardowski postulowat ,,powstanie i rozwoj filozofii istotnie
rodzimej, narodowej”'’’. Wskazywal na dominacje pogladéw niemieckich,
angielskich i francuskich oraz na brak rownie silnej i warto$ciowej mysli
polskiej, ktéra rbwnowazylaby obce oddzialywania intelektualne. Jednak, aby
dojrzala mys$l rodzima uksztaltowaé, nie jest potrzebne odrzucanie mysli
obcej, jak chcg tego niektdrzy, lecz jej rownomierne i krytyczne przyswojenie,
a takze znajomo$¢ dziejow mysli rodzimej'’8, aby idac dalej — wykraczajac
poza jednostronno$é — wypracowac juz wlasne idee.

175 K. Twardowski, Jeszcze stéwko o polskiej filozofii narodowej, ,Ruch Filozoficzny” 1911, nr 6,
S. 113—115.

176 H. Struve, Stéwko o polskiej filozofii narodowej, ,Ruch Filozoficzny” 1911, nr 1, s. 1-3.

17 K. Twardowski, Jeszcze stowko o polskiej filozofii narodowej, w: Spér o charakter narodowy
filozofit polskiej. Antologia tekstow z lat 1810—1946, S. Pier6g (red.), Warszawa 1999, s. 330. Zob.
J. Woleniski, W sprawie polskiej filozofii narodowej, w: tegoz, Szkola Lwowsko-Warszawska
w polemikach..., s. 43—47.

178 Potrzeba wiedzy z zakresu historii filozofii to takze jeden z postulatéow K. Twardowskiego
wysuwanych wzgledem profesjonalnego uprawiania filozofii: ,,Znawstwo i podkre$lanie roli historii
filozofii moze by¢ uznane za szczegblne znamie szkoly lwowsko-warszawskiej, wyr6zniajace ja
sposrod innych szkdt filozoficznych, zwlaszeza sklonnych do analitycznego rozumienia filozofii.
Filozof, wedle wzorca panujacego w szkole, powinien czu¢ sie swobodnie we wszystkich dziatach
filozofii systematycznej, a w jednym winien by¢ zorientowany szczego6lnie gruntownie” (J. Wolenski,
Filozoficzna szkola hwowsko-warszawska..., dz. cyt., s. 33).
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Gdy Jan Lukasiewicz przedstawial swoj program w wykladzie
wstepnym w Uniwersytecie Warszawskim (22.11.1915), to rozroznit filozofie
jako zbior nauk oraz filozofie jako ,jaka$ jednolita calo$¢”. Ta druga daje
»hajogolniejszy poglad na $wiat i na zycie”, bowiem podejmuje sie w niej
~pytania, na ktére nie umiemy dzisiaj poda¢ naukowo uzasadnionych
odpowiedzi”, majacych istotne znaczenie nie tylko w zyciu intelektualnym, ale
tez uczuciowym. I wzywa do tworzenia ,polskiego pogladu na Swiat i na
zycie™'’®, gdyz ,wlasnego, narodowego pogladu” weciaz brakuje. Natomiast
w wykladzie z 7 marca 1918 roku J. Lukasiewicz, zdajac sprawe z realizacji
programu przebudowy logiki i walki z koncepcja nauki opartej na logice
Arystotelesa, motywowal swe dzialania odwolujac sie — podobnie jak
wezeéniejsi polscy filozofowie — do potrzeby ,miejsca dla czynu tworczego™®,
a miejsca na taki czyn w dotychczasowej logice nie znajdowal.

W wypowiedziach K. Twardowskiego i J. Lukasiewicza o potrzebie
sfilozofii istotnie rodzimej” wida¢ wyrazne nawigzanie do idei wypracowania
odwolujacej sie do tradycji, acz rzetelnej merytorycznie, wlasnej mysli polskiej
i zarazem interesujgcg metodologiczng transformacje tej idei. Jest to rOwniez
jeden z tropoéw wartych obecnie podjecia na gruncie refleksji pedagogicznej,
aby dzieki badaniom historycznym polskiej my$li pedagogicznej rozpoznawaé
i rekonstruowac elementy pedagogiki ,,istotnie rodzime;j”.

Do powinnosci profesjonalnych pedagoga uprawiajacego pedagogike
jako dziedzine akademicka zaliczy¢ bowiem nalezy wykazanie sie poglebiong
znajomoécia rodzimej historii myéli pedagogicznej’®l. Mozna wiec
sformulowaé nastepujace zalecenie adresowane do pedagogéw: ulokuj swe
aktualne poglady pedagogiczne na mapie historii problemoéw, idei i Srodowisk
pedagogicznych oraz przedstaw dzieje poje¢, ktorymi sie sam postugujesz,
ukazujac jakim zmianom ulegala ich treéc¢ i jak do tych historycznych zmian
nawigzujesz w swej siatce pojeciowej. Uwzglednienia wymaga przy tym
kulturowy kontekst mys$li pedagogicznej: kontekst powstania, funkcjono-
wania, przekazu (eksponowania lub przemilczania), reinterpretacji.

1797, Eukasiewicz, Logika i metafizyka, red. J.J. Jadacki, Warszawa 1998, s. 38.

180 Tamze, s. 39.

181 Zob. m.in. S. Sztobryn, Znaczenie refleksji historycznej w pedagogice, w: Edukacja i jej
historiografia. W poszukiwaniu pltaszczyzny dialogu, Krakbw 2006, s. 75—87. Zbigniew Kwiecinski,
przypominajac o wymogu merytorycznego i metodologicznego przygotowania do uczestnictwa
w dyskusji o statusie pedagogiki, przestrzega, iz moze wystapi¢ — jako slaboé¢ pedagogiki — ,stan
zerowy” w kulturze intelektualnej pedagogéw. Obrazowo przedstawia on sytuacje ,,stanu zerowego”:
W (...) szacownym uniwersytecie, z «pierwszoligowa» pedagogika, przegladalem wydzialowy
ksiegozbi6r. Znalazlem tam nieprzeczytane ksigzki Kazimierza So$nickiego i Sergiusza Hessena,
broszurowe wydania ich podrecznikow nie mialy rozcietych kartek. (...) Brak szacunku dla dorobku
wilasnej dyscypliny, niepelne i nierzetelne kwerendy sa jednym ze zrddel naszych stabosei”
(Z. Kwiecinski, Pedagogiczne zero. Zastosowania problemowe, epistemiczne i magiczne, ,Nauka”
2004, nr 2, S. 99).
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Nasuwaja sie tu pytania: w jaki szerszy kontekst kulturowy byla dana
my$l pedagogiczna wpisana i z jakimi innymi ideami (filozoficznymi,
etycznymi, §wiatopogladowymi lub religijnymi) ona wspoldzialala? Jakie byly
modyfikujace funkcje kontekstu oslabiajacego lub wzmacniajacego zasadnicze
tre$ci danego nurtu lub danej doktryny pedagogicznej? Jakie sg w danej mysli
pedagogicznej zalozone oczywistosci, ktorych sie nie dyskutuje i nie poddaje
w watpliwo$¢, a ktore niejako legitymizuja i w okreslony sposéb uspdjniaja
dany koncept pedagogiczny? Czy po zanegowaniu tych oczywistosci wywdd
staje sie ,dziurawy”, dalece niezborny i niesp6jny, a nawet niezrozumialy?
Z jakimi ideami dana mys$l pedagogiczna wchodzi w slabszy lub mocniejszy
spor, jakim przekonaniom i praktykom sie przeciwstawia, co uwaza za obce
i wrogie? Czemu stawiala ona opdr? Jakie koncepcje byly reakcja krytyczna
i polemiczng na dana myS$l pedagogiczna, wytykajac jej staboSci,
niekonsekwencje i niepozadane skutki? Kierujac sie jakimi racjami, stawiano
opOr wobec roszczen zawartych w tej my$li? Jak ta my$l ,pracowala”
w praktyce pedagogicznej? Kto i z jakiego punktu widzenia zaswiadcza, ze
czuje sie przez nig uformowany? Co uznawano w niej za cenne i trwale, a co
postulowano przemyslec i zmienic?

Przywolane pytania naprowadzaja tylko na cze$¢ tej problematyki,
ktora wymaga podjecia w badaniach dziejow i perspektyw pedagogiki ,istotnie
rodzime;j”.

Streszczenie: Rozpatrujac polska my$l i dzialalnoé¢ pedagogiczng w latach
1863-1914/1918 pod katem zwigzkbw miedzy wychowaniem i dazeniami do
niepodleglo$ci, za jedno z istotnych zagadnien badawczych uznaé nalezy mysl i dzialalnoé¢
pedagogiczng Kazimierza Twardowskiego (ur. 1866 r. we Wiedniu, zm. 1938 r. we
Lwowie). Byl on tworca filozoficzno-logicznej Szkoly Lwowsko-Warszawskiej, w ktorej
wraz z pracq naukowg — takze w zakresie nauk pedagogicznych — praktykowano rzetelng
edukacje i rozpatrywano jej uwarunkowania. O walorach pedagogicznych dokonan
Twardowskiego byl przekonany m.in. Tadeusz Kotarbinski, gdy w 1965 r. charakteryzowal
dziedzictwo swego lwowskiego mistrza: ,Wysilek mysli Twardowskiego byl (...) sprzezony
z troska o jasne i wyrazne jej wypowiedzenie, zadanie mysliciela zwieralo sie w jedno
z zadaniem nauczyciela. Wlasnym przykladem uczyt Profesor, jak mysleé, jak z innymi
wspdimysle¢, wspdldociekaé, (...) uczyl po prostu, jak pracowaé”. Twardowski
zaangazowany byt w organizacje polskiej oéwiaty: przewodniczyl komitetowi
Powszechnych Wykladéw Uniwersyteckich, Towarzystwu Gimnazjum Zenskiego,
Towarzystwu Nauczycieli Szk6t Wyzszych. Wérdd powszechnych wykladéw, ktdre
prowadzil Twardowski warto zwrdci¢ m.in. uwage na jego wyklad Wychowanie i nauka,
inaugurujacy Wakacyjny Kurs Uniwersytecki w Cieszynie, zorganizowany przez Polskie
Towarzystwo Pedagogiczne w Ksiestwie Cieszynskim (15-30.08.1904). Zachowala sie tez
interesujaca korespondencja Twardowskiego z towarzystwami dzialajacymi w Cieszynie.
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W pedagogicznej dzialalnoSci Twardowskiego wyraznie wystepuje watek obywatelski
i patriotyczny. Przywiazywal on duza wage do spelniania powinno$ci wobec kraju
ojczystego, dajac temu takze wyraz w publicznych wystgpieniach stuzacych ksztaltowaniu
postawy obywatelskiej i patriotyczne;j.

Stowa kluczowe: Kazimierz Twardowski, o$wiata, ksztalcenie
uniwersyteckie, dzialalno$¢ o$wiatowa Kazimierza Twardowskiego, idee pedagogiczno-
patriotyczne.




