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Skoro swiat ulegl tak zasadniczej przemianie,
to profesja przygotowujgca cztowieka do zycia
w tym nowym Swiecie musi ulec zmianie
przynajmniej na miarg zmiany Swiata.

H. Kwiatkowska (1997, s. 41)

VWprowadzenie

Przemiany zachodzace w wielu dziedzinach zycia spolecznego, rozwéj
nauki, nowych technologii, zmuszaja ludzi do ciaglego doskonalenia sie.
Szczegdlne zadanie w tym wzgledzie przypada nauczycielom, bo oni mu-
sza podazaé za zmianami, a wrecz by¢ ich oredownikami i motywowaé
uczniéw do rozwoju. Od nauczycieli wymaga sie nie tylko nabywania
nowej wiedzy i umiejetnosci, lecz takze stalego ich rozwijania. Podsta-
we ciaglego rozwoju powinno stanowi¢ wysokiej jakosci podstawowe
wyksztalcenie pedagogiczne oraz spojny proces ustawicznego doskona-
lenia zawodowego. Nauczyciele s3 odpowiedzialni za ciagle poglebianie
swojej wiedzy zawodowej poprzez refleksje, badania naukowe i systema-
tyczne angazowanie si¢ w ustawiczny rozwoj zawodowy przez caly okres
swojej kariery zawodowej. Charakter zawodu nauczyciela ulega ciaglym
zmianom. Z nauczyciela ,przekazujacego wiadomosci’, od ktorego wy-
magano niekwestionowanej wiedzy, przeksztalcil si¢ w ,nauczyciela-wy-
chowawce”, ,nauczyciela-przewodnika”, ,nauczyciela-ttumacza’, ktéry
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zacheca do zdobywania wiedzy i potrafi nada¢ strukture wiadomosciom uzys-
kanym przez uczniéw z innych zrédel, czesto bardziej aktualnych niz te, ktdre
maja sami nauczyciele.

Struktura systemu i organizacja ksztatcenia kandydatéw na nauczycieli

Po 1989 r. w Polsce nauczyciele byli przygotowywani do wykonywania zawo-
du realizujac rézne $ciezki ksztalcenia. Byly to: jednolite studia nauczycielskie
o specjalno$ci nauczycielskiej, dwuletnie studia uzupelniajace magisterskie
dla absolwentéw Studiow Nauczycielskich i Wyzszych Szkol Nauczycielskich,
trzyletnie studia licencjackie w zakresie réznych specjalnosci, kolegia nauczy-
cielskie i kolegia jezykéw obcych (funkcjonowaly do 2012 1.), studia podyplo-
mowe nadajace kwalifikacje pedagogiczne i nauczycielskie, kursy kwalifikacyj-
ne (Hejnicka-Bezwiriska 2018, s. 404-405).

W roku 2004 dokonano standaryzacji ksztalcenia nauczycieli i pedagogdw,
zaproponowano odrebne standardy dla Ii II stopnia ksztalcenia akademickie-
go (Rozporzqdzenie MENIS z dnia 7 wrzesnia 2004). Rozporzadzenie to od-
dzielilo kwalifikacje nauczycielskie od kwalifikacji pedagogicznych. Wprowa-
dzenie dwustopniowego ksztalcenia nauczycieli oraz mozliwos¢ zdobywania
kwalifikacji nauczycielskich na studiach II stopnia po wczeéniejszych studiach
nienauczycielskich oraz na studiach podyplomowych, a takze poprzez zdoby-
cie kwalifikacji nauczycielskich sprawilo, ze ten zréznicowany system nie za-
pewnial odpowiedniej jakosci przygotowania nauczycieli. Jakosci ksztalcenia
nauczycieli nie sprzyjalo takze umasowienie i latwo$¢ dostepu do studiéw na-
uczycielskich. Mozna je bylo realizowa¢ w uczelniach niemal kazdego typu: na
uczelniach pedagogicznych, uniwersytetach, w szkolach artystycznych, ekono-
micznych, medycznych, rolniczych, a nawet na politechnikach.

Zatozenia teoretyczne i metodologiczne badan

Ksztalcenie nauczycieli jest przedmiotem licznych rozpraw teoretycznych i em-
pirycznych nie tylko pedeutologéw, lecz takze przedstawicieli wielu dyscyplin
naukowych. Autorki zaprojektowaly badania wéréd kandydatéw na nauczycie-
li ksztatcacych sie na studiach stacjonarnych i niestacjonarnych I i II stopnia.
Czesé¢ z nich ma juz wlasne do$wiadczenia zawodowe, wigc wyrazane przez



Ksztalcenie nauczycieli w Polsce w opinii studentéw edukacji wezesnoszkolnej 269

nich opinie nie maja osadzenia tylko w teoriach poznawanych podczas studidw,
ale s takze poparte wnioskami sformulowanymi dzigki praktyce. Rozwazania
zostang ograniczone do poznania opinii na temat ksztalcenia nauczycieli pra-
cujacych na poziomie 0. i 1. (zgodnie z klasyfikacja ISCED 2011). Zalozenia
teoretyczne badan stanowila koncepcja ksztalcenia nauczycieli Wincentego
Okonia (1991) oraz Tadeusza Lewowickiego (1997,2007). Celem badai oma-
wianych w niniejszym tekscie bylo poznanie opinii studentéw o koncepcjach
ksztalcenia nauczycieli oraz o jego organizacji.

Inspiracja do podjecia badan byta zapowiedZ zmian w szkolnictwie wyz-
szym. Wiosna 2018 r. w mediach pojawialy sie informacje dotyczace prac nad
nowymi regulacjami ksztalcenia nauczycieli. Dnia 26 marca 2018 r. na stronie
aktualno$ci Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego opublikowano infor-
macje o pracy zespolu ekspertéw, ktéry w ramach programu POWER realizo-
wal pozakonkursowy projekt Opracowanie modelowych programéw ksztalcenia
nauczycieli (200 min zt na ksztalcenie... ).

Charakterystyka badanej grupy

W doborze grup badanych zastosowano metode doboru celowego, poniewaz
doboér ograniczony byl do uczelni ksztalcacych przysztych nauczycieli na kie-
runku pedagogika ze specjalnoscia zintegrowana edukacja wczesnoszkolna
oraz edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna. Badania — z zastosowaniem
ankiety audytoryjnej — przeprowadzono wérdd studentéw studiéw stacjo-
narnych i niestacjonarnych: z trzeciego roku studiéw pierwszego stopnia oraz
z pierwszego i drugiego roku studiéw drugiego stopnia. Ankiety wypelnilo
181 os6b w Cieszynie i 316 w Kielcach. Badania przeprowadzono w kwietniu
i w maju 2018 r. w Cieszynie na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji oraz
w Kielcach na Wydziale Pedagogicznym i Artystycznym Uniwersytetu Jana
Kochanowskiego. Dobér terenu badan byl podyktowany checia poréwnania
opinii studentéw z malego i duzego osrodka akademickiego. Ogétem w Uni-
wersytecie Slaskim w Katowicach w roku akademickim studiowalo 19 589
studentéw, w tym 15 809 w trybie studidéw stacjonarnych, jednak na wydziale
cieszynskim ksztalcilo sie¢ 753 osoby, w tym 461 na studiach stacjonarnych,
stad Cieszyn mozemy uzna¢ za maly oérodek. W Kielcach Uniwersytecie Jana
Kochanowskiego ksztalcenie pobieralo 11 339, w tym 8749 na studiach sta-
cjonarnych.
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Tabela 1. Charakterystyka grupy badanej

Osrodek WEINoE w Cieszynie WPIA w Kielach
Studenci ze studiéw stacjonarnych 9s 196
Studenci ze studiéw niestacjonarnych 86 120
Razem 181 316

Zrédto: badania whasne.

Wigkszos¢ badanych studentéw w Cieszynie, to osoby aktywne zawodowo
(96-63 osoby pracowaly w zawodach, w ktérych zdobywaja wyksztalcenie,
a 33 - poza o$wiata). Sprzyja temu zapis w Regulaminie studiéw w Uniwersy-
tecie Slgskim w Katowicach (Regulamin US, § 12, ust. 1., ust. 4,1.). Podobna
sytuacja z aktywnoscia zawodowa wystepowata w Kielcach. Biernych zawo-
dowo bylo 195 oséb, a pozostali pracuja w placéwkach o$wiatowych (72)
i poza nimi (49). Takze Regulaminie studiéw Uniwersytetu Jana Kochanowskie-
go w Kielcach jest zapis 0 10S (Regulamin UJK, § 19, ust. 2.). Zaangazowane
zawodowo s3 osoby ze studiow niestacjonarnych i nieliczne osoby ze studiéow
stacjonarnych.

Modele i koncepcje ksztatcenia nauczycieli

Wsréd licznych koncepcji ksztalcenia nauczycieli na wyréznienie zastuguje
propozycja W. Okonia, ktéry wymienia koncepcje: kompetencyjna, persona-
listyczna, progresywna, akademicka, pragmatyczng i wielostronnej edukacji
(Okoni 1991, s. 49-53). Te ostatnia — doktryne/koncepcje wielostronnej edu-
kacji nauczycieli — rozwinal w swoich pracach T. Lewowicki (1997, 2007).

W ankiecie zaproponowano wybor jednej lub kilku koncepcji. Respondenci
mieli do wyboru kategorie opisywane w literaturze przedmiotu jako podstawo-
we — mozliwe koncepcje ksztalcenia nauczycieli.

Najwiecej studentéw wskazalo koncepcje wielostronnej edukacji. Zdaniem
wiekszosci badanych studentéw, nauczyciel w procesie ksztalcenia akademic-
kiego powinien przede wszystkim by¢ przygotowany wielostronnie, nabywa¢
wiedze teoretyczna i zdobywac przygotowanie praktyczne, ksztaltowaé wyso-
kie morale, rozwija¢ umiejetnos¢ skutecznego dzialania.

Koncepcja wielostronnej edukacji zyskala najwigksze uznanie wéréd stu-
dentéw zdobywajacych ksztalcenie na studiach niestacjonarnych zaréwno
w Cieszynie, jak i w Kielcach. Z zalozenia wszystkie elementy skladowe tej
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koncepcji sprzyjaja temu, aby student koniczacy studia mial szeroko rozwinigte
kompetencje poznawcze, sprawnosci i umiejetnosci.

Otwarte pozostaje pytanie: jak wspdlczesnie realizowaé w praktyce ten mo-
del ksztalcenia nauczycieli, skoro od kilku lat obserwujemy obnizenie poziomu
wyksztalcenia kandydatéw na studia nauczycielskie? Takze do samej organiza-
cji ksztalcenia réwniez mozna mie¢ wiele uwag. Badani wyrazili swoje opinie
o koncepcjach ksztalcenia nauczycieli, niestety badania nie obejmowaly po-
znania opinii o faktycznie realizowanym procesie w uniwersytetach. Zdaniem
T. Lewowickiego ta koncepcja jest chyba najtrudniejsza do zrealizowania (Le-
wowicki 1997, s. 108). Odpowiedzi respondentéw przedstawiono w tabeli 2.

Tabela 2. Opinie studentéw o koncepciji ksztalcenia nauczycieli (dane podano w pro-

centach)
Kategorie Studenciz Cieszyna  Studenci z Kielc
S N S N
Koncepcja problemowa/progresywna 62,1 61,6 95,4 24,2
Koncepcja personalistyczna 64,2 53,5 43,4 55,8
Koncepcja ogolnoksztalcaca/erudycyjna 59,4 57,6 53,9 47,6
Koncepcja pragmatyczna 47,4 47,7 26,5 23,3
Koncepcja specjalistyczna/profesjonalna 48,4 43,0 30,6 19,2
Koncepcja wielostronnej edukacji 64,2 70,9 77,6 57,5

Legenda: S — studenci ze studiéw stacjonarnych, N - studenci ze studiéw niestacjonarnych

Zrédto: badania whasne.

Druga liczbe wskazan — zwlaszcza studentéw ze studiéw stacjonarnych —
uzyskala koncepcja problemowa, nazywana inaczej progresywna. Zgodnie z nia
nauczyciel powinien by¢ przygotowywany do wywolywania sytuacji problemo-
wych irozwigzywania probleméw, a zwlaszcza do dostrzegania i podejmowania
problemdw, ktére pojawiac si¢ beda w przyszlosci. Jak zauwazyt T. Lewowicki,
ywobec zmienno$ci wiedzy i zawodno$ci wyéwiczonych sprawnosci zawodo-
wych szansg na wypelnienie funkcji przypisanych profesji nauczycielskiej jest
opanowanie przez nauczycieli sposobéw dostrzegania, okreslania i rozwiazy-
wania probleméw, jakie niesie o§wiatowa i wychowawcza rzeczywisto$¢” (Le-
wowicki 2007, s. 49).

Kolejne miejsce — wedtug liczby wskazan — zajela koncepcja ogélnoksztalca-
ca, zwana erudycyjna. Ponad polowa badanych uznala, ze studia na kierunkach
nauczycielskich powinny wyposaza¢ przyszlego nauczyciela w wiedzg, tak aby
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»w wyniku studiéw byl czlowiekiem o duzej erudycji, solidnym wyksztalceniu
ogélnym” (Lewowicki 1997, s. 107).

Podobne znaczenie badani przyznaja mozliwoséci wielostronnego rozwoju
osobowosci, a zwlaszcza ksztaltowania wzorcéw osobowosciowych godnych
nasladowania przez dzieci i mlodziez, ksztaltowanie ,duchowej sylwetki”. Kon-
cepcja personalistyczna zyskala uznanie podobnej liczby 0séb, co koncepcja
opisana wczeéniej. Koncepcja ta jest zorientowana na osobe nauczyciela i na
jego osobowo$¢, zatem nauczyciel wyposazony w ,odpowiednie dyspozycje
osobowosciowe — uksztaltuje pozadane w tym zawodzie postawy, pobudzi za-
interesowania i motywacje” (Lewowicki 2007, s. 49).

Wigkszos¢ badanych studentéw, przysztych nauczycieli zdobywajacych
kwalifikacje do pracy w przedszkolach i w klasach I-III, w swoich opiniach
wyrazila potrzebe zdobycia szerokiego wyksztalcenia, wyposazenia w wiedze,
sprawnosci i umiejetnosci przydatne w pracy w zmieniajacej sie rzeczywistosci
spoleczne;j.

Badani dostrzegaja takze potrzebe nabycia podczas studiéw przygotowa-
nia instrumentalnego, pragmatycznego, zwlaszcza metodycznego. Studenci
obserwujac rozwdj nowych technologii, dostrzegaja potrzebe nabycia spraw-
nosci przydatnych w codziennej pracy. Codziennoscia szkolng jest dziennik
elektroniczny, tablica interaktywna, e-podreczniki itd. Bieglto$¢ postugiwania
sie narzedziami IT ulatwi start zawodowy i da szanse na powodzenie zawodo-
we. Wiecej zwolennikéw koncepcja pragmatyczna znalazta w Cieszynie. Na-
lezaloby przeprowadzi¢ badania poglebione, aby wyjasni¢ réznice w opiniach
studentow, poniewaz moga one by¢ zwigzane z posiadanymi kompetencjami
cyfrowymi lub ich brakiem.

Najmniej zwolennikéw wsrdd badanych studentéw znalazta koncepcja spe-
cjalistyczna, nazywana takze profesjonalna. Zgodnie z nia nauczyciel ma by¢
przygotowany merytorycznie w okreslonej dziedzinie wiedzy. Studenci zapew-
ne dostrzegaja specjalizacje nauki i jej szybki rozwdj — wysokie znaczenie nadali
koncepcjom zwigzanym ze zdobywaniem wiedzy ogélnej — jednak z racji zdo-
bywanego wyksztalcenia to oni beda specjalistami ksztalcenia dzieci (w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym) we wszystkich dziedzinach przewidzia-
nych w podstawie programowej. Beda realizowa¢ edukacje polonistyczna, ma-
tematyczna, spoleczna, przyrodnicza, plastyczng, techniczng, informatyczna,
muzyczng oraz wychowanie fizyczne. Nauczyciel pracujacy w przedszkolu badz
w szkole podstawowej, majac dodatkowe uprawnienia, moze réwniez prowa-
dzi¢ edukacje jezykowa w zakresie jezyka obcego. Zatem z perspektywy stu-
dentéw zdobywanie wiedzy specjalistycznej, poglebionej moze stanowi¢ uzu-
pelnienie innych koncepcji.
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Ksztalcenie nauczycieli bylo w przesztosci ,determinowane wieloletnimi
— nie zawsze dobrymi — tradycjami i do$¢ zZywiolowa gra intereséw réznych
grup spolecznych, niz przemyslanymi (i uwzgledniajacymi skutki rozmaitych
rozwigzan) koncepcjami edukacji tej grupy zawodowej” (Lewowicki 1997,
s. 106), a zdaniem Teresy Hejnickiej-Bezwinskiej ,dotychczas podejmowa-
ne préby standaryzacji ksztalcenia nauczycieli i pedagogéw nie powiodly sie”
(2015, 5. 405).

Opinie o organizacji ksztatcenia nauczycieli

Pedeutolodzy tocza liczne dyskusje dotyczace nie tylko koncepcji ksztalcenia
nauczycieli, lecz takze jego organizacji, ktéra ulegata licznym zmianom w ostat-
nich dziesiecioleciach. W latach siedemdziesiatych XX w. przyszli nauczyciele
byli ksztalceni w wyzszych szkolach pedagogicznych na sze$ciu kierunkach:

1. pedagogika opiekunicza,
pedagogika obronna,
pedagogika szkolna,
pedagogika kulturalno-o$wiatowa,
wychowanie przedszkolne z nauczaniem poczatkowym,
. pedagogika pracy.

Oddzielono zatem ksztalcenie pedagogdéw od ksztalcenia nauczycieli, tym

SRR

samym oddzielono wychowanie od ksztalcenia. Akcentowano w ten sposéb
,Wyzszoé¢ wychowania (indoktrynacji) nad ksztalceniem (Hejnicka-Bezwin-
ska 2015, s. 401). Ksztalcenie nauczycieli — jako mniej wazne — bylo prowa-
dzone przez ,odrebne jednostki organizacyjne zatrudniajace najczesciej osoby,
ktdre nie poradzily sobie z uzyskaniem stopni naukowych (Hejnicka-Bezwin-
ska 2015, s. 401). Wprowadzone ustalenia utrwalily sie na tyle, ze transforma-
cja ustrojowa nie przyniosta zadnych zmian. Ksztalcenie nauczycieli regulowa-
ly przepisy ustawy o szkolnictwie wyzszym, przepisy ustawy o systemie o§wiaty
oraz wydane na ich podstawie rozporzadzenia.
Prawie do konca lat dwudziestych XXI w. kwalifikacje nauczycielskie moz-
na bylo zdoby¢ realizujac:
1. studia dwustopniowe 3 + 2 o specjalnosci nauczycielskiej,
2. dwuletnie studia magisterskie o specjalno$ci nauczycielskiej po ,,dowol-
nych” studiach licencjackich (na przyklad socjologii, kulturoznawstwie)
i uzupelnieniu réznic programowych,
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3. studia podyplomowe nadajace kwalifikacje pedagogiczne i nauczyciel-

skie,

4. kursy kwalifikacyjne.

Badania w$réd studentéw przeprowadzono w czasie dyskusji o mozliwych
praktycznych rozwiazaniach dotyczacych ksztalcenia nauczycieli (pracuja-
cych w przedszkolu, w edukacji wczesnoszkolnej, przedmiotéw kierunkowych
w szkole podstawowej oraz w szkole ponadpodstawowej), a przed ogloszeniem
prawnych rozwigzan.

Wigkszos$¢ badanych studentéw opowiada sie za utrzymaniem dotychcza-
sowego rozwiazania w zakresie ksztalcenia przyszlych nauczycieli pracujacych
w przedszkolu. Studenci uzasadniajac swoéj wybor pisali, ze ,majac licencjat
mozna juz pracowa¢ i nabywa¢ doswiadczenie”. Inna grupa uzasadnien jest
zwigzana z mozliwoscia przekwalifikowania: ,po licencjacie istnieje mozliwo$¢
wyboru innej specjalno$ci/specjalizacji, ktéra moze poszerzy¢ horyzonty i po-
moc w pracy nauczyciela, ktéry musi orientowac¢ sie w dzisiejszej rzeczywisto-
$ci”; ,mozna poszerzy¢ wiedze i wyksztalcenie studiujac dodatkowy kierunek
na drugim stopniu”

Jednolite studia magisterskie zyskaly uznanie okoto '; badanych. W uza-
sadnieniu pisali: ,dtuzsza nauka na studiach to wigksze prawdopodobienstwo
lepszego przygotowania do pracy w przedszkolu”; ,trzy lata to za malo na dobre
przygotowanie do zawodu”; ,ciaglo$¢ nauki, roztozony material”; ,zamiast pi-
sania pracy licencjackiej mozna zrobi¢ wiecej praktyki i pisa¢ tylko jedna prace
magisterska”.

Niemala grupa studentéw ze studiéw niestacjonarnych nie udzielita odpo-
wiedzi na to pytanie. Tryb studiéw (stacjonarnych/ niestacjonarnych) oraz ak-
tywno$¢/bierno$¢ zawodowa w niewielkim stopniu réznicujg opinie badanych.
Odpowiedzi respondentéw przedstawiono w tabeli 3.

Tabela 3. Opinie studentéw rodzajach studiéw, w trakcie ktérych powinno by¢ pro-
wadzone ksztalcenie przygotowujace do wykonywania zawodu nauczyciela

Studenci Studenci
Kategorie z Cieszyna z Kielc
S N S N

studia pierwszego

. . . 61,1 59,3 68,4 52,5
i drugiego stopnia

W przedszkolu ]edn-ollte st.udla 38,9 29,1 316 408
magisterskie

brak odpowiedzi 0,0 11,6 0,0 6,7
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'studla. plerwszego 463 50,0 495 50,0
i drugiego stopnia

W edukacji - ednolite studi

wezesnoszkolnej Je n.o e s .u - 53,7 34,0 48,0 43,3
magisterskie
brak odpowiedzi 0,0 15,1 2,6 6,7
studia pierwszego 389 | 500 | 449 | 383
idrugiego stopnia

‘W szkole - ednolite studi

podstawowej )¢ n.o 1es .u 1 48,4 30,2 48,0 45,0
magisterskie
brak odpowiedzi 12,6 19,8 7,1 16,7
.studla.plerwszeg.o 28,4 10,7 46,9 275

Przedmiotéw idrugiego stopnia

kierunkowych ]edn.ohte st.udla 52,6 32,6 48,0 41,7

w ponadpodstawowych | magisterskie
brak odpowiedzi 18,9 26,7 5,1 30,8

Legenda: S — studenci ze studiow stacjonarnych, N - studenci ze studiéw niestacjonarnych

Zrédlo: badania wlasne.

Zwolennikéw utrzymania studiow dwustopniowych ksztalcacych nauczy-
cieli pracujacych z dzie¢mi w wieku wczesnoszkolnym jest nieznacznie mniej
niz w przypadku nauczyciela w przedszkolu. Badani formutowali podobne uza-
sadnienia, piszac: ,jest mozliwo$¢ zrobienia przerwy pomiedzy studiami na
zdobycie praktyki, np. w charakterze pomocy nauczyciela”

Badani wypowiadali si¢ o specjalnosci, ktdra studiuja, stad moze wieksze
zrozumienie potrzeby zorganizowania jednolitych studiéw przygotowujacych
do pracy z dzie¢mi w szkole. Studenci uzasadniali: ,student bedzie mégt dtu-
zej skupi¢ sie na jednej specjalnosci i by¢ w niej ekspertem, zamiast mie¢ kilka
roznych”; ,na studiach magisterskich jest czesto powtarzany material ze stu-
diéw licencjackich, dlatego jednolite studia magisterskie mogly tego unikna¢,
a wiedza bedzie pelniejsza”; ,wiekszy okres czasu na metodyczne przygotowa-
nie w danej specjalnosci”; ,edukacja wezesnoszkolna jest bardzo wymagajaca
i nauczyciel powinien by¢ dobrze przygotowany”.

Tryb studiéw w niewielkim stopniu réznicuje opinie uczniéw. Opinie o dtu-
gosci studidw maja zwiazek z aktywno$cia/bierno$cia zawodowa. Za jednolita
forma studiéw opowiadaly sie zwlaszcza osoby bierne zawodowo i pracujace
niezgodnie ze zdobywanym wyksztalceniem, a wigc poza oswiata.

Obie formy ksztalcenia nauczycieli przedmiotéw kierunkowych w szko-
le podstawowej maja podobna liczbe zwolennikéw, wzrosta natomiast liczba
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0s6b nie majacych zdania na ten temat. Za utrzymaniem dotychczasowych
rozwiazan organizacyjnych sa zwlaszcza studenci z Cieszyna studiujacy w try-
bie niestacjonarnym (50%), studenci z Kielc ze studiéw stacjonarnych (48%)
oraz osoby pracujace zawodowo w placéwkach oswiatowych. Studenci pracu-
jacy poza o$wiatg (51,2%) oraz badani bierni zawodowo (46%) nieznacznie
czeéciej wyrazali opinie o potrzebie prowadzenia jednolitych studiéw pigcio-
letnich, uzasadniajac, ze ,niemozliwe jest solidne przygotowanie metodyczne
i merytoryczne podczas studiéw pierwszego lub tylko drugiego stopnia czy na
studiach podyplomowych”; ,kazdy nauczyciel powinien skornczy¢ jednolite
studia, zeby dobrze si¢ przygotowac i by¢ dobrze przygotowanym do pracy”;
ynauczyciel musi by¢ doglebnie wyksztatcony z danego przedmiotu”.

Dopiero ksztalcenie nauczycieli uczacych w szkotach ponadpodstawowych
w formie jednolitych studiéw magisterskich zyskato wigksze uznanie w opinii
badanych studentéw z Cieszyna i z Kielc. Wyjatek stanowia badani z Cieszy-
na ze studiow niestacjonarnych: 40,7% studentéw jest za utrzymaniem do-
tychczasowych rozwiazan. Nalezy odnotowa¢ duza grupe oséb nie majacych
zdania w tej kwestii. Studenci w wypowiedziach otwartych proponowali, aby
ypodczas jednolitych studiéw przygotowujacych do wykonywania zawodu
nauczyciela przedmiotéw kierunkowych, takich jak matematyka, historia czy
inne, studenci w pierwszych latach ksztalcenia zdobywali wiedze o podstawach
rozwoju, ksztalceniu, wychowaniu dziecka, a dopiero na kolejnych latach stu-
diéw wiedze z przedmiotéw kierunkowych”; ,nauczyciel przedmiotu powinien
posiada¢ wiedze pedagogiczng, nie tylko przedmiotowsa”; ,na studiach nalezy
zdoby¢ wiedze psychologiczng o dzieciach i mlodziezy, pedagogiczna i dopiero
ksztalci¢ sie¢ w konkretnej specjalizacji”

Opinie wyrazane przez badanych studentéw moga budzi¢ zdziwienie rodzi-
cow, dyrektoréw, wreszcie samych uczniéw. Badani uczestniczacy w procesie
ksztalcenia do wykonywania zawodu nauczyciela zrealizowali juz czesciowo
praktyki pedagogiczne, doswiadczyli trudu funkcjonowania w roli nauczyciela,
a opowiadaja sie za organizacja ksztalcenia niejako ,na skréty”.

Podsumowanie

Role i zadania nauczycielskiej profesji najpelniej ujal T. Lewowicki piszac, ze

jakos¢ edukacji — poza wieloma innymi uwarunkowaniami — zalezy przede wszyst-
kim od nauczycieli, ich przygotowania, motywacji, pracy. Przygotowanie nauczy-
cieli pozostawia jednak wiele do zyczenia. W duzym stopniu obciaza to $rodowisko
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akademickie i inne $rodowiska, ktére gorliwie podejmuja si¢ ksztalcenia i doksztat-
cania, a takze doskonalenia zawodowego nauczycieli. Brak klarownej koncepgji,
watpliwej jakoéci standardy, zbyt masowe ksztalcenie, powierzchownos$¢, stabe
powiazanie teorii i praktyki, nadmiar niby-uczelni i niby-nauczycieli akademickich
ksztalcacych nauczycieli, to znane i czesto przywolywane stabosci (... ). Mean-
dry i stabosci polityki o$wiatowej wplywaja takze na stan edukacji matych dzieci.
Z pewnoscia ten etap — podobnie jak w ogole edukacja — nie byl i nadal nie jest
traktowany jako priorytet w polityce pafistwa (Lewowicki 2010, s. 26-27).

W podsumowaniu powyzej opisanych kwestii mozna zauwazy¢, ze wérdd
zwolennikéw studiéw dwustopniowych dominowaly osoby bedace jednoczes-
nie zwolennikami pracy w trakcie studiéw, a zwlaszcza po ukoniczeniu studiéw
pierwszego stopnia. Mozliwe, ze te opinie sa formulowane w zwigzku z potrze-
ba czy koniecznoscia samodzielnego utrzymania sie podczas studiéw. Zwolen-
nicy studiéw jednolitych uzywali argumentdw nie jednostkowych, indywidual-
nych, lecz zwigzanych z potrzeba wlasciwego przygotowania merytorycznego.

Patrzac na oméwione wyniki bada¢ calo$ciowo nalezy dostrzec czg$ciowy
brak konsekwencji w opiniach studentéw. Badani zadeklarowali sie jako zwo-
lennicy koncepcji wielostronnej edukacji, a ta jest zwiazana z nabyciem wiedzy
teoretycznej, przygotowania praktycznego, rozwojem kompetencji etycznych,
umiejetnoscig skutecznego dzialania. Nasuwa si¢ zatem pytanie, jak realizowac
w praktyce koncepcje wielostronnej edukacji w trakcie studiéw dwustopnio-
wych, dajacych mozliwo$¢ zmiane kierunku studiéw po ukoriczeniu studiow
pierwszego stopnia.

Studenci studiéw pedagogicznych dostrzegaja szczatkowe przygotowanie
pedagogiczne studentéw uczeszczajacych wylacznie na przedmioty kierunko-
we. Czesto nauczycielami zostaja osoby konczace ,tylko” studia podyplomowe
dajace kwalifikacje pedagogiczne/nauczycielskie. Nierzadko takie studia sa or-
ganizowane w formie e-studiow.

Nalezy zywi¢ nadziejg, ze zmiany wprowadzane od 2019 r. — nie tylko te na-
rzucone przez akty prawne — przyczynia sie do naprawy ksztalcenia nauczycieli,
a przede wszystkim beda stanowily poczatek zmian zmierzajacych do ,napra-
wy” ksztalcenia wszystkich nauczycieli.
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STRESZCZENIE

Zalozenia teoretyczne badan stanowilta koncepcja ksztalcenia nauczycieli W. Oko-
nia oraz T. Lewowickiego. Celem badan bylo poznanie opinii studentéw na temat
koncepcji ksztalcenia oraz o organizacji tegoz ksztalcenia. Badania z zastosowaniem
anonimowej ankiety audytoryjnej przeprowadzono w 2018 r. na wydziatach macie-
rzystych autorek badan. Najwigksze uznanie wéréd studentéw zyskala koncepcja wie-
lostronnej edukacji. Badani studenci (najczesciej aktywni zawodowo) opowiedzieli
sie za dwustopniowym tokiem studidéw, na ktorych ksztalci sie zwlaszcza nauczycieli
przedszkola, edukacji wezesnoszkolnej i szkoly podstawowej. Uzasadniali to mozli-
woscia pracy w zawodzie podczas studiéw, a tym samym zdobywania doswiadcze-
nia praktycznego. Za jednolita forma studiéw opowiadaly sie zwlaszcza osoby bierne
zawodowo i pracujace niezgodnie ze zdobywanym wyksztalceniem, a zatem poza
o$wiata.
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SEOWA KLUCZOWE: ksztalcenie nauczycieli, opinie studentéw wczesnej edukacji

SUMMARY

The theoretical assumptions of the research were based on Wincenty Okon and
Tadeusz Lewowicki’s concept of teachers” education. The study was aimed at learning
students’ opinions on the concept of teachers” education and its organization. The
studies were conducted in the authors’ faculties with the use of anonymous auditorium
questionnaire in 2018. The biggest recognition among students was declared in the
case of the concept of multisided education. The surveyed (most often professionally
active) students were in favour of the two-degree course of studies, which mostly
provide education for kindergarten, early school and primary school teachers. They
justified this with the possibility of professional work during the studies, which
allows for gaining practical experience. The unified form of studies was favoured
by professionally inactive people and those who work not compliantly with their
education, outside the educational sector.

KEYWORDS: teachers’ education, opinions of early education students
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