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Edukacja przedszkolna
Pomiedzy paradygmatem technologicznym
a humanistycznym

Wprowadzenie

Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw Wydziatu
Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach funk-
cjonuje od czterdziestu lat. To znaczacy i interesujacy czas, na kté-
ry przypadio w Polsce wazne wydarzenie, jakim byla zmiana ustroju
spotecznego. W $lad za nig zaczety nastepowaé przemiany w réznych
obszarach zycia spotecznego, w tym w szkolnictwie, poczawszy od jego
najnizszego szczebla, tj. edukacji przedszkolnej.

W czasie czterdziestu lat funkcjonowania Katedry i jej intensywne-
go rozwoju edukacja przedszkolna sytuowata sie w dwdch paradygma-
tach: technologicznym i humanistycznym. Ich §cieranie sie (wspétwy-
stepowanie) wcigz ma miejsce, wszak zmiany w o$wiacie nie dokonuja
sie ani szybko, ani tatwo, nawet je$li zmienia sie §wiadomo$¢é spote-
czefstwa w kwestiach wychowania dzieci.

Z pozycji wieloletniego nauczyciela akademickiego, ktéry w obcho-
dzacej jubileusz czterdziestolecia Katedrze Pedagogiki Wczesnoszkol-
nej i Pedagogiki Mediéw przepracowat dwadziescia lat, realizujac wiele
zadan naukowych, dydaktycznych i organizacyjnych, pragne zwrdcié
uwage na pierwszy szczebel edukacji ogélnej czlowieka - edukacje
przedszkolng, ktéra zawsze byla waznym obszarem prac Katedry.
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Czym jest paradygmat?

Obecnie dos¢ czesto analizuje si¢ przeobrazenia paradygmatyczne
w pedagogice. W ujeciu stownikowym paradygmat oznacza model
uprawiania badan badZz wzorzec postepowania badawczego. Termin
ten oznacza tez model teoretyczny nauki. Paradygmat moze wiec by¢
réznie rozumiany i stosowany do réznych celéw'.

Do celéw podjetej w tym materiale analizy sytuacji edukacji przed-
szkolnej paradygmat nalezy rozumie¢ jako pewien sposéb ogladu i in-
terpretacji rzeczywisto$ci edukacyjnej, wynikajgcej z przyjetych war-
todci i idei, ktére charakteryzuja okreslone modele teorii i praktyki
pedagogicznej. Paradygmaty sg istotne dla rozméw o edukacji, o jej
sensie, gdyz ukazujg rézne podejscia do jej podmiotéw - dzieci, na-
uczycieli, rodzicdw; pomagaja zrozumieé toczace sie procesy w $wietle
przyjetych idei i wartosci®.

Analiza wybranego wycinka rzeczywistoéci edukacyjnej (tu: eduka-
cji przedszkolnej) w kontekscie paradygmatéw uswiadamia, ze istnieja
rézne spojrzenia na kwestie zwigzane z realizacja zadan wychowania
i ksztalcenia dzieci. Pokazuje tez kierunek zmian, jakie zachodza w da-
nej dziedzinie.

Paradygmaty sa tez punktem odniesienia w procesie ewaluacji edu-
kacji.

Paradygmat technologiczny i jego praktyczne przejawy

Zalozen tego nurtu nalezy poszukiwaé w filozofii pozytywnej. W jej
mys$] poznanie naukowe jest najwtasciwszym rodzajem ogladu $wiata.
Opiera sie ona na badaniach empirycznych czystych faktéw, ktére moz-
na podda¢ pomiarowi i empirycznej weryfikacji. Wiedza pozyskana ta
droga pozwala wysuwac twierdzenia o wysokim stopniu generalizacji
i pomaga poszukiwaé rozwigzan probleméw jednostek i ludzkosci. Od-
rzuca sie tu metafizyke i spekulacje, spory, krytyke innych pogladéw,
a koncentruje na poszukiwaniu ,wiedzy pozytywnej”, pomocnej w roz-
wigzywaniu konkretnych probleméw spotecznych®.

' W. Okon: Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa: Wydawnictwo Akade-
mickie ,Zak”, 2001, s. 282.

> M. Kwasniewska: Aktualny stan wychowania przedszkolnego w Polsce.
W: Podstawy pedagogiki przedszkolnej z metodykq. Red. J. Karbowniczek,
M. Kwas$niewska, B. Surma. Krakéw: Akademia Ignatianum, Wydaw-
nictwo WAM, 2011, s. 84.

% Ibidem, s. 87-88.



Edukacja przedszkolna. Pomiedzy paradygmatem technologicznym...

W procesie zdobywania wiedzy istotne s3: do§wiadczenie, obserwa-
cja, fakty empiryczne. W poznaniu rzeczywistosci wyrédzni¢ mozna ta-
kie cechy, jak: obiektywizm, pewnos¢ i precyzja. W badaniach dominuje
metoda indukcyjna - od ogétu do szczegétu, od faktu do jego opisu. Ba-
dania prowadzone sa wedlug etapéw, aktualna wiedza jest konfronto-
wana z dorobkiem naukowym wcze$niejszych lat, co decyduje o jej przy-
roscie. Wazne jest tez wigzanie wiedzy z teoriami z innych okreséw*.

Jesli chodzi o psychologiczne podstawy nurtu technologicznego,
trzeba sie odwola¢ do behawioryzmu. Jest to podejscie, w ktérym za
jedyny przedmiot badan naukowych uznaje sie obserwowalne i mie-
rzalne zachowania. Te za$ majg gtéwnie charakter reaktywny i warun-
kowane sg dzialajacymi na czltowieka bodZcami. Wychowanie wedlug
behawiorystycznego ujecia jest oddzialtywaniem na wychowanka, kie-
rowaniem jego rozwojem, bez uwzgledniania jego aktywnosci i samo-
dzielnosci, z wykorzystaniem za§ wzmocnieri (bardziej pozytywnych
niz negatywnych) do sterowania zachowaniami i ich modyfikacji. Re-
lacja miedzy wychowawcg a wychowankiem ma na celu wywotanie
zamierzonych zmian w osobowo$ci wychowanka®.

Na gruncie socjologii Zrédlem nurtu technologicznego moze by¢
na przyklad funkcjonalizm, ktérego przedstawiciele uznaja, iz struk-
tura instytucji spotecznych pelni funkcje porzadkujgca, zapewnia
tad i spoleczna réwnowage dzieki realizacji przypisanych jej zadan
z uwzglednieniem cigglosci historycznej. Cele i efekty dziatania sg
tu narzucone odgérnie i nie sg kwestionowane®. Nurt technologicz-
ny nazywany jest tez tradycyjnym, herbartowskim, adaptacyjnym,
przedmiotowym.

Edukacja przedszkolna zorganizowana w my$] paradygmatu tech-
nologicznego funkcjonowata - i funkcjonuje nadal - w hierarchicznym
uktadzie instytucji, od ministerstwa, przez kuratoria, po dyrektoréw
i nauczycieli przedszkoli. Kazda z tych instytucji ma jasno okreslone
zadania, ktérych realizacja powinna w efekcie stuzyé¢ dziecku. Ono jed-
nak nie uczestniczy w podejmowaniu decyzji - to powierza sie kompe-
tentnym starszym. Trudno sobie wyobrazi¢ funkcjonowanie o$wiaty,
w tym przedszkola, bez tej instytucjonalnej struktury. Wydaje sie,
ze z powodéw formalnoprawnych jest ona potrzebna i porzadkujaca.
Istnieje tu jednak pewne zagrozenie, ze proces wychowawczy moze
ulec nadmiernemu sformalizowaniu i ze decyzje podejmowane na po-

* D. Waloszek: Pedagogika przedszkola. Metamorfoza statusu i przedmio-
tu badari. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2006,
s. 128-129.

® M. Kwaséniewska: Aktualny stan wychowania przedszkolnego..., s. 88-90.

¢ Ibidem, s. 90-91.
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szczegblnych szczeblach tego uktadu spotecznego moga by¢ dalekie od
faktycznych potrzeb dzieci.

W edukacji realizowanej w paradygmacie technologicznym jej cele
sa narzucone odgérnie, gléwnie za posrednictwem podstawy progra-
mowej. Zasdniczym celem edukacji jest uksztaltowanie osobowosci
dziecka - zgodnie z przyjetym wzorcem. Szczegdlnie istotne jest osiag-
niecie - w efekcie edukacji przedszkolnej - stanu gotowosci szkolne;.

Cele, jako punkt odniesieri edukacyjnych, sg potrzebne, gdyz wy-
tyczaja kierunek pracy wychowawczej i sg punktem wyjscia do kon-
kretyzacji dziatan, czyli do okreélania celéw operacyjnych. Zadaniem
nauczyciela przedszkola jest taka organizacja procesu wychowawcze-
go, aby te cele osiggnaé. W tym procesie odgrywa on role kierownicza,
podejmuje decyzje, podporzadkowuje sobie dzieci. Potrzeby wycho-
wankow nie sg brane pod uwage jako najwazniejszy punkt odniesie-
nia w jego pracy. Wszystko to decyduje o przedmiotowym do nich po-
dejsciu, w ktérym aktywnos¢ i inwencja wychowankéw sa raczej na
dalszym planie. ,Cato$¢ zabiegéw polegajacych na ksztaltowaniu oso-
bowosci dzieci polega na przedmiotowym traktowaniu wychowankéw,
nieuwzgledniajagcym ich osobistych dazen, potrzeb, aspiracji, $wiado-
mej odpowiedzialnosci, checi aktywnego uczestniczenia w podejmo-
waniu decyzji””. Dzialania zaréwno nauczyciela, jak i dzieci staja sie
schematyczne, wrecz rutynowe.

Taka edukacja ma charakter odtwérczy, nauczyciel za$ stabo orientu-
je sie w indywidualnych mozliwo$ciach, zdolno$ciach, ale i ogranicze-
niach swoich wychowankéw, gdyz nie one sg punktem wyjscia dziatan
nauczyciela, a program. Dziecigca indywidualnos¢ niejest wiec tu wspie-
rana. Dzieci przyswajaja raczej gotowa wiedze, nie uczestniczg w jej
tworzeniu. Maja ¢wiczy¢, odtwarzaé, nie - decydowaé. Nauczyciel wy-
korzystuje rézne sposoby oddzialywania na dzieci, w tym w duzej mie-
rze wzmocnienia pozytywne i negatywne, aby osiagnaé zalozone cele.

Jesli w edukacji przedszkolnej w ujeciu przedmiotowym kreatyw-
no$¢ i samodzielno$¢ dziecka nie sg nadmiernie eksponowane, to i me-
tody pracy dominuja raczej odtwércze, polegajace na nasladownictwie.
W tej koncepcji edukacji przedszkolnej nauczyciel musi bardzo pre-
cyzyjnie dokumentowaé proces wychowawczo-dydaktyczny, przebie-
gajacy najczesciej wedtug odgérnie przyjetego programu. Osiggniecia
dzieci sa czesto mierzone, a dzieci poréwnywane z sobg. Mozna rzec
wiec, ze edukacja przedszkolna w ujeciu przedmiotowym skoncentro-
wana jest wokét programu, a jej centralng postaé¢ stanowi nauczyciel
decydujacy o przebiegu procesu wychowawczego. To raczej dziecko po-
winno sie podporzadkowac¢, gdyz oferta edukacyjna jest z géry ustalona

7 Ibidem, s. 95.
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i w niewielkim tylko stopniu uwzglednia jego potrzeby i mozliwosci.
Ten maly czlowiek, ktéry przezywa tak wazny rozwojowo etap dzie-
cinstwa, w tym paradygmacie jest postrzegany jako wykonawca zale-
ceni dorostych, jako kto$, kto przygotowuje sie do (jakiego$) kolejnego
etapu zycia czy edukacji.

Edukacja w paradygmacie humanistycznym

Zrédet tego podejscia trzeba poszukiwaé w progresywizmie pedago-
gicznym, ktdérego zwolennicy stawiajg dziecko w centralnym punk-
cie edukacji. Wazne staty sie jego potrzeby i mozliwosci rozwojowe,
a w toku edukacji zwrécono uwage na aktywno$¢ i twérczo$é. Para-
dygmat humanistyczny stanowi wiec przeciwwage dla orientacji tech-
nologicznej.

Filozoficzng podstawe do takiego - podmiotowego - postrzegania
dziecka w edukacji dat personalizm, w mys3l ktérego cztowiek jest oso-
ba, a edukacja jest zorientowana na osobe. Gléwnym celem wychowania
jest przygotowanie wychowanka do kierowania wtasnym rozwojem?®.

Trzeba tu tez przywolaé naturalizm antyintelektualistyczny jako
pewna filozofie uczué, swobodnego rozwoju, samodzielnosci jednostki
i poszanowania prawa natury, w ktérym wiasne przekonanie uznaje,
co jest dobre.

Psychologiczng podstawe paradygmatu humanistycznego stanowi
koncepcja humanistyczna, w ktérej podkresla sie unikatowos¢ jednost-
ki, wazno$¢ woli czlowieka, jego aktywnos$¢ i samodzielnosé¢. Jednostka
jest podmiotem, ktéry ma swojg tozsamos¢, prawo do samostanowie-
nia, samodzielnego mys$lenia, podejmowania zadan i rozwigzywania
probleméw. Wazne jest prawo czlowieka do stawania sig’.

Potrzeba humanistycznego podejicia do wychowankéw ,wynika
m.in. z faktu, iz kazdy z wychowankéw [...] jest istota rozumng i wol-
na, wrazliwg na dobro, prawde i piekno, zdolng do samo$wiadomosci,
samorealizacji i twérczej aktywnosci, a nierzadko takze transcenden-
cji [...]. Wychowanek zastuguje na miano osoby - podobnie jak kazdy
dorosty czlowiek. Przypisywana wychowankowi warto$¢ osoby ludz-
kiej wrecz zobowigzuje wychowawce do podmiotowego traktowania
wychowanka [...]"*°.

8 Tbidem, s. 98.

° Ibidem, s. 99.

1 M. Lobocki: Czynniki warunkujgce skutecznos¢ pracy wychowawczej. W:
Praca wychowawcza z dzie¢mi i mlodziezq. Red. M. Lobocki. Lublin: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, 1998, s. 16.
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Wychowanie ma wspomagaé podopiecznych w ich naturalnym
rozwoju, aby wyroéli na ludzi otwartych, wrazliwych, niezaleznych,
$wiadomych, budujacych poprawne relacje. Dzieci nalezy bowiem po-
strzega¢ nie jako grupe stanowiaca oddziatywania struktur i proceséw
spotecznych, ale jako aktywne podmioty, mogace wplywaé na zycie
wlasne, innych oséb, a nawet spoteczeristwa'’.

Edukacja w ujeciu humanistycznym to edukacja dla rozwoju. Jej ce-
lem jest bowiem wspieranie i ukierunkowywanie rozwoju dziecka, ale
zgodnie z jego potencjalem. W takim podejsciu dziatania nauczycie-
la maja doprowadzi¢ do pobudzenia proceséw rozwojowych uczniéw
i umozliwié¢ przekraczanie stanu aktualnego. Warunkiem edukacji
dla rozwoju jest rozwdj nie tylko uczniéw, ale i nauczyciela. Jest to
edukacja dla osoby i dla prawdy'?. Humanistyczne podejscie do edu-
kacji przedszkolnej oznacza demokratyczny styl zarzadzania placéw-
ka, przyzwolenie na programy autorskie czy tez prace na podstawie
altenatywnych koncepcji wychowawczych (jako przejaw pluralizmu).

Mocno akcentuje sie tu indywidualizowanie podej$cia do dzieci,
z uwzglednieniem ich potrzeb i dazen. Jest to przejaw ich podmio-
towego traktowania, ktére - wedlug Mieczystawa tobockiego - jest
warunkiem skutecznego wychowania. Humanistyczne podejscie do
dzieci, jako wyraz podmiotowo$ci, oznacza ,zapewnienie im prawa do
bycia w miare samodzielnymi i niezaleznymi, a takze do ponoszenia
odpowiedzialnosci za swe postepowanie i kierowanie wiasnym roz-
wojem. Nade wszystko za$ zaklada sie tu poszanowanie godnosci oso-
bistej dzieci i mlodziezy, czyli umacnianie w nich poczucia wlasnej
wartoéci”*.

Takie podejscie do dzieci, oparte na ich samodzielnosci i aktywnosci,
pociaga za soba stosowanie w praktyce wychowania przedszkolnego
metod aktywnych, twoérczych, wyzwalajacych inwencje dzieci i po-
zwalajacych na poznawanie wilasnych mozliwosci, a dziecko, ktére
jest podmiotem dziatari edukacyjnych, ma prawo - w swoim dziata-
niu, poznawaniu i poszukiwaniu - do btedu, ktéry jest traktowany jako
co$ naturalnego w procesie uczenia si¢. Szacunek wobec dziecka i jego
natury przejawia sie i w tym, ze w aktywnosci dziecka i w edukacji
nalezne miejsce przypisuje si¢ zabawie. Jest to bowiem ,stan istnienia

" K. Gawlicz, B. R6hrborn: Edukacja przedszkolna: pytanie o demokra-
cje. Warszawa: Biuro Rzecznika Praw Dziecka, 2014, s. 9.

? Edukacja dla rozwoju. Red. H. Moroz. Katowice: Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Slaskiego, 1996, s. 7.

* M. Lobocki: Czynniki warunkujgce skutecznosé..., s. 16.
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dziecka”*. Zabawa stanowi te forme, te przestrzen, w ktérej dziecko
wypowiada sie o sobie, o §wiecie i relacjach z nim. Jego ciato, umyst
i dusza sa zaangazowane w tej specyficznej dziatalnosci, opartej na
twérczosci, wyobrazni, swobodzie, wolnosci, braku skrepowania. Taki
stan sprzyja skutecznemu uczeniu si¢. Niedostrzeganie tego to odbie-
ranie sensu dziecinstwu, co skutkuje ubozeniem dorostosci. Tymcza-
sem to natura wyposazyta czlowieka w taki wtasnie szczegélny rodzaj
aktywnosci na poczatku zycia i rozwoju. Stad wynika uzyteczno$é
tej aktywnos$ci w wieku przedszkolnym'?. Humanistyczna orientacja
w edukacji przedszkolnej pozwala wiec uwzgledni¢ te wlasciwosé na-
tury dziecka, jaka jest istnienie w zabawie i poprzez nig wilasnie.

Warto przyjrze¢ sie roli nauczyciela, jaka wyznacza mu w edukacji
paradygmat humanistyczny. Nauczyciel - bedacy podmiotem w eduka-
cji - ma wiecej swobody w podejmowaniu decyzji, moze wybraé pro-
gram czy metody pracy z dzie¢mi. W stosunku do dziecka jest raczej
przewodnikiem, osobg wspierajacag w rozwoju. Taki nauczyciel tworzy
dobry klimat, dba o bliskie relacje. To pomocnik, animator, opiekun,
powiernik, kto$, kto czuwa'®. Wazng czescia jego dziatan jest prowa-
dzenie obserwacji i diagnozowanie dzieci, jako punkt wyjscia do za-
proponowania oferty edukacyjnej, ktéra odpowiadataby na faktyczne
potrzeby dziecka.

Porozumienie nauczyciela z dzieémi (a takze z rodzicami) opiera sie
na dialogu, ktéry stanowi warunek tworzenia dobrego klimatu wycho-
wawczego. Dialog jest bowiem spotkaniem czlowieka z czltowiekiem,
doswiadczaniem drugiej osoby, to poznanie jej, zblizenie sie, a wszyst-
ko w relacjach pozbawionych préb zawladniecia. Dialog umozliwia wy-
miane mys$li, informacji, odczué; sklania do refleksji, negocjacji. Daje
poczucie podmiotowosci i ksztattuje zdolno$¢ do porozumiewania sie
z innymi partnerami®®.

“ D. Waloszek: Zabawa jako stan istnienia dziecka. W: Dziecko w Swiecie
zabawy. O kulturze, cechach i wartosciach ludycznej edukacji. Red. B. Dymara.
Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2009, s. 67.

5 Tbidem, s. 67-75.

' A. Olczak, B.A. Ortowska: Edukacja przedszkolna - odkrywanie jej
znaczenia. Gorzéw Wielkopolski: Wydawnictwo Naukowe Panstwowej Wyz-
szej szkoty Zawodowej, 2013, s. 63.

7 G. Paprotna: Spoleczno-pedagogiczne uwarunkowania funkcjonowania
zawodowego nauczycieli przedszkoli. Krakéw: Gérnoslaska Wyzsza Szkota Peda-
gogiczna imienia Kardynata Augusta Hlonda w Mystowicach, Akademia Igna-
tianum w Krakowie, 2015, s. 56-57.

* E.I. Laska: Nauczyciel w warunkach zmian edukacyjnych. ,Nauczyciel
i Szkota” 2013, nr 2 (54), s. 34-37.

205



206 Gabriela Paprotna

Waznym elementem humanistycznej wizji edukacji jest uznanie
w procesie wychowania przedszkolnego podmiotowosci rodzicéw.
Rodzice zyskali prawo do decydowania o przebiegu edukacji przed-
szkolnej. Stali sie dla nauczycieli partnerami w wychowaniu dzieci.
»Udzial rodzic6w w dziatalno$ci przedszkola przyczynia sie do lepsze-
go zrozumienia specyfiki przedszkola, zasad jego funkcjonowania oraz
wszelkich probleméw zwigzanych z opieka i wychowaniem dzieci.
Podstawga dobrej wspdtpracy przedszkola z rodzicami jest traktowanie
siebie nawzajem jako wspétpartneréw w wychowaniu”'®. Wspétpraca
nauczycieli przedszkola z rodzicami przynosi wiele korzysci dla kazdej
ze stron i jest warunkiem skuteczno$ci wychowania®.

Demokratyzacja edukacji przejawia sie réwniez w przyzwoleniu na
zakladanie réznych typéw przedszkoli i organizowanie réznych form
wychowania przedszkolnego. I choé¢ wcigz przedszkola niepublicz-
ne stanowia zdecydowanie mniejsza cze$¢ ogdlnej liczby placéwek,
faktem jest, ze pluralizm, jako zasada ustroju spotecznego i o§wiato-
wego, znalazl swoje odzwierciedlenie i w tym obszarze edukacji przed-
szkolne;j.

Edukacja przedszkolna - w poszukiwaniu drogi

Wraz ze zmiang ustroju spotecznego w 1989 roku zaczeto sie réwniez
zmieniaé - w kierunku orientacji humanistycznej, podmiotowej - my-
$lenie o edukacji. Trzeba jednak zauwazy¢, ze takie zmiany dokonu-
ja sie raczej wolno, a system wychowania przedszkolnego byt na tyle
utrwalony, ze trudno bytoby go zmienié radykalnie i od razu. W zwigz-
ku z tym wciaz jeszcze obserwujemy wspéltwystepowanie elementéw
obydwu opisanych uprzednio paradygmatéw.

Podejscie technologiczne, jak wczesniej wspomniano, ujawnia sie
cho¢by w hierarchicznej strukturze wychowania przedszkolnego, od
Ministerstwa Edukacji Narodowej, poprzez kuratoria o$wiaty, po dy-
rektoréw i nauczycieli przedszkoli. Struktura wydaje sie elementem
porzadkujacym, a hierarchiczny uktad instytucji nie zawsze mozna po
prostu wyeliminowa¢. Rzecz w tym, zeby wprowadzadé, jesli tylko jest
to mozliwe, pewne demokratyczne aspekty zarzadzania. Wlaczenie
nauczycieli do podejmowania decyzji, przeprowadzanie konsultacji,
uwzglednianie potrzeb, sugestii srodowiska nauczycielskiego itp. to
symptomy podmiotowego traktowania.

* B. Surma: Uczestnicy (podmioty) procesu edukacyjnego w przedszkolu. W:
Podstawy pedagogiki przedszkolnej..., s. 177.
%0 G. Paprotna: Spoteczno-pedagogiczne uwarunkowania..., s. 58.
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Podobnie rzecz ma sig, jesli chodzi o relacje nauczyciel - dziecko.
Oczywiscie, nauczyciel podlega okre§lonym wymogom formalnym -
i to ma uzasadnienie. Moze on jednak w codziennej praktyce ze swoimi
wychowankami budowaé relacje oparte na podmiotowym spojrzeniu
na nich. Uwzglednianie ich potrzeb, reagowanie na sytuacje, w kté-
rych dzieci ujawniajg rézne mozliwosci, zainteresowania, zdolnosci,
liczenie si¢ z ich zdaniem, z ich odczuciami - to juz przejawy paradyg-
matu humanistycznego. Od nauczyciela zalezy, czy bedzie traktowat
dziecko z szacunkiem. To za$ oznacza miedzy innymi ochrone jego zy-
cia i zdrowia, milo§¢, zrozumienie, nastawienie na stuchanie, uwage,
porozumienie oparte na dialogu, pozwalanie, by rozwijato sie wedtug
wtlasnego programu - czyli traktowanie go jako autonomicznej osoby,
ktéra ma prawo pytaé, poszukiwaé i by¢ obecna w réznych obszarach
zycia®'. To od kompetencji nauczyciela zalezy, czy dziecko bedzie miato
mozliwo$¢é podejmowania decyzji na miare swoich potrzeb, mozliwosci
i zakresu odpowiedzialnoéci, a od postawy nauczyciela - czy bedzie
bezwarunkowo akceptowat dziecko, czy bedzie empatyczny i czy z na-
lezng troska bedzie podchodzit do dzieciecych probleméw.

Oprécz kompetencji intelektualnych, psychologiczno-pedagogicz-
nych i etycznych w relacjach nauczyciel - uczenn poméc moga kom-
petencje specyficzne (przedszkolne), ktére tacza w sobie wszystkie
uprzednio wymienione, ale oznaczaja szczegélny rodzaj osobowosci
pochylajacej si¢ nad dzieckiem oraz przejawiajacej umiejetnosci i zdol-
no$ci wchodzace w sktad tzw. inteligencji wielorakich. One to pomagaja
w zrozumieniu dziecka oraz w konstruktywnej pracy pedagogicznej?.
Podmiotowe podejécie do dziecka w edukacji to chyba najwazniejsza
cecha humanistycznej orientacji, jest bowiem odzwierciedleniem miej-
sca, jakie zajmuje ono w procesie wychowania.

Z perspektywy dwudzuiestu lat pracy w Katedrze Pedagogiki Wczes-
noszkolnej i Pedagogiki Mediéw moge odpowiedzialnie stwierdzié,
ze ZAWSZE, niezaleznie od systemu spolecznego, wéréd studentéw
wychowania przedszkolnego starano sie wypracowaé¢ taka wtasnie
postawe wobec dzieci, nacechowang humanistycznym podejéciem.
Znajdowalo to swéj wyraz w programach ksztalcenia, w tresciach
przedmiotéw czy tez w trakcie praktyk pedagogicznych.

* G. Paprotna: Prawo dziecka do szacunku. ,Nauczyciel i Szkota” 2017, nr 3
(63), s. 37-42.

*2 M. Suswitto: Nauczyciel przedszkolny - jaki powinien by¢? W: Edukacja
przedszkolna i wczesnoszkolna. Obszary sporéw, poszukiwar, wyzwari i doSwiad-
czeri w kontekscie zmian oSwiatowych. Red. D. Waloszek. Krakéw: Centrum
Edukacyjne BLIZE] PRZEDSZKOLA, 2010, s. 105-111.

207



208

Gabriela Paprotna

Analogicznie mozna odnie$¢ sie do programéw pracy wychowawczej
z dzie¢mi. Z jednej strony nauczyciele wcigz sa w jakim$ sensie pod
presja tzw. realizacji programu. Bezwzgledna realizacja programu to
cecha edukacji przedmiotowej. To raczej dziecko powinno sie wéwczas
»dopasowaé” do wymagan przedszkola, wynikajacych wtasnie z pro-
gramu. Z drugiej jednak strony obecnie nauczyciele maja mozliwo$é
tworzenia programéw autorskich. A nawet jesli praca pedagogiczna
przebiega wedlug odgérnie przyjetego programu, nauczyciele sg przy-
gotowywani tak, aby traktowac go jako narzedzie, ktére ma wspoma-
gaé rozwdj dziecka, a nie staé sie centrum edukacji. To oznacza pewna
doze elastycznosci i dystansu w podejsciu do programu, w zalezno$ci
od potrzeb dziecka - co juz stanowi element orientacji podmiotowej.
,Program jest ukierunkowaniem nauczyciela na dziecko, a nie celem
jego pracy. Jest swoistym narzedziem, ktére czyni dzialanie bezpiecz-
nym i konsekwentnym. Bez programu nie ma skutecznego dziatania
edukacyjnego, kazdego innego takze. Podobnie jak rzemieslnik, ogrod-
nik, lekarz dobieraja »narzedzia« do rodzaju materiatu, podmiotu, tak
nauczyciel jest zobowigzany Ustawg do doboru programu w relacji do
potrzeb dziecka”?.

Mimo ze lata oiemdziesigte ubieglego wieku formalnie sytuujg sie
jeszcze w paradygmacie technologicznym, to juz wtedy starano sie
wprowadzaé¢ do praktyki wychowania przedszkolnego - obok metod
zadaniowych - metody twércze, wyzwalajace inwencje dziecka. Nate-
zenie tych tendencji obserwujemy w ciggu ostatnich dwudziestu lat.
Tu réwniez wiele zalezato (i nadal zalezy) od $wiadomosci nauczycie-
li, od ich wiedzy, umiejetnosci i woli proponowania dzieciom takich
rozwiagzan, ktére bytyby dla nich interesujace - z uwzglednieniem ich
twérczego rozwoju. Dotyczy to wszystkich obszaréw edukacji przed-
szkolnej.

Przemiany myslenia o edukacji przedszkolnej wida¢ w zmianie hie-
rarchii jej celéw i funkcji. W edukacji funkcjonalnej gléwnym celem
jest uksztaltowanie dziecka wedlug jakiego$ przyjetego wzoru, modelu,
podporzadkowanie go dorostym i prowadzenie go ku przysztosci - do-
rostosci®. Obecnie za$ za gtéwny cel edukacji przedszkolnej uznaje sie
wspieranie rozwoju dziecka, jego ukierunkowywanie zgodnie z wro-
dzonym potencjatem, tak, aby mogto szczesliwie przezywaé swoje dzie-
cinstwo, a nie tylko przygotowywac sie do przyszlego zycia. W zwiagzku
z tym przemianie ulegla tez hierarchia funkcji edukacji przedszkolnej -
na jej czele sytuuje sie funkcja rozwojowa, a za nig takie funkcje, jak:

** D. Waloszek: Program w edukacji dzieci. Geneza. Istota. Kryteria. War-
szawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2005, s. 39.
** M. Kwas$niewska: Aktualny stan wychowania przedszkolnego..., s. 92.
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zabawowa, diagnostyczna, kompensacyjna. To oczywiscie nie oznacza,
ze funkcje opiekunicza, wychowawcza czy dydaktyczna nie sg realizo-
wane. Funkcja rozwojowa taczy w sobie calo§¢ dziatan przedszkola®.

To nowe mys$lenie o dziecku w edukacji przejawia sie réwniez w for-
mutowanych zasadach pracy wychowawczej. Danuta Waloszek w edu-
kacji ku emancypacji wyréznila zasady:

- nieprzeszkadzania rozwojowi dziecka,

- dowarto$ciowywania wysitku, rezultatu dzialania,
- prowokowania do dziatania,

- porozumiewania sie®®.

Zasady te wynikaja z idei wspierania dziecka w rozwoju, z idei wy-
kraczania poza standardy, z idei tworzenia warunkéw do dziatania
i motywowania dzieci do podejmowania wysitkéw.

Inny przyktad klasyfikacji zasad edukacji najmtodszych, opartych
na humanistycznych przestankach, uwzgledniono w dziesieciu nor-
mach wychowawczych:

Traktowanie dziecka z szacunkiem, godnoscig i empatia.
Wspieranie dziecka w rozwoju i w jego ciekawosci §wiata.
Ufanie inteligencji i mozliwosciom dziecka.
Wspieranie samodzielnosci dziecka w dziataniu i uczeniu sie.
Wspieranie inicjatywy i aktywno$¢ dziecka.
Pozwolenie dziecku na wybdr wlasnej drogi, strategii dzialania.
Przygotowanie dziecka do zycia w spoleczenstwie demokratycznym.
Uczenie dialogu, tolerancji, ponoszenia odpowiedzialnosci za do-
konywane wybory.

9. Pytanie dziecka o jego preferencje, propozycje, pomysty, poglady.
10. Bycie w przedszkolu dla dzieka®”.

Edukacja przedszkolna prowadzona wedlug wskazanych zasad
sprzyja budowaniu relacji opartych na szacunku, dialogu, zaufaniu,
wzmacnia takze dziecko w jego wzrastaniu jako osoby.

Scieranie sie dwéch wizji edukacji obserwuje sie tez obecnie w sfe-
rze jezyka edukacji. Dostrzezemy tu wspétwystepowanie okresleri za-
czerpnietych z obydwu paradygmatéw. Z jednej strony utrwalone -
wyrabianie, ksztaltowanie, przyswajanie, ¢wiczenie, wdrazanie, zapo-
znawanie, nauczanie, z drugiej - wedtug nowszego podejicia - zache-
canie, inspirowanie, prowokowanie, spieranie, wyzwalanie, uczenie
sie, aktywno$é¢ wiasna, bycie tym, kim sie jest. Jezyk jest pochodna
zmian wynikajacych z filozofii myslenia o dziecku oraz nauczycielu
w edukacji i o roli, jaka podmioty majg do odegrania. Jest tez efektem

XN T P WD

2% Ibidem, s. 104-106.
%6 D. Waloszek: Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza..., s. 171.
?” A. Olczak, B.A. Ortowska: Edukacja przedszkolna - odkrywanie.., s. 20.
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zmian, jakie dokonuja sie w §wiadomosci spolecznej w tym zakresie,
w szczegblnosci zas w §wiadomosci samych nauczycieli, ktérzy huma-
nistyczne idee majg urzeczywistniaé w praktyce przedszkolnej.

Waznym przejawem orientacji humanistycznej jest wiaczenie rodzi-
céw w proces wychowywania dzieci w przedszkolu. W ostatnich latach
zwiekszyla sie ich $wiadomo$é w kwestii wlasnych praw jako rodzi-
céw. Sa oni informowani o przebiegu pracy nauczycieli przedszkola
i wlaczani w liczne ich dziatania. Wspétpraca z rodzicami jest potrzeb-
na, pomaga bowiem w uzyskiwaniu dobrych efektéw wychowawczych.
I choé¢ ze strony personelu przedszkola wymaga czesto dodatkowe-
go wysitku, by zapewni¢ rodzicom odpowiednie miejsce w edukacji
dzieci, to nie da sie juz z tej drogi zawrdcié, gdyz rodzice sg jednym
z podmiotéw edukacji przedszkolnej. Relacje oparte na partnerstwie
i wzajemnym poszanowaniu to obecne realia pracy w ramach eduka-
cji przedszkolnej. W tym obszarze wyraZnie zaznaczyly sie przemiany
paradygmatyczne na pierwszym szczeblu edukacj.

W systemie wychowania przedszkolnego dominowaty przedszkola
publiczne (kiedy$ - pafistwowe), choé inne typy placéwek, na przyktad
prywatne czy wyznaniowe, tez byly obecne, nalezaly jednak do rzad-
kosci. Obecnie tez dominuja przedszkola publiczne, zaklada sie jednak
réwnolegle funkcjonowanie placéwek prywatnych, spotecznych i in-
nych form wychowania przedszkolnego. A dominacja placéwek pub-
licznych wynika miedzy innymi z poziomu zamoznosci naszego spo-
teczenistwa, ktérego w wiekszosci nie staé jeszcze na posylanie dzieci
do prywatnego przedszkola, ale nie tylko. Zlozone sg tego przyczyny,
a i ocena funkcjonowania wymaga uwzglednienia wielu zmiennych?®.
Przyzwolenie jednak na funkcjonowanie przedszkoli niepublicznych
jest elementem demokratycznego - z zalozeniem pluralizmu - podej-
$cia do edukacji.Warto w tym miejscu wspomnie¢ o jednym jeszcze
przejawie humanistycznego podejicia do edukacji, tj. o pracy na pod-
stawie alternatywnych koncepcji wychowawczych. Przyktadem moze
by¢ pedagogika Marii Montessori czy Rudolfa Steinera. Taka oferta
edukacyjna znajduje swoich odbiorcéw, powstajg wiec placéwki, w kté-
rych za gléwny kierunek dziatan przyjmuje sie te koncepcje badz inne,
alternatywne wobec gléwnego nurtu edukacji przedszkolnej.

* M. Karwowska-Struczyk: Edukacja przedszkolna. W poszukiwaniu
innych rozwigzari. Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego,
2012, s. 59-68.
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Zakonczenie

Aby edukacja przedszkolna mogta nadal rozwijaé sie w kierunku hu-
manistycznym, wazne jest u§wiadomienie sobie, kim jest dziecko, czym
jest dzieciristwo, kim ma by¢ nauczyciel, czemu stuzy przedszkole. Od-
powiedzi na te kwestie sa istotne nie tylko dla samych uczestnikéw
edukacji przedszkolnej, ale dla calego spoteczenistwa, gdyz ukazuja jego
stosunek do najmtodszego pokolenia.

Jak zauwaza Stanistawa Wloch, ,przeobrazenia spoteczne spowo-
dowaty takze zmiany w potrzebach wychowania i rozwoju, zwrécono
uwage na to, ze koniecznoscia staje sie edukacja zorientowana na dzie-
cko, troska o jego prawidlowy rozwéj. Poglebienie przekonania o do-
niostosci edukacji w okresie dziecifistwa staje si¢ wyzwaniem wspoét-
czesnej edukacji”®.

Wazna rola w procesie pedagogizacji spoleczenstwa przypadala
zawsze oSrodkom akademickim i ich jednostkom. Tak tez bylo i jest
w odniesieniu do Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki
Mediéw Wydzialu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach. W badaniach, publikacjach, organizowanych konfe-
rencjach czy tez w zajeciach dydaktycznych znajdowaty odzwiercied-
lenie najnowsze tendencje edukacyjne, najnowsze trendy pedagogiki
humanistycznej, opartej na podmiotowym postrzeganiu uczestnikéw
edukacji przedszkolnej.

W dazeniu do realizacji dalszych odpowiedzialnych zadan, réwniez
z obszaru pedagogiki przedszkolnej - plurimos annos, Katedro!
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Pre-school Education
Between the Paradigms of Technology and Humanism

Summary: Pre-school education, as the first level of general human educa-
tion, has been an important area in the 40-year work of the Department of
Early Childhood Education and Media Pedagogy. During these years, the real-
ity of pre-school education has undergone (and is still undergoing) a peculiar
transition from the technological paradigm to the humanistic paradigm. In
the technological approach, based on positive philosophy and behaviorism, the
axis of education was the curriculum, and its central figure was the teacher.
The role of the child consisted in adapting to the curriculum and the require-
ments of the kindergarten. Children’s needs and their capabilities were not
exhibited in the process of education. In the education based on a humanistic
approach, derived from anti-intellectual naturalism, pedagogical progressiv-
ism and humanistic psychology, the central figure is the child, and the main
purpose of education is to support his/her development. The teacher is to be
a helper, a guide and is to allow the child to grow according to his/her own
developmental potential. Thus, the curriculum no longer plays the most im-
portant role, but the child does - the entity. Parents have also been involved in
the process of pre-school education, and they have also gained a sense of sub-
jectivity. Due to the fact that changes in education do not take place quickly,
and the pre-school education system has been firmly fixed for several decades,
it can be said that currently pre-school education is in the stage of searching
for its (new) path. Some elements of the technological system are still present,
but we also observe many changes towards humanistic, subjective education.

Keywords: pre-school education, technological paradigm, humanistic para-
digm, child, teacher

Gabriela Paprotna

Die Vorschulbildung
Zwischen dem technologischen und humanistischen Paradigma

Zusammenfassung: Die Vorschulbildung als erste Stufe der Allgemeinbil-
dung des Menschen war ein wichtiges Betatigungsfeld in der 40-jdhrigen T&-
tigkeit des Lehrstuhls fiir frithkindliche Bildung und Medienpadagogik der
Schlesischen Universitét. Im Laufe der Jahre ging (und immer noch geht) die
Vorschulbildung einen merkwiirdigen Weg vom technologischen zum huma-
nistischen Paradigma. Nach technologischer Auffassung, die auf positive und
Verhaltensphilosophie griindete, war Lehrprogramm die Bildungsachse und
ein Lehrer die zentrale Figur der Bildung. Die Rolle des Kindes beschrinkte
sich darauf, sich an das Programm und die Anforderungen des Kindergartens
anzupassen. Seine Bediirfnisse und Fahigkeiten wurden im Bildungsprozess
nicht hervorgehoben. In der humanistisch orientierten Bildung basierend
auf anti-intellektualistischem Naturalismus, paddagogischem Progressivis-
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mus und humanistischer Psychologie stellt das Kind die zentrale Figur dar
und seine Entwicklung ist das Hauptziel der padagogischen Maffnahmen. Ein
Lehrer als sein Helfer und Begleiter soll dem Kind erlauben, seinem Entwick-
lungspotenzials geméf zu wachsen. So spielt nicht das Programm sondern das
Kind die wichtigste Rolle. In den Vorschulbildungsprozess werden auch die
das Gefiihl der Subjektivitit zu erlangenden Eltern einbezogen. In Anbetracht
dessen, dass die Verdnderungen im Schulwesen nur langsam stattfinden und
das bisherige vorschulische Bildungssystem seit mehreren Jahrzehnten fest
verankert ist, wird die Vorschulbildung derzeit - sozusagen - in die Lage ver-
setzt, nach einem (neuen) Weg suchen zu miissen. Obwohl manche Elemente
des technologischen Systems immer noch vorhanden sind, beobachtet man
auch viele Verédnderungen in Richtung auf humanistische, subjektive Bildung.

Schliisselwérter: Vorschulbildung, technologisches Paradigma, humanis-
tisches Paradigma, Kind, Lehrer





