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Wspoluczestnictwo rodzicéw i nauczycieli
w realizacji zalozen edukacji wielo-
i miedzykulturowej - (nie)mozliwe rozwigzania

Streszczenie: Zagadnienie wspétuczestnictwa rodzicéw i nauczycieli w realizacji
zalozen edukacji wielo- i miedzykulturowej nie nalezy do mocno wyeksponowa-
nych w literaturze przedmiotu. Autorka artykulu podejmuje prébe przyblizenia
typow partycypacji obu stron we wskazany obszar edukacyjny, korzysta z kon-
cepcji rodzajéw uczestnictwa rodzicéw i nauczycieli we wspolnym ksztatceniu
i wychowaniu Volkera Krumma. Koncepcja ta stanowi podstawe do przedstawie-
nia w analogiczny spos6b czynnej i biernej partycypacji rodzicow i nauczycieli
w realizacje wytycznych z zakresu edukacji wielo- i miedzykulturowej, z jednocze-
snym okresleniem, ktére z tych typdw, z jakich wzgledéw, moga by¢ podejmowane
z wiekszym/mniejszym powodzeniem.

Stowa kluczowe: wspétuczestnictwo, rodzina, szkota, edukacja wielo- i miedzy-
kulturowa

Edukacja wielo- i mi¢edzykulturowa - wspélny obszar zain-
teresowan rodziny i szkoly

Szkota i rodzina, pomimo tego, ze stanowia odrebne systemy, dzieki wspol-
pracy moga zracjonalizowac i ujednolici¢ swoje oddzialywania wychowaw-
czo-edukacyjne, czyli stworzy¢ atrakcyjniejsze, odpowiednio zmodyfikowane
i dostosowane warunki sprzyjajace:

a) nabywaniu przez ucznia wiedzy i umiejetnosci w okreslonym zakresie,
osiaganiu postepow w nauce,

b) rozwijaniu jego umiejetnosci o charakterze spotecznym i interperso-
nalnym — umiejetnosci wspéldziatania w zespole, pracy w grupie, bu-
dowania wiezi miedzyludzkich, umiejetnosci brania na siebie odpo-
wiedzialnosci za swe postepowanie (Lewandowska-Kidon, 2005, s. 53),

) przyswajaniu przez ucznia kompetencji kulturowych — umiejetnosci
potrzebnych do Zycia w rodzinie, w spolecznosci lokalnej i w demokra-
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tycznym panstwie, zgodnie z przekazem tradycji kulturowej (Lewan-
dowska-Kidon, 2005, s. 53). ,Osoba kompetentna kulturowo swobod-
nie ,porusza si¢” we wlasnej kulturze, ma §wiadomo$¢ réznic miedzy
kulturami i w zwigzku z tym u§wiadamia sobie wtasne przekonania
odnoszace si¢ do nich oraz reakcje na odmienno$¢ w sytuacji kontaktu
kulturowego” (Suchocka, 2016, s. 124).

Ksztaltowanie kompetencji kulturowych stanowi niezaprzeczalny funda-
ment pod nabywanie i rozwijanie kompetencji miedzykulturowych, na ktére
sklada sie nie tylko wiedza na temat wlasnego, ale tez obcego $wiata kultu-
rowego, a przy tym umiejetnosci radzenia sobie w kontakcie z przedstawi-
cielami innych kultur oraz postawy — empatia, gotowo$¢ do nawiazywania
relacji z osoba odmienng, otwarto$¢ poznawcza. Zestawienie weztowych
kompetencji miedzykulturowych opracowat Mariusz Korczynski (2017); za-
liczyt do nich: kompetencje komunikowania sie (znajomos¢ jezykéw obcych,
dowcip, efektywnos¢ komunikacji, uémiechanie si¢, uwazne stuchanie), in-
teligencje emocjonalna (empatia, adaptacja i elastyczno$¢ zachowan, radze-
nie sobie z uczuciami, elastyczno$¢ interpersonalna), rozumienie zachowan
innych kulturowo partneréw (zdolno$¢ do zrozumienia Innych, interakcja
kulturowa, wspélpraca i udzial w kulturze, otwarto$¢ na nowe informacje),
otwarto$¢ na odmiennos¢ (pozytywne nastawienie, otwarto$¢ na Innych, to-
lerancja, uprzejmos$¢), umiejetnos$¢ rozwigzywania konfliktéw (umiejetnos¢
zarzadzania interakcja, mozliwo$¢ dostosowania do réznych kultur, umiejet-
no$¢ radzenia sobie ze stresem, zasady grzecznosci), umiejetnos¢ radzenia
sobie w niepewnych sytuacjach (umiejetnos¢ nawiazywania relacji interper-
sonalnych, §wiadomos¢ siebie i innych, zaangazowanie). Potrzeba przyswa-
jania kompetencji miedzykulturowych przez wspélczesnego czltowieka po-
dyktowana zostaje zlozono$cia zycia spolecznego i ujawniajaca sie w coraz to
wiekszym stopniu heterogenicznoscia kulturowa. ,Procesy globalizacji réz-
nych sfer dziatalnosci, integracja panstw i spoleczenstw, masowe migracje,
liczne kontakty (i te bezposrednie, i te za posrednictwem $rodkéw przekazu
informacji) z ludZmi réznych narodowosci, kultur, o odmiennym od naszego
kolorze skéry — stowem Innym — sktaniaja do blizszego poznania tych ludzi
i stworzonych przez nich kultur” (Lewowicki i Suchodolska, 2011, s. 7).

Wobec powyzszego podjety zostal w niniejszym tekscie namyst nad
wspoéldziataniem rodziny i szkoly uwzgledniajacy dynamike zjawisk rozgry-
wajacych sie w okreslonym czasie i przestrzeni zycia spotecznego. Nie mozna
prowadzi¢ rozwazan na ten temat z pominieciem kontekstu socjokulturowe-
go, widocznych przemian i zjawisk spotecznych — np. warunki wolnorynko-



B. CHOJNACKA-SYNASZKO ¥+ W SPOLUCZESTNICTWO RODZICOW I NAUCZYCIELI 213

we, ekspansja kultury indywidualistycznej, pluralizm aksjologiczny i zmiany
w systemie warto$ci moralnych (Opozda, 2017, s. 33) — w tym réwniez ist-
niejacego $wiata wielokulturowego ujmowanego ,w sposéb bliski bachtinow-
skiemu rozumieniu pogranicza kultur, a wiec styku i zderzenia kultur nie
tylko miedzy ré6znymi narodami czy grupami etnicznymi, ale takze — a moze
gtéwnie — miedzy ludZzmi o réznym wyksztalceniu, do§wiadczeniach zycio-
wych, wyznaniach, statusie spotecznym itp.” (Lewowicki, 2013, s. 33). Pod
tym wzgledem réwniez w kregu zainteresowan rodziny i szkoty wazne sa
wspolne ustalenia i dziatania z zakresu edukacji wielo- i miedzykulturowej,
ktora ,daje mozliwos¢ podtrzymywania, chronienia i rozwijania réznych
kultur” (Lewowicki, 2008, s. 21), a zarazem prowadzi ,do otwarcia si¢ na
inne spotecznosci i kultury, do mozliwie szerokiego poznawania Innego i ich
kultur, do wzajemnego czerpania z dorobku, do wzajemnego wspierania kul-
tur” (Lewowicki, 2008, s. 21). W gltéwnej mierze sg to dzialania sprzyjajace
nabywaniu oraz podtrzymywaniu wskazanych kompetencji miedzykultu-
rowych i koncentruja si¢ one na trzech gléwnych zakresach uwrazliwiania
kulturowego' (Lewowicki, 2008, s. 18). Pierwszy kladzie nacisk na pozna-
nie i zrozumienie wlasnego dziedzictwa kulturowego (zakres podkreslajacy
konieczno$¢ realizacji edukacji regionalnej, narodowej). Wiaze si¢ z troska
o przekaz i podtrzymywanie obyczajow, tradycji, warto$ci wewnatrzrodzin-
nych, lokalnych, regionalnych i narodowych, oraz eksponuje dzieta kultury
rodzimej i ich twércéw, dorobek kulturowy narodu, dazac do rozwijania po-
czucia przynaleznosci do lokalnej, narodowej spotecznosci. Drugi — wdraza
do zauwazania i poznawania szeroko pojetego Innego® (Grzybowski, 2008; Le-
wowicki, 2008), zaciekawienia odmienno$cia (tym samym stanowi nawiaza-
nie do edukacji wielokulturowej i jej podtrzymywania). Wiedza na temat wa-
runkéw zycia codziennego os6b odmiennych, ich systeméw wartos$ci, norm
kulturowych i spotecznych, konwencji spotecznych, obyczajowosci, specyfiki
celebrowania uroczystosci pozwala lepiej zrozumie¢, ze nie nalezy oceniac
Innego z powodu réznic, i wiaze sie¢ w efekcie z rozbudzeniem wigkszego
zainteresowania Innym, zaufania do niego. Pod tym wzgledem szczegélnego

! Zakresy sformulowano na podstawie, wskazanych przez Tadeusza Lewowickie-

go, trzech kategorii wyrézniajacych obszary edukacji: regionalizmu, wielokulturowo-
$ci, miedzykulturowosci.

2 Przedstawiciela spotecznosci cechujacego sic odmiennym wygladem, statusem
spolecznym, obyczajami, religia czy wyznaniem, pochodzeniem, bedacego wyrazi-
cielem okreslonych systemdéw wartosci, pogladéw politycznych, kodéw jezykowych,
wyrézniajacego sie stopniem niepetnosprawnosci czy wiekiem.



214 FORUM PEDAGOGOW MIEDZYKULTUROWYCH

znaczenia nabiera ostatni zakres, czyli otwarcie na Innych i ich kultury, korzy-
stanie z dorobku innych kultur, czyli uswiadomienie sobie koniecznosci wejscia
w interakcje z Innymi, podjecia dialogu, wspétdziatania z Innymi (znamien-
ny w podejsciu miedzykulturowym). Przyczynia sie do latwiejszego i spraw-
niejszego wyjscia z sytuacji konfliktowej, napietej oraz podjecia wspétpracy
mimo sprzecznosci, réznic, albowiem ,,0soby reprezentujace wysoki poziom
otwartosci traktuja odmiennosc¢ jako ceche pozytywna, sa chetne do uczenia
sie¢ od innych i podejmuja proby zrozumienia odmiennych (...) reprezentu-
jace niski poziom otwarto$ci odmiennos¢ postrzegaja jako ceche negatywna
i nie potrafia przyjac i zrozumie¢ perspektywy postrzegania wlasciwej innym
ludziom” (Mazur, 2012, s. 185).

Zalozenia edukacji wielo- i miedzykulturowej realizowane sa z wigkszym
powodzeniem w obrebie najblizszego srodowiska wychowawczego: rodzin-
nego, szkolnego oraz w kontakcie z przedstawicielami lokalnej spotecznosci.
Liczne badania — zebrane i oméwione przez Ewe Ogrodzka-Mazur (2011) —
dostarczyly danych potwierdzajacych, ze przekaz dzieciom i mtodziezy tra-
dycji, tresci o regionie, tkwiacych w nim zasobach, dobrach, wartosciach kul-
turowych odbywa si¢ przede wszystkim w rodzinie. Migedzy innymi w wielu
rodzinach ze zréznicowanego kulturowo terenu Slaska Cieszynskiego istnieje
wysoka §wiadomo$¢ tego, ,ze wiedza o przeszlosci i terazniejszo$ci regionu
jest istotnym wyznacznikiem tozsamos$ci kulturowej i zarazem narodowe;j”
(Ogrodzka-Mazur, 2011, 49), a z drugiej strony jest wyrazna aprobata moz-
liwosci ,wnoszenia nowych elementéw do juz utrwalonej, dotychczasowej
tradycji Zycia rodzinnego” (Ogrodzka-Mazur, 2011, s. 52). Ponadto okazuje
si¢, ze w rodzinach do$wiadczajacych wewnetrznego zréznicowania (mat-
zenstwa niejednolite narodowo$ciowo, wyznaniowo) dorastajace pokolenie
podczas procesu wychowania ksztaltuje bardziej umiejetnosci dochodzenia
do porozumienia w trakcie spotkania z Innym, podejmowania z nim rozméw
i negocjacji oraz wspétdziatania (Chojnacka-Synaszko, 2018). Doskonalenie
tego typu umiejetnosci powinno mie¢ miejsce na terenie placéwki o$wiato-
wej, w ktorej stworzona jest przestrzen do licznych, systematycznych kontak-
téw z przedstawicielami wielu kategorii odmienno$ci. Réznorodna spolecz-
no$¢ szkolna (uczniowska, nauczycielska) i dodatkowo usytuowanie szkoty
w zréznicowanym kulturowo $§rodowisku (np. niejednorodnym wyznaniowo,
narodowosciowo, srodowisku, w ktérym zyja grupy emigrantéw czy mniej-
szo$ci etniczne, na obszarach pogranicznych) stanowi podstawe do podjecia
przez szkote, nauczycieli zadania, ktére wiaze sie z realizowaniem edukacji
nastawionej na wzajemne poznawanie ludzi, ich kultur, uzyskujac tym sa-
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mym dostep do zasobéw Innych oraz mozliwos¢ rozwijania umiejetnosci pa-
trzenia na otoczenie z uwzglednieniem wielu innych perspektyw. Obecno$¢,
wlaczenie sie rodzicow — z wlasnej inicjatywy lub inicjatywy nauczyciela — na
etapie planowania i podejmowania tego zadania wydaje si¢ bardzo wazne
i uzasadnione. Kazdy uczen jest cztonkiem jakiej$ rodziny i w jej obrebie
dos$wiadcza w réznym stopniu sytuacji spotecznych, kulturowych. Wewnatrz
struktury rodzinnej ma miejsce przekaz warto$ci, obyczajéw, ale tez moze
by¢ utrzymywany wiekszy/mniejszy dystans lub jego brak wobec poszerzania
wzorcdw zachowania czy angazowania si¢ w relacje z przedstawicielami wie-
lu kategorii odmiennosci. Tego typu informacje sa bardzo przydatne podczas
organizacji i realizacji dzialan w zakresie edukacji wielo- i miedzykulturowe;j
na terenie placéwki edukacyjnej. Ponadto dzigeki wspélnie podejmowanym
dzialaniom przez rodzicéw i nauczycieli istnieje mozliwo$¢ stworzenia ro-
dzinom przestrzeni do integracji — uzyskuja one dostep do poznania innych
rodzicéw, innych rodzin, ucza si¢ wzajemnie dostrzega¢ podobienstwa oraz
réznice, stanowigc dla siebie wzajemne bogactwo.

Aktywna i bierna partycypacja rodzicow i nauczycieli
we wspolne ksztalcenie i wychowanie mlodego pokolenia

W wykazie wymagan wobec publicznych szkét i placéwek przyjetych przez
panstwo widnieje zalozenie Rodzice sq partnerami szkoty lub placowki®. Tym
samym rodzice zostali potraktowani jako integralna czes¢ szkoty, ktéra ,jawi
si¢ jako podmiot(y) instytucjonalny(ne), w ramach ktérego/ktérych widocz-
ne sa dziatajace jednostki” (Januszewska, Kulesza, Kwiatkowski, Odrowaz-
-Coates, Perkowska-Klejman, Wiatr, 2015, s. 98). Szkota ma by¢ przestrze-
nig, ,ktora stwarza aktorom okazje do interakcji” (Januszewska, Kulesza,
Kwiatkowski, Odrowaz-Coates, Perkowska-Klejman, Wiatr, 2015, s. 98) oraz
»rozklada akcent z wylacznego zainteresowania dziataniem i odtwarzaniem
makrostruktur, réwniez na podmiotowe, sprawcze, dziatania poszczegél-

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 6 sierpnia 2019 r. zmienia-
jace rozporzadzenie w sprawie wymagan wobec szkol i placowek — § 1. W rozporza-
dzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 sierpnia 2017 r. w sprawie wymagan
wobec szkét i placdwek (Dz. U. poz. 1611) w zataczniku do rozporzadzenia wprowadza
sie nastepujace zmiany: 1) w czesci II tabeli: ¢) wymaganie 6 i charakterystyka tego
wymagania otrzymuja brzmienie: Rodzice sg partnerami szkoty lub placéwki (Nie
dotyczy branzowych szké! II stopnia, szkét policealnych oraz szkét i placowek dla
dorostych).
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nych aktoréow” (Januszewska, Kulesza, Kwiatkowski, Odrowaz-Coates, Per-
kowska-Klejman, Wiatr, 2015, s. 97). Rodzice, bedac czescia spolecznosci
konstytuujacej instytucje szkolng, maja wspétdecydowaé w sprawach szkoty
i uczestniczy¢ w podejmowanych dzialaniach, co wiaze si¢ z zaoferowaniem
im mozliwosci wyrazenia swoich spostrzezen, wymiany informacji, uskutecz-
niania pomysiéw, rozwigzan, wprowadzania modyfikacji oraz prowadzenia
negocjacji, interpretacji i analizy sytuacji. Umozliwienie kazdej ze stron za-
brania glosu, uwzglednianie zdania rodzicéw przez nauczycieli i odwrotnie
to wlasciwosci charakterystyczne dla koncepcji wspotpracy rodzicéw i na-
uczycieli, w ktdrej obie strony sa dla siebie sprzymierzenicami, ,partnerami,
dzielacymi wspdlne doswiadczenie i polaczonymi wspélnym celem, jaki sta-
nowi, najogoélniej, dobro dziecka, a bardziej szczegétowo — jego edukacyjny
i zyciowy sukces” (Mendel, 2007, s. 7). Podjecie indywidualnej obustronnej
wspolpracy wlasnie na rzecz rozwoju ucznia, wspierania i doceniania jego
postepow stanowi kolejny oczekiwany kierunek dziatan szkoly (Rozporzadze-
nie MEN, 2019). Nalezy odchodzi¢ od bagatelizowania kwestii dotyczacych
wspdlpracy rodzicédw i szkoly w zakresie ksztalcenia, wychowania, opieki nad
dzieckiem, gdy w centrum stawia sie cel, ktérym jest wlasciwy przebieg jego
rozwoju, dzieki uwzglednianiu indywidualnych, potencjalnych wlasciwosci
dziecka oraz stymulowaniu i zwiekszaniu jego mozliwosci.

Majac na uwadze partnerskie kontakty rodzicéw i nauczycieli, austriacki
profesor Volker Krumm méwi nie tyle o wspétpracy miedzy tymi stronami,
ile o wspotuczestnictwie, partycypacji (Sliwerski, 2004, 46—48), rozumianej
jako przejaw zaangazowania (zobowigzania si¢ do czegos, podjecia sie jakie-
gos$ zadania, wciggniecia si¢ w co$). ,Wspdlne dzielenie si¢ wiedza, pomysta-
mi, systematyczna pomoc, podzial pracy, zamiana rél, mozliwo$¢ dokonywa-
nia refleksji nad dziatalno$cia wszystkich partneréw edukacyjnych podnosi
ich $wiadomos$¢ potencjalu wspdlnotowej i wieloaspektowej aktywnosci.
Partycypacja dziatan stanowi najkorzystniejszy uklad powiazan miedzy ele-
mentami srodowiska edukacyjnego i wychowawczego” (Dubis, 2019, s. 162).

Wspétuczestnictwo zawiera w sobie jednocze$nie aktywny oraz bier-
ny udzial nauczycieli i rodzicéw we wspdélnym wychowaniu i ksztatceniu
uczniéw. Zaré6wno w odniesieniu do rodzicéw, jak i nauczycieli Krumm
wskazal cztery mozliwe rodzaje zaangazowania sie:

A) o charakterze czynnym, czyli:

« w przypadku rodzicéw, to oni sami si¢ angazuja, wiec 1) przejawiaja
czynna partycypacje w uczeniu si¢ dziecka w domu (podejmuja nie
tylko wspdlnie z dzieckiem realizacje zadan zleconych do wykona-
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nia jako praca domowa, lecz dodatkowo odpowiednio aranzuja prze-
strzen (pomoce edukacyjne, literatura popularnonaukowa, progra-
my i gry edukacyjne itp.) i proponuja przemyslane lub spontaniczne
dzialania o charakterze edukacyjnym, wlaczajac sie tym samym we
wspdlna i racjonalna organizacje czasu wolnego z dzieckiem, w trak-
cie ktérego ono sie rozwija, poszerza wiedze i doskonali — powtarza-
jac, ¢wiczac — umiejetnosci); 2) czynnie angazuja si¢ w sytuacje szkol-
na dziecka, gdyz interesuja si¢ tym, co dzieje si¢ w szkole, odczuwaja
potrzebe partycypacji w procesach decyzyjnych, przejawiaja cheé
kontrolowania przebiegu edukacji dziecka i jego postepéw, co wyra-
za sie w tym, Ze inicjuja spotkania, rozmowy z nauczycielem, z wia-
snej inicjatywy pojawiaja sie na konsultacjach i zglaszaja propozycje
przedsiewzie¢ w obrebie zespotu klasowego, czy na terenie szkoly;

+ w przypadku nauczycieli, ktérzy réwniez angazuja sie z wlasnej woli,
mozna méwic o 1) czynnym zaangazowaniu si¢ nauczycieli (z r6zna
motywacja i zréznicowanymi kwalifikacjami) w proces ksztalcenia
i wychowania na terenie szkoly; 2) czynnej partycypacji nauczycieli
w istotnych — z punktu widzenia edukacji szkolnej — sytuacjach wy-
chowawczych w domu rodzinnym uczniéw.

b) o charakterze biernym, czyli:

+ w przypadku rodzicéw, ktérzy sa angazowani przez nauczycieli, wy-
rézniono 1) bierne zaangazowanie si¢ rodzicéw w sytuacje szkolna,
gdy nauczyciele zapraszaja rodzicéw do podjecia wspélnych dziatan,
wspoélpracy w rozwigzywaniu spraw szkolnych, uczniowskich w kla-
sie, przekazuja informacje o podejmowanych przedsiewzieciach,
wydarzeniach (szkoleniach, imprezach, inicjatywach); 2) bierne
uczestnictwo rodzicow w uczeniu sie dziecka w domu z inspiracji
nauczycieli, ktérzy prosza rodzicéw, zachecaja ich do udzielania
dziecku pomocy, dostarczajac jednocze$nie rodzicom wskazéwek,
zaleceny;

+ w przypadku nauczycieli angazowanych przez rodzicéw wylonio-
no 1) bierne zaangazowanie nauczycieli w proces uczenia sie dzieci
w domu, kiedy rodzice zwracaja sie do nich z prosba o pomoc, rade
w rozwiazywaniu ich probleméw wychowawczych; 2) bierne anga-
zowanie sie nauczycieli w wydarzenia szkolne z inspiracji rodzicéw,
ktérym zalezy na poprawie jako$ci ksztalcenia dziecka w szkole.

Przywolana powyzej klasyfikacja typéw uczestnictwa rodzicéw i na-
uczycieli we wspdlnym ksztalceniu i wychowaniu mlodego pokolenia sta-
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nowi, w dalej podejmowanych rozwazaniach, podstawe do przedstawienia
w analogiczny sposéb czynnej i biernej partycypacji rodzicéw i nauczycieli
w realizacje wytycznych z zakresu edukacji wielo- i miedzykulturowej, z jed-
noczesnym okresleniem, ktére z tych typéw, z jakich wzgledéw, moga by¢
podejmowane z wigkszym/mniejszym powodzeniem. Zagadnienie zostalo
podjete, gdyz analiza literatury przedmiotu pozwala stwierdzi¢, iz dominuja
raczej opracowania, w ktorych oddzielnie przedstawia sie kwestie dotyczace
edukacji wielo- i miedzykulturowej na gruncie srodowiska rodzinnego, czy
jej realizacji na terenie placéwki edukacyjnej, ewentualnie dochodzi do do-
konania poréwnan w tym zakresie. Brakuje zaakcentowania mozliwej wspot-
pracy rodziny i szkoty w tym obszarze edukacyjnym. Wobec tego podjeto
prébe uchwycenia warunkéw i czynnikéw — wtasciwych zaréwno dla rodziny
(rodzicow), jak i szkoly (nauczycieli) — determinujacych partycypacje czyn-
na/bierna obu stron w realizacje tresci edukacji wielo- i miedzykulturowej,
jednoczes$nie zaznaczajac, ze te typy zaangazowania (czynne/bierne) stano-
wia dla siebie wzajemne uzupelnienie, ewentualnie alternatywe, anizeli stoja
wzgledem siebie w opozycji (lepszy—gorszy).

Zaangazowanie (si¢) rodzicow i nauczycieli w realizacje
zalozen edukacji wielo- i miedzykulturowej

Analizujac zaangazowanie si¢ obu stron — nauczycieli i rodzicow — w podje-
cie wspdlnych dziatan w obrebie zréznicowanych obszaréw funkcjonowania
szkoty, klasy szkolnej, w obrebie wielu zakresow edukacyjnych, w tym mie-
dzy innymi w zakres edukacji wielo- i miedzykulturowej, nalezy wzig¢ pod
uwage z jednej strony tendencje tkwigce w jednostce (czyli rodzicu, nauczy-
cielu), ktére mobilizuja ja do rozpoczecia i kontynuacji okreslonego dziata-
nia, a z drugiej — sprzyjajace wspoélnej realizacji dzialan wytyczne, warunki
(Radziewicz-Winnicki, 2014, s. 24). Dogodna okolicznoscia dla zainicjowania
i podtrzymania wspélpracy miedzy nauczycielem i rodzicem jest uznanie
w regulacjach prawnych partnerstwa, stawianie na réwni korzysci i praw ro-
dzicéw oraz nauczycieli w procesie ksztalcenia i wychowania mlodego po-
kolenia. Mocno akcentowana zasada partnerstwa we wspolpracy rodzicéw
ze szkoly, a w gléwnej mierze najpierw z nauczycielem-wychowawca swego
dziecka, moze by¢/jest w przypadku rodzicéw odbierana jako zacheta, za-
proszenie do potaczenia wysitkéw podczas ustalania i realizacji wspélnych
celow (edukacyjnych, wychowawczych). Tym samym moze ona by¢ czynni-
kiem przyciagajacym do czynnego zaangazowania si¢ rodzicéw w organizacje
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edukacji wielo- i miedzykulturowej na terenie szkoty. Moga oni w sposéb
bardziej otwarty, $mialy, z wlasnej inicjatywy podejmowac kontakt z nauczy-
cielem w celu:

- omoéwienia wlasnych doswiadczen w zakresie pielegnowania tresci,
wartosci wewnatrzrodzinnych, lokalnych, regionalnych, czy elementéw
kultury narodowej, kontynentalnej, globalnej oraz w zakresie ksztatto-
wania umiejetnosci bycia z drugim, bycia dla drugiego (odmiennego);

- stawiania pytan, poszukiwania rozwiazan, co w tym zakresie mozna
jeszcze wprowadzi¢, udoskonali¢, zmienic, jakie podejscia zastosowac
i dlaczego.

Rodzice moga konsultowac¢ z nauczycielem (szerszym gronem peda-
gogicznym) propozycje podjecia konkretnych inicjatyw na terenie szkoty
— cyklicznych wydarzen, imprez, tworzenie két zainteresowan, wdrazanie
projektéw i propozycji metodycznych (warsztatow, szkolen, otwartych lek-
cji) skoncentrowanych na obszarach §cisle wiazacych sie z edukacja wielo-
i miedzykulturowa. Tym samym beda przyczyniac sie do wzbogacenia oferty,
przedsiewzie¢ juz podejmowanych przez czynnie angazujacych si¢ nauczy-
cieli w realizacje zalozen z zakresu edukacji wielo- i migdzykulturowej na
terenie szkoty lub do zainicjowania biernego zaangazowania si¢ nauczycieli
w organizacje (polepszenie jakosci) tego rodzaju edukacji w szkole.

Zasygnalizowany powyzej rodzaj czynnego uczestnictwa rodzicéw w kre-
owanie szkolnej edukacji wielo- i miedzykulturowej moze by¢ bardziej wi-
doczny i cieszy¢ si¢ wiekszym powodzeniem, jezeli uwzgledni si¢ specyfike
rodziny polegajaca na tym, ze jest to rodzina z obszaru pogranicza, ktdry ce-
chuje réznorodnos¢ (czesto narodowosciowa, wyznaniowa), wzajemne diu-
goletnie przenikanie si¢ kultur i radzenie sobie jednostek, grup spotecznych
z sytuacja wielokulturowosci, dzigki sprawdzonym, wypracowanym w opar-
ciu o codzienne doswiadczenia, wzorcom reakcji i interakcji. Zwazywszy na
to, ze moga funkcjonowac tu zaréwno rodziny odrzucajace odmienne wzory
kulturowe (o etnocentrycznym typie socjalizacji), jak i rodziny otwarte — np.
rodziny mieszane — na zapozyczenia, odznaczajace si¢ tolerancyjnoscia wo-
bec Innych, przy zachowaniu wlasnej odrebnosci kulturowej (Nikitorowicz,
2001), bedzie dochodzilo do czynnej partycypacji rodzicéw w realizacje edu-
kacji wielo- i miedzykulturowej w srodowisku domowym. Rodzice owszem
moga sie skupi¢ przede wszystkim na zaznajamianiu swych dzieci z rdzen-
nymi warto$ciami, wzorami, tradycjami i odwolywac sie do dziedzictwa kul-
tury zastanej, ale tez oprocz tych dzialan beda troszczy¢ sie o uwrazliwianie
mlodego pokolenia na istniejaca wokét odmiennos$é (uczy¢ kultury Innych
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w celu wyzbywania sie¢ ograniczajacych uprzedzen i przetamywania etnocen-
trycznego podejscia, sposobu myslenia w kontaktach z Innymi).

Podobne podejscie (czynne uczestnictwo w realizacje zalozen edukacji
wielo- i miedzykulturowej w szkole) moze cechowac nauczyciela podejmu-
jacego prace w placéwce o$wiatowej funkcjonujacej na obszarze pogranicz-
nym, bowiem ma mozliwo$¢ stykania si¢ na co dzien ,z wieloma problemami
wywolywanymi przez zréznicowanie narodowosciowe, kulturowe, czy wy-
znaniowe spolecznosci czesciej i w wiekszej skali niz ich koledzy z innych
regionow” (Lewowicki, 2008, s. 23), a ponadto wyréznia go duza wrazliwos¢
na sprawy wielokulturowosci, pojawiajace sie trudne sytuacje, i znacznie
wieksze umiejetnosci ksztaltowania poprawnych relacji miedzyludzkich
i miedzykulturowych (Lewowicki, 2008). Dodatkowo nauczyciel pracujacy
w takich warunkach, chcac wyposazy¢ uczniéw w kompetencje miedzykul-
turowe i przygotowac ich do kreowania rzeczywistosci spolecznej, moze
wykorzysta¢ zasoby srodowiska lokalnego. Wielokulturowe otoczenie szkoty
oferuje duze mozliwosci do rozwoju uczniéw i efektywniejszego nabywania
umiejetnosci przydatnych w nawiazywaniu i podtrzymywaniu poprawnych
stosunkow z reprezentantami tego otoczenia. Wsréd nich moga sie tez zna-
lez¢ grupy imigrantéw, ktérych dzieci podejmuja nauke w publicznej czy
prywatnej szkole. Woéwczas taki nauczyciel, z doswiadczeniem zawodowym
w warunkach wielokulturowego pogranicza moze podja¢ owocne préby an-
gazowania tych rodzicéw we wspdlny proces ksztalcenia i wychowania dziec-
ka. Efektem jego poczynan moze by¢ na poczatku:

- bierne uczestnictwo rodzicéw w realizacje edukacji wielo- i miedzykul-
turowej na terenie szkoly — bedzie ono dotyczyto raczej rodzicéw-mi-
grantéw, ktérzy z krajem przyjmujacym lacza przysztosc¢ swoja i swego
dziecka, albowiem oni ,przywiazuja wigksza wage do wynikéw szkol-
nych, zachecaja do dalszej nauki, uczenia sie jezyka obcego” (Rabczuk,
2013, s. 46—47), a zatem moga przejawiac wieksze zainteresowanie pod-
trzymywaniem kontaktu ze szkola dziecka, wtaczac sie w inicjatywy
proponowane przez nauczyciela, ktéry dodatkowo wspiera i podtrzy-
muje odpowiedni klimat;

- bierne uczestnictwo rodzicéw w realizacje zalozen edukacji wielo-
i miedzykulturowej w domu — raczej odnosi sie do rodzicow-migran-
toéw, ktdérzy pojawili sie w kraju przyjmujacym ze wzgledu na nagly
wyjazd (zwiazany z dzialaniami wojennymi, kleskami zywiolowymi,
przesladowaniami) i zaréwno oni, jak i ich dzieci majg utrudniong ada-
ptacje do nowych warunkéw oraz nieuregulowany status prawny, co
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sprawia tez, ze zainteresowanie rodzicéw kwestiami edukacji dziecka
na terenie placowki edukacyjnej zostaje zepchniete na dalszy plan.

W przypadku rodzicéw-migrantéw widoczna cecha jest bariera jezyko-
wa, ktéra moze znacznie utrudnia¢ ich wspélprace z nauczycielem, szkota.
»Rodzice jako podmioty edukacji, czesto nieznajacy jezyka polskiego, bory-
kajacy si¢ z problemami adaptacji i skutkéw migracji sa trudnymi partne-
rami dla polskich nauczycieli” (Dobrowolska, 2015, s. 304). To oczywiscie
nie zwalania szkoly, ktéra ma sprzyja¢ procesom integracji kulturowej, od
podejmowania dzialan na rzecz usuwania tych barier, bowiem ,mozliwa jest
pomoc ttumacza z danej wspoélnoty, posrednictwo dwujezycznego ucznia lub
nauczyciela uczacego jezyka i kultury jezyka pochodzenia migranta” (Rab-
czuk, 2013, s. 50). Dodatkowo pod tym wzgledem przydatne moga okazac sie
tresci przetlumaczone i udostepnione rodzicom za posrednictwem szkolnej
strony internetowej, wiadomosci wysylane z dziennika elektronicznego oraz
wykorzystywane media spolecznosciowe, komunikatory do bycia w kontak-
cie i nawigzywania wzajemnych relacji réwniez online w trybie zdalnym, co
poniekad wiaze si¢ z podjeciem (w sposéb posredni) czynnego zaangazowa-
nia si¢ nauczyciela na terenie srodowiska rodzinnego w poznanie specyfiki
rodziny danego ucznia, we wsparcie tej rodziny w procesie adaptacji.

Pozostajac przy osobie nauczyciela, duze znaczenie, jesli chodzi o charak-
ter jego partycypacji w realizacje edukacji wielo- i migdzykulturowej, maja
przejawiane przez niego postawy wobec oséb odmiennych i zadan z zakresu
tego typu edukacji. ,Pozytywne postawy nauczycieli wobec realizacji tresci
z zakresu edukacji miedzykulturowej sktaniaja do otwarto$ci na réznice kul-
turowe, podejmowania wspolpracy z innymi podmiotami i glebsze zaanga-
zowanie w prace dydaktyczng” (Dobrowolska, 2015, s. 305). Uwzgledniajac
takie dane, powinien by¢ eksponowany — na etapie przygotowania do pracy
w zawodzie nauczyciela, w trakcie doksztalcania, doskonalenia zawodowego
— watek autorefleksji, refleksji, towarzyszacy stale wlasnej pracy w zmieniaja-
cych sie sytuacjach (na terenie szkoty, w lokalnym $rodowisku), namyst nad
podejmowanym wysitkiem, systematyczna praca nad soba réwniez ukierun-
kowana w strone rozwijania pozadanych postaw.

Z drugiej strony wymaga si¢ od nauczyciela, od szkoly, podjecia nieza-
leznie od wszystkiego wspolpracy z rodzicami, w celu rozpoznania sytuacji
rodzinnej dziecka, aby systematycznie zapewnia¢ skuteczne wspieranie jego
rozwoju (Rozporzadzenie MEN, 2019). Z kolei w przypadku rodzicéw ,real-
ne zaangazowanie wigze sie (...) czesto z krzywda dziecka lub z koniecznoscia
dzialania na rzecz dobra dziecka. To sa momenty wyzwalajace zaangazowanie
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rodzicéw. Wychodzac kazdorazowo od wlasnego dziecka — jego krzywdy lub
dobra — rodzicielskie zaangazowanie moze jednak ewoluowac ku refleksji nad
»wspolna sprawa” — nad zmiana warunkéw edukacji” (Mendel i Wiatr, 2018,
s. 212). Wobec tego, majac na wzgledzie szeroko pojete dobro dziecka, rodzice
moga przekonac sie do czynnej lub biernej partycypacji w realizacje zatozen
z zakresu edukacji wielo- i miedzykulturowej na terenie szkoty. Dzieki temu
zyskaja glebszy wglad i potwierdzenie przydatnosci rozwijanych kompetencji
miedzykulturowych w codziennym zyciu osobistym swego dziecka i w jego
przysztym zyciu zawodowym. Przekonaja sie, ze placéwka edukacyjna (przy
ich wspétudziale) planuje i podejmuje wielokierunkowe dziatania na pozio-
mie ksztalcenia kompetencji spotecznych, co — jak potwierdzaja badania (Ner-
winska, 2015) — stanowi zdaniem rodzicéw bardzo istotna powinnos¢ szkoty.
Przy okazji nie nalezy pominac faktu, ze wspélna aktywnos$¢ na rzecz dobra
dziecka stanowi jednoczes$nie sfere rozwoju dla samych rodzicédw i nauczycie-
li. Moga do$wiadczaé poprzez podjeta wspolprace w ramach edukacji wielo-
i miedzykulturowej, rozwoju wtasnych kompetencji kulturowych. ,, Aktywnos¢
jednostki w ramach wspélpracy tworzy presje do wlasciwego komunikowania
sie, uzasadniania swoich racji, racjonalnego argumentowania, kultury bycia,
dyskusji i harmonijnego wspélgrania w realizacji wspélnego celu” (Opozda,
2017, s. 33) i stanowi jednocze$nie wzor kooperacji dla mlodszego pokolenia.
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Co-participation of parents and teachers in the implementation
of the assumptions of multi- and intercultural education -
(im)possible solutions

Abstract: What has been undertaken in this study is the reflection on the impor-
tant (but still insufficiently explored) collaboration between family and school
in the context of extensive cultural diversification. It is emphasized that partner
collaboration should enhance the unifying of the influences which contribute to
shaping learners’ indispensable intercultural competences. Due to this, more sig-
nificance is attributed to the nature of teachers and parents’ engagement in the
implementation of the assumptions concerning multi — and intercultural educa-
tion. As this issue is not much focused on in expert literature, an attempt was
made to bring closer the types of their participation in the indicated educational
field. This was done taking into account Volker Krumme’s concept of the types
of parents and teachers’ participation in education. The participation considered

” «

here comprises both active (“parents get engaged themselves’, “teachers get en-

” o«

gaged of their own will”) and passive (“parents are engaged by teachers’, “teachers
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are engaged by parents”) commitment of both sides in the implementation of
multi — and intercultural education. It was also specified which types of engage-
ment and due to which reasons could be undertaken more or less successfully.

Keywords: coparticipation, family, school, multi — and intercultural education
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