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BERNADETA NIESPOREK-SZAMBURSKA

Uniwersytet Slagski w Katowicach
Katowice, Polska

SWIATOWY KONGRES POLONISTOW

INTEGROWANIE METOD | DZIALAN
W NAUCZANIU POLONINYM

~ OD ROZWAZAN TEORETYCZNYCH
KU PRAKTYCE

roblematyka zaproponowana w tytule opracowania wpisuje si¢ w ba-
dania zwigzane z edukacjg jezykowa (literacky i kulturowg) prowa-

dzong w zbiorowosciach etnicznie polskich poza systemem edukacyj-
nym kraju, w ktérym osiedli cztonkowie polskiej diaspory'. Odnoszac sie¢ do
terminologii przyjetej przez Ewe Lipinska i Anne Seretny za Joshua Fishma-
nem, kieruje swa uwage ku uczeniu jezyka polskiego jako jezyka odziedziczo-
nego (poza Polska) zwlaszcza dzieci i mtodziezy™.
Proces nauczania/uczenia jezyka odziedziczonego podlega wielu determi-
nantom. Poza problemem zwigzanym z konsekwencjami dydaktycznymi
»roznic miedzy jezykiem rodzimym, obcym i odziedziczonym’, ktory, jak

"W znaczeniu, jakie przypisuje temu pojeciu definicja ustalona przez MSZ (polska dia-
spora ,,obejmuje bowiem wszystkich Polakéw, osoby polskiego pochodzenia i wywodzace
swoje korzenie z Polski, zyjacych poza granicami Polski”). Por. http://www.msz.gov.pl/pl/p/
msz_pl/polityka_zagraniczna/polonia/definicje_pojecia [dostep: 16.102016].

* Jezyk odziedziczony — jako wyrazniej oddajacy historyczna oraz tozsamosciowa prze-
sztos¢ jego uzytkownikow (por. Fishman 2001). Proces przyswajania JOD jedynie w dziecin-
stwie jest taki, jak w przypadku jezyka pierwszego, potem za$ jego opanowywanie blizsze
staje sie uczeniu sie jezyka innego, cho¢ nie jest z nim tozsame (Lipiniska, Seretny 2012).



BERNADETA NIESPOREK-SZAMBURSKA: INTEGROWANIE METOD | DZIALAN. .. 79

zauwazyly wspomniane badaczki, umieszcza teorie dydaktyczng tego jezyka
pomiedzy dydaktyka jezyka rozumianego jako ojczysty i dydaktyka jezyka
obcego, nie mniej istotne w profilowaniu tego procesu sa:

— cele nauczania jezyka odziedziczonego — odmienne od celéw naucza-
nia jezyka obcego, odmienne takze od celow jezyka ojczystego;

—  zespot uczniéw — najczesciej niejednorodny ,,pod wzgledem bieglosci je-
zykowej’, dobrany raczej z uwzglednieniem kryterium wieku (odwzoro-
wujacym zasady organizacji polskiej szkoty), a nie kompetencji jezykowej;

— poziom znajomosci j¢zyka odziedziczonego (indywidualny);

— czynniki socjologiczno-psychologiczne (w obszarze wspolnoty);

—  przeszto$¢ edukacyjna uczniéw (najczesciej zroznicowana)?;

— stopien opanowania jezyka pierwszego i mozliwosci jego wykorzysta-
nia (teoria Cumminsa);

—  liczebnos¢ zespotu;

— wiek uczacych sie;

—  czas przeznaczony na nauke.

Przy tak licznych uwarunkowaniach nauczania jezyka odziedziczonego
tym wigksze znaczenie ma wybdr metody - uwzgledniajacy owe determinu-
jace komponenty i zezwalajacy na okreslong progresje. Ze wzgledu jednak na
sporg rozlacznos$¢ pojeé, do ktérych odnosi sie dydaktyka jezyka odziedzi-
czonego (jezyk ojczysty, jezyk obcy, przynalezne im dydaktyki wraz z narze-
dziami), konieczna wydaje si¢ préba spojrzenia na rozumienie metod w obu
dyskursach dydaktycznych.

W opracowaniach mozna odnalez¢ wiele klasyfikacji metod nauczania je-
zyka ojczystego, a takze jezyka obcego. Kazda z nich opiera si¢ na naukowych
podstawach — w wigkszo$ci przypadkow sa to najbardziej rozpowszechnione
w danym momencie teorie jezyka oraz teorie uczenia i uczenia si¢. Ich szcze-
gétowe omoéwienia - jak chocby ogolnopedagogiczne podzialy Czestawa
Kupisiewicza (1996) czy Wincentego Okonia (1990)%, a takze glottodydak-

? Przesztoé¢ edukacyjna - rozumiana jako niejednakowy sposob opanowywania niejedna-
kowej polszczyzny - uczniéw zanurzonych w rodzinach w skomplikowanych sytuacjach
jezykowych (por. Lipiniska, Seretny 2013a, 12).

* Wskazmy jedynie te najbardziej popularne. Klasyfikacja wedlug strategii: metoda asymi-
lacji wiedzy - strategia ucznia - przyswajanie; metoda samodzielnego dochodzenia do wie-
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tyczne ujete przez Hanne Komorowska (2002) czy Marie Dakowskg (2001)° —
mozna znalez¢ w podrecznikach i pomocach dla nauczycieli. W tym miejscu
omodwie natomiast kilka spostrzezen na temat wybranych metod nauczania
wykorzystywanych w obu dyscyplinach, zwracajac uwage na pewne zawarte
w nich reguly postepowania z punktu widzenia specyfiki, jaka jest uczenie
jezyka odziedziczonego i jego determinanty. By¢ moze okaza si¢ one wy-
starczajace do wnioskowania, ktére z metod (przy uwzglednieniu ich specy-
fiki, a takze uwarunkowan procesu dydaktycznego) moglyby najlepiej stu-
zy¢ efektywnosci edukacji polonijnej, a ktore - jesli nawet pochodzg z réz-
nych dyscyplin — dobrze byloby zastosowaé¢ w polonijnych dzialaniach
edukacyjnych.

Rozpoczne od zastanowienia si¢ nad definicjg pojecia podstawowego, gdyz
pomimo licznych klasyfikacji zdecydowanie rzadziej si¢ je definiuje i precy-
zuje. W dydaktyce jezyka polskiego za ujeciami pedagogicznymi korzysta sie
przede wszystkim z terminu metoda (pochodzaca od grec. methodos, ozna-
czajacy droge wiodgcg do celu) i zwraca uwage na fundamentalny dla rozu-
mienia metody sposéb. Istotny jest przy tym ze strony nauczyciela kieru-
nek dziatania §wiadomego, uplanowionego i zakladajacego powta-
rzalno$¢ ukladu czynnikéw przy kolejnych tematach (Kotarbinski 1957).
Pojecie to nie jest jednak jednoznaczne, czesto rozumiane i klasyfikowane

dzy - strategia ucznia — odkrywanie; metoda waloryzacyjna - strategia ucznia — przezywanie;
metoda praktyczna - strategia ucznia - dziatanie (por. Okon 1990). Klasyfikacja klasyczna:
metody podajace (wyklad, opis, pogadanka, objasnienie); metody problemowe/poszukujace
(nauczanie problemowe, gry dydaktyczne, dyskusja, inscenizacja); metody oparte na dziala-
niu/praktyczne (¢wiczenia, drama, przeklad intersemiotyczny); metody oparte na obserwacji
(pokaz, wystawa) (Nagajowa 1995, Bortnowski 2004). Metody ksztalcenia sprawnoéci jezy-
kowych: metoda praktyki pisarskiej; metoda analizy i tworczego wykorzystania wzoru; me-
toda przekladu intersemiotycznego; metoda norm i instrukeji; metoda ¢wiczen okazjonal-
nych (Dyduchowa 1988).

* Najbardziej znane metody glottodydaktyczne: metoda gramatyczno-tlumaczeniowa; me-
toda bezposrednia; metoda audiolingwalna (wspodlczesnie np. metoda Callana); metoda
kognitywna; podejscie komunikacyjne (wspoélcze$nie w odmianie zadaniowej, por. Janowska
2011); ksztalcenie jezykowo-przedmiotowe: metoda réwnolegla, metoda skorelowana -
Lipinska, Seretny 2012); metody niekonwencjonalne: metoda reagowania calym cialem,

metoda naturalna, sugestopedia (Komorowska 2002).



BERNADETA NIESPOREK-SZAMBURSKA: INTEGROWANIE METOD | DZIALAN. .. 81

odmiennie przez réznych badaczy (pedagogéw, dydaktykéw jezyka ojczyste-
go, glottodydaktykéw).

Mozna powiedzie¢, ze metoda jest najczesciej rozumiana w nauczaniu je-
zyka polskiego jako ojczystego wasko - jako sposob kierowania
praca ucznidéw w czasie lekeji (czyli jako organizacja charakteru proce-
séw zachodzacych na lekcji tak, by doprowadzi¢ do realizacji zalozonego
celu). W tym przypadku zwraca si¢ uwage przede wszystkim na to, jak
zorganizowa¢ nauke, podczas gdy aspekt poznawania i usprawniania
jezyka miesci si¢ w dydaktyce jezyka ojczystego w sferze celow, nie — metod.
Polonisci réznicujg wiec poszczegdlne metody za pedagogami, odnoszac sie
do aktywnosci nauczyciela i uczniéw badz do strategii zajmowanych
przez tych ostatnich (przyswajanie, odkrywanie, przezywanie, dzialanie).

Inaczej traktujg metode — cz¢sto zwang podejsciem (aproach), glottodydak-
tycy: ujmuja metod¢ szeroko - jako wszelkie dziatania uwzgled-
niajace réwniez komponenty zwigzane z doborem materiatu, jego
podziatlem i progresjg, z polozeniem nacisku na to, co obja¢ na-
uczaniem (cele, tematyke, dobdr materialéw i progresje). Przede wszyst-
kim jednak juz w ujeciu metody podkresla sie zwigzek sposobu nauczania
jezyka z samgq teorig jezyka. Metoda w nauczaniu jezyka, np.: bezposred-
nia, audiolingwalna, kognitywna, naturalna, wreszcie dominujace od 40 lat
podejscie komunikacyjne precyzuje aktywnosci uczniéw dopiero w postaci
technik pracy. Jest ona teoretycznie zwigzana z podejSciem (teoria),
organizowana przez projektowanie i praktycznie realizowana w procedurach
i technikach. Ogdélna koncepcja metody jest bowiem pojeciem dla
specyfikacjii wzajemnego powigzania teorii oraz praktyki na
trzech poziomach: podejscia, projektowania i procedur dydaktycznych.

Juz te wskazania udowadniajg, ze glottodydaktyczne ujecie metod jest
ogolniejsze: obejmuje szereg komponentédw rozwazanych w dydaktyce polo-
nistycznej na poziomie planowania lekeji, za to metody polonistyczne sto-
sunkowo prosto precyzuja wszystkie dzialania uczniéw, odnoszac je do stra-
tegii poznawczych. Jednak w obu dydaktykach znajdziemy wspdlne odnie-
sienia. Polonisci korzystaja czesto z opartych na dzialaniu metod
aktywizujacych, a wéréd metod stownych - z metod problemowych, jako ze
takze neurodydaktyka dowodzi 90% skutecznosci tego, co uczen sam wykona
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(por. Zyliniska 2013). W glottodydaktyce z kolei najpopularniejszym podejéciem
jest obecnie podejscie zadaniowe, ktadace nacisk na nauczanie jezykéw obcych
zorientowane na dziatanie (anaction-oriented approach, Council of Europe 2001,
9), co wskazywaloby, ze korzystanie przez nauczycieli jezyka odziedziczonego ze
wspdlnych zasobéw dydaktycznych ma swe uzasadnienie teoretyczne.

I rzeczywicie, w odniesieniu do czedci podejs¢ glottodydaktycznych (a w ich
realizacji — do technik) czy polonistycznych metod mozna zastosowaé swego
rodzaju ,,przeklad” - przettumaczy¢ samg ,,nazwe”, wykazujac, ze sposob, droga
do celu jest ta sama, a roznica polega na odmiennej etykiecie, nazwaniu. Jednak
na tych dwoch dydaktycznych ,,mapach” znajdujg si¢ miejsca pominiete, nieoz-
naczone, dlatego w edukacji polonijnej niezbedne wydaje sie faczenie, integrowa-
nie czy wzajemne uzupetnianie metod stosowanych w procesie dydaktycznym®.

Po tych wyjasnieniach wré¢my kolejno do wymienionych na poczatku
komponentéw determinujacych wybér i uzycie metod/podejs¢ w edukacji
polonijnej, po to, by wskaza¢ miejsca ich ewentualnego wzajemnego uboga-
cania si¢ w zakresie metod i podej$¢ (czy technik stojacych za podejsciami).
By¢ moze szukanie rozwigzan dla podstaw ksztalcenia jezyka odziedziczonego
i mniej rygorystyczne traktowanie samej metody pozwoli pogodzi¢ nieco
inaczej usytuowane w obu dyscyplinach klasyfikacje, by je wykorzysta¢ w prak-
tycznych rozwigzaniach dydaktycznych.

CELE I UCZNIOWIE

Proces poznawania jezyka odziedziczonego jest od strony psychologicznej
tak skomplikowany, jak poznawanie jezyka obcego - to nie tylko opanowanie
nieznanego systemu regul, ale powolny proces wrastania przez jezyk w od-

¢ Stosuje nazwe integrowanie, a nie eklektyczne zestawianie, poniewaz bedziemy tu mieé
do czynienia z nawigzywaniem do réznych dyscyplin - odmiennych w teoretycznych zaloze-
niach nauczania/uczenia sie. O podejsciu eklektycznym w nauczaniu polonijnym pisze Ewa
Lipinska, uznajac je za ,,melanz programoéw, narzedzi i metod opartych na nowoczesnych
technologiach, ktore sg bliskie mtodemu pokoleniu” (2015, 142). Z kolei ja sugeruje laczenie
metod w obrebie pokrewnych dyscyplin.
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mienng (cho¢ nie catkiem obcg) kulture i spoteczenstwo (Chromiec 2004,
44). Dzieci urodzone lub wychowywane poza rodzimym obszarem kulturo-
wym, mimo iz niejednokrotnie w przestrzeni domowej komunikuja si¢ ze
starszym pokoleniem w jezyku polskim, nie otrzymujg bowiem réwnowaznej
wiedzy na temat ,,odmiennych sposobéw myslenia, odmiennych typéw do-
swiadczen, ktdre konstytuuja wizje $wiata postugujacej si¢ tym jezykiem spo-
tecznosci” (Zawadzka 2004, 186), jak ma to miejsce w przypadku réwiesnikow
wychowujacych si¢ w polskim kontekscie geograficzno-spotecznym. Dlatego
tez dla ucznia, dla ktorego jezyk polski jest jezykiem drugim/odziedziczonym,
kazde spotkanie z reprezentantem kultury polskiej moze by¢ spotkaniem
z Innym, oczywiscie odmiennie waloryzowanym anizeli Inny pochodzacy
z catkiem odrebnego paradygmatu kulturowego. To zalozenie naklada na
nauczyciela obowigzek wzbogacenia zestawu metod dydaktycznych o po-
dejscie interkulturowe/etnolingwistyczne (Zyliriska 2010, 52—
59). W podejsciu tym bedzie chodzito o odnoszenie ukazywanego $wiata —
nieznanego - do $wiata blizszego, kultury bardziej znane;j.

Wiadystaw Miodunka wyraznie wskazal, ze ,uczacy sie jezyka polskiego
oczekuja od nas kontrastywnego opisu kultury polskiej, uwzgledniajacego
poréwnanie z elementami ich wtasnej kultury” (2009, 105). Koncepcja nau-
czania interkulturowego bazuje bowiem na doswiadczeniach uczniéw, punk-
tem odniesienia czyni to, co uczen zna, czyli jezyk i kulture lokalna. Jedno-
cze$nie takie podejscie utatwia — przez przekazywanie na lekcjach informacji
na temat polskiej literatury, historii, realiéw kulturowych - rozwijanie jezyka,
poznawanie obyczajow, norm i wartosci wlasnej grupy etnicznej i budowanie
tozsamoéci autonomicznej (Nikitorowicz 1995, Bernacka-Langier 2010), a takze
ksztalcenie umiejetnosdci dostrzegania zwigzkéw miedzy kulturg wlasna i obca,
posredniczenia migdzy nimi (Miodunka 2009).

Dydaktyka jezyka odziedziczonego powinna wigc w celach nauczania uj-
mowa¢ zaréwno opanowanie jezyka jako narzedzia porozumiewania, uzy-
skania kompetencji w postugiwaniu si¢ nim (w méwieniu, stuchaniu, czyta-
niu i pisaniu), jak i jako nosnika wartosci estetycznych i kulturowych, a takze
tozsamosciowych. W rozwigzaniach metodycznych sporo $wiezosci wniesie
laczenie podejscia komunikacyjnego (zadaniowego - czy strategii opartej na
dzialaniu) z niedoprecyzowang w ujeciu glottodydaktycznym strategia oparta
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na przezywaniu (impresyjno-eksponujaca), dobrze opisang w metodzie prze-
ktadu intersemiotycznego (inscenizacji, dramie)”.

W podejsciu interkulturowym pojawia si¢ teza dotyczaca ksztaltowania
»czlowieka pogranicza’, majgcego zdolno$¢ wychodzenia na pogranicze my-
$lowe i badawcze ,,umiejacego spojrze¢ z boku na kulture dominujacg i bu-
dowa¢ pomosty umozliwiajace wymiane wartosci” (Zawadzka 2004, 216).
Kazde zajecia z jezykiem odziedziczonym moga sta¢ si¢ przestrzenig spotka-
nia kulturowego, podczas ktérego uczen zdobedzie zalgzek wiedzy ,,0 innych
kulturach i kulturowo uwarunkowanych zachowaniach, poprzez ich pozba-
wiong uprzedzen analize” (Zawadzka 2000, 451). Podejscie interkulturowe,
co istotne — z zastosowaniem strategii przez przezywanie i odkrywanie, po-
zwoli uczacemu si¢ z jednej strony ,zarzadza¢ procesem wymiany znaczen”
podczas poznawania tekstow z etnicznego kregu kulturowego (Zarzycka
2008), a z drugiej — umozliwi budowanie tzw. mostéw mentalnych ulatwiajg-
cych konstruowanie wlasnej wiedzy w zakresie jezyka odziedziczonego. Po-
zwoli przy tym na zachowanie twdrczego charakteru, ktory jest niezbedny
dla rozwoju myslenia i jezyka ucznia.

ZESPOt UCZNIOW W SZKOLE POLONIJNEJ

Okreslajac kompetencje mlodego uzytkownika jezyka odziedziczonego,
Ewa Lipinska i Anna Seretny podkreslaja, ze jego immersja w jezyku polskim
— jesli wystepuje — konczy si¢ dos¢ wezesnie (w momencie rozpoczecia edu-
kacji przedszkolnej lub szkolnej) i ze pomimo sprawnosci interakcyjnej jego
kompetencja gramatyczna nie jest w pelni rozwinigta, zwykle nie zna on
standardowej polszczyzny - w jej odmianie pisanej, mlody cztowiek nie zna
tez wszystkich rejestréw jezyka, a jego wiedza socjokulturowa jest nikfa (Li-
pinska, Seretny 2013a). Co istotne wskutek stosowania kryterium wieku przy

7 Wedlug Zenona Urygi (1996, 115) polega ona na organizowaniu uczestnictwa dzieci
i mlodziezy w odpowiednio eksponowanych warto$ciach: spolecznych, moralnych, estetycz-

nych (np. przez techniki odbioru prostych utworéw literackich).
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podziale na grupy edukacyjne zesp6l uczniéw cechuje si¢ niejednorodnoscia
pod wzgledem kompetencji w jezyku odziedziczonym, dodatkowo - kazdy
jego czlonek wnosi zwykle balast skomplikowanej sytuacji jezykowej w ro-
dzinie®. Rzutuje to na koniecznos¢ indywidualizowania nauczania, a wiec:
réznicowania tempa pracy, takze — treSci w ramach danego zagadnienia, roz-
nicowania rodzajéw zadan i ¢wiczen, ich trudnosci, a takze urozmaicania
bodzcéw sensorycznych przez ¢wiczenia badz techniki umozliwiajace ucz-
niowi wykorzystanie wlasnych sposobdéw uczenia sie. Wskazane w uczeniu
sie jezyka byloby w takiej sytuacji podejscie indukcyjne, gwarantujace gleb-
sze przetwarzanie przyswajanego materiatu. Jedli instrukcje do zadania sg
przez nauczyciela prawidlowo podawane, uczen stanie si¢ nauczycielem sam
dla siebie i moze zrozumie¢ material.

»Efektywnos$¢ [konkretnych®] dzialan edukacyjnych [w pracy z zespotem
o niejednorodnej kompetencji jezykowej] zalezy od diagnozy wstepnej, czyli
rozpoznania poziomu wyjsciowego nauczanych kompetencji’, a wigc wymaga
siegniecia do metod weryfikujacych (opartych np. na metodzie zadaniowej
czy — w metodach polonistycznych: siggniecie do tych opartych na dzialaniu
lub poszukujgcych). W modelu interakcji najlepiej zachowaé wtedy uktad
dialogowy, partnerski (Nocon 2009, 30).

Najistotniejsze bowiem w uczeniu takiego odbiorcy wydaje si¢ pozyskanie
jego zainteresowania do systematycznego wysitku, zwlaszcza ze decyzja doty-
czaca podjecia nauki najczesciej nie zalezy od niego i moze by¢ niezgodna z jego
wola. Zainteresowanie moga wzbudzié: atrakcyjny material dydaktyczny (np.
madre, warto$ciowe i inspirujace teksty) oraz te poczynania i zabiegi dydaktycz-
ne, w ktérych uczniowie, przyjmujac strategie odkrywania oraz przezywania,
samodzielne konstruuja wiedzg¢ — i zaspokajajag swe potrzeby intelektualne,
emocjonalno-uczuciowe, a takze komunikacyjne. Uczniowie zdecydowanie
lepiej zapamigtaja to, co ich treSciowo pasjonuje, dotyczy ich samych, bawi
i zadziwia (jak np. wlaczenie w lekcje autentycznych dziecigcych zabaw jezy-

¥ Odwotuje sie tu do E. Lipinskiej i A. Seretny, ktdre okreslaja skomplikowang sytuacje je-
zykowa w rodzinach dzieci polonijnych, nazywajac proces komplikacji przesztoscia eduka-
cyjna (2013a).

° Jesli nie zaznaczono inaczej, wszystkie uzupelnienia moje - B.N.-S.
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kowych) - niz material neutralny znaczeniowo (Dyduchowa 1988). Warto-
$cig dodang pozyskanej motywacji jest pozytywne nastawienie do przed-
miotu i jezyka, a wtedy nawet Zzmudne ¢wiczenia gramatyczne przestaja by¢
problemem.

Podejscie/ujecia konstruktywistyczne (samodzielne konstruowanie wie-
dzy) pojawiaja si¢ zaréwno w mysli dydaktyki polonistycznej (ogdlnej), jak
tez glottodydaktycznej — cho¢ w dzialaniach w klasie szkolnej rzadko docho-
dza do pelnego glosu. Wedlug tego ujecia uczen jest wspolodpowiedzialny za
przebieg zaje¢, cho¢ to nauczyciel prébuje doprowadzi¢ podopiecznego od
stanu wyj$ciowego, ustalonego w diagnozie — do okreslonego celu. To on
konstruuje mozliwie optymalne wyniki ucznia, tworzy takze hipotezy, ktére
potem praktycznie testuje. Przejmuje zatem rol¢ animatora, ktéry organizuje,
planuje, przekazuje material dydaktyczny w taki sposob, aby powstaly opty-
malne warunki do uczenia si¢ (Lewicka 2007), tak, by postrzeganie stalo si¢
procesem aktywnym, w ktérym znaczenia sg przypisywane na podstawie
posiadanych doswiadczen i wiedzy. Doswiadczenia sa z kolei aktualizo-
wane w dzialaniu. A wiec planowane zadania dla uczniéw powinny czer-
pa¢ z zalozen podejécia zadaniowego (w mysl ustalenn glottodydaktycz-
nych) czy z - podobnych - metod aktywizujacych (w mysl dydaktyki jezyka
ojczystego) i kierowac ucznia do strategii opartej na dziataniu. Warto w tym
miejscu przypomnie¢, ze John Dewey upominal si¢ o takg aktywno$¢ prawie
100 lat temu.

Metody aktywizujace (nawigzujac do nazwy czerpiacej z dydaktyki poloni-
stycznej), do ktérych nalezg gry i zabawy, najlepiej faczy¢ z pracg w grupie
traktowang nie tylko jako forma pracy, ale tez jako metoda wspierajaca kon-
struowanie wiedzy wspdlnej uczniéw (w glottodydaktyce cze¢sciej nazywana
technikg kooperatywna). Kazdy uczen moze zatem w grupie uczy¢ si¢ czego$
innego oraz w inny sposob, chociaz na podstawie tego samego zewnetrznego
planu nauczania. Kazdy uczen moze tez konstruowac sobie aktywnie na pod-
stawie tego planu swoj wlasny model pracy nad jezykiem.

Przykltadami metod aktywizujacych sa metody ksztalcenia sprawnosci je-
zykowej (por. Dyduchowa 1988), z ktérych kazda: metoda praktyki pisar-
skiej, metoda przektadu intersemiotycznego, metoda analizy i tworczego
wykorzystania wzoru nadaje si¢ do wykorzystania w nauczaniu polonijnym.



BERNADETA NIESPOREK-SZAMBURSKA: INTEGROWANIE METOD | DZIALAN. .. 87

POZIOM OPANOWANIA JEZYKA PIERWSZEGO

Nauczanie jezyka odziedziczonego jest zwykle zanurzone w szerszym
kontek$cie psychopedagogicznym niz uczenie jezyka ojczystego:
uczniowie, bedac uczestnikami systemu edukacyjnego krajow osiedlenia oraz
szkoly polskiej, moga podlegaé réznym teoriom nauczania, a takze réznym
przyzwyczajeniom co do sposobu rozwigzywania probleméw, stosowanych
metod, dzieki ktérym poglebiali znajomos¢ jezyka pierwszego.

Ze wzgledu na taki determinant w edukacji polonijnej warto zwrdci¢ uwage
na metody wspomagajace przetransferowanie umiejetnosci jezykowych z jedne-
go jezyka do drugiego: wszak procesy myslowe, ktore odpowiadajg za uczenie si¢
zaré6wno pierwszego, jak i drugiego jezyka, s3 wspdlne dla nich obu (Cummins
1979)"°. W mysl teorii wspotzaleznosci rozwojowej jezyk wyjsciowy nie tylko nie
przeszkadza w opanowaniu i rozwijaniu jezyka docelowego, ale moze si¢ przy-
czyni¢ do efektywnego jego opanowania (por. Dulay, Burt, Krashen 1982).

Przyktadem moze by¢ odwolanie si¢ do opanowanej w lokalnej szkole kom-
petencji tekstotworczej w pisaniu komunikatu/dowolnej formy wypowiedzi
i polaczenie czynnosci ich tworzenia/pisania z ksztalceniem opisu postaci. By
zadanie polegajace na opisywaniu w pelni motywowalo do wykonania, warto
nada¢ mu dodatkowy cel zadaniowy (np. zwigzany z poszukiwaniem zagubionej
osoby w odniesieniu do tresci lektury). Uczniowie w sposéb prawie niezauwa-
zalny opanujg sprawno$¢ tworzenia formy (Cummins 1979), gdy do jej przypo-
mnienia postuzy metoda analizy i tworczego wykorzystania wzoru (zaczerpnigta
z dydaktyki polonistycznej)''. Oto zobrazowanie zastosowanej metody:

' Teoria czesto przedstawiana wizualnie za pomocg metafory podwdjnej gory lodowe;j
o wspolnym, zanurzonym w wodzie trzonie. Por. http://www.educ.ualberta.ca/staff/olenka.
bilash/best%200f%20bilash/iceberg.html [dostep: 18.05.2016].

" Jedna z pieciu metod ksztalcenia sprawnoéci jezykowej, opracowanych przez Anne Dy-
duchowg (1988), polega na dostarczeniu odpowiednio zmotywowanym uczniom wzoru (np.
pisanego tekstu), jego obserwacji i analizie za pomoca ¢wiczen, wreszcie transformacji (przez
¢wiczenia transformacyjne pozwalajace oderwac sie od wzoru), by w koncu dojé¢ do zadan
catkowicie tworczych. Nauczajac jezyka polskiego jako drugiego, mozna dluzej pozostaé
w sferze ¢wiczen transformacyjnych.
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B Tworzymy komunikat.
[E'D’”Czytam.

KOMUNIKAT
Uwaga, szukam mojej siostry. Ma na imie Krysia i ma osiem lat.
Jest ubrana w zielona kurtke i czerwone szorty. Ma ckragia
twarz i jasne wiosy. Nosi kolorows ke. Jest szezupita

i wysoka dziewczynka. Ktokolwiek widzial Krysie, proszony
jest o kontakt z rodzicami. Czekaja przy fontannie.

Krysia jest (jaka?)

- szczupta, wysoka (Nom.);

Krysia jest (kim?) dziewczynkg (jaka?)
— szozupla, wysoka (Instr.);

Krysia to dziewczynka (jaka?)

— szczupla, wysoka (Nom.).

[T - = . -
B s Iﬁ’)a Drama. Szukamy bliskiej osoby i uzupetniamy tekst
2 Uczniowie w grupach wymyslajg i prezentujg scenki z rodzicami poszukujgcymi dzieci.
¥ Wymyslaja sytuacje i wyglady. Potem uzupetniajg komunikat.

Uwaga, szukam . Ma na imie i ma

. Jest ubrana w

Ma, twarz i wiosy.
Nosi. . Jest
d, . Ktokolwiek widzial

proszony jest o kontakt z

Numer telefonu:

Tworzymy komunikat (Achtelik, Niesporek-Szamburska 2016, 79)

To nie jedyna metoda polonistyczna, ktéra ulatwia uczniowi przetransfe-
rowanie umiejetnosci z jezyka pierwszego do jezyka drugiego — wzmacnia
ona takze budowanie tozsamosci dziecka przez akceptacje wspolnych syste-
mow wartosci i wiedzy.

CZYNNIKI
SOCJOLOGICZNO-PSYCHOLOGICZNE

Kontekst globalny, socjokulturowy uczenia jezyka odziedziczonego
obejmuje idee, preferowane systemy wartosci tkwigce w dlugoterminowych,
naczelnych celach edukacji, na ktérych ,budowane sg wzorce wychowania
i model absolwenta” (Nocon 2009, 27). Jak podkreslaja badacze, wspdlczesnie
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to kontekst zmieniajgcy sie bezustannie wraz z szybkimi, zwlaszcza w ostatnich
dekadach, przemianami cywilizacyjnymi i polagczonymi z nimi zmianami
w potrzebach edukacyjnych czlowieka. Okresla je raport Komisji Europej-
skiej, kltadgc nacisk na opanowywanie przez uczacych si¢ nie tyle wiedzy, co
metod uczenia si¢ oraz tzw. kompetencji kluczowych, umozliwiajacych czto-
wiekowi funkcjonowanie w otaczajacej rzeczywistosci'.

Kontekst ten obejmuje takze osiggniecia techniczne, m.in. informatyzacje
i cyfryzacje wspdlczesnego $wiata, a wiec nowe (elektroniczne) $rodki nau-
czania. Majg one znaczacy wplyw na przededukacyjne doswiadczenia ucza-
cych sie i na zmiane postrzegania $§wiata oraz zachowan komunikacyjnych.
Kultura audiowizualna rodzi nowy typ percepcji: tekst przestaje by¢ linear-
nym tekstem werbalnym, a globalizacja, dokonujgca si¢ za pomocg medidw,
otwiera wewnetrzne systemy edukacyjne na wspoétprace i poddaje je wza-
jemnym oddzialywaniom. W takiej sytuacji wlasciwe miejsce w systemie
musi odnalez¢ ta rola edukacji polonijnej, ktéra zapewni uczniom w kon-
kretnej spolecznosci ,utrzymanie tozsamosci [etnicznej] i przekazywanie
szeroko rozumianej tradycji” wéréd innych kultur (Nocon 2009, 29).

Jednoczesnie uwzglednienie tego kontekstu obliguje do wiaczania w sposéb
ksztalcenia jezyka odziedziczonego technologii informacyjno-komunikacyj-
nych, a zwlaszcza do wykorzystania dostgpu do Internetu — w formie wyszu-
kiwania potrzebnych w czasie nauki danych czy tez w postaci metody projek-
tu (znanej w dydaktykach obu dyscyplin) - projektéw internetowych do inte-
rakcji z rowiesnikami w Polsce. Prawdziwe kontakty rowiesnicze nawigzane
za pomocg nowych mediéw pozwalaja na zyskanie motywacji, ktéra wydtuzy
godziny kontaktu z jezykiem i zywa kultura poza sobotnie spotkania w szko-

12 Kompetencje te zdefiniowane zostaly jako polaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw od-
powiednich do sytuacji. Kompetencje kluczowe to te, ktérych wszystkie osoby potrzebuja do
samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spotecznej
i zatrudnienia. Nalezg do nich: 1) porozumiewanie sie w jezyku ojczystym, 2) porozumiewa-
nie si¢ w jezykach obcych, 3) kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje nau-
kowo-techniczne, 4) kompetencje informatyczne, 5) umiejetnos¢ uczenia sie, 6) kompetencje
spoleczne i obywatelskie, 7) inicjatywnos$¢ i przedsiebiorczo$é, 8) $wiadomos¢ i ekspresja
kulturalna, por. https://www.efs.2007-2013.gov.pl/slownik/Strony/Kompetencje_kluczowe.
aspx [dostep: 05.05.2016].
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tach polonijnych. To wykorzystanie podejscia zadaniowego w warunkach
naturalnych. Wspoélpraca réwiesnicza moze stac si¢ dla uczniéw impulsem,
by si¢ czego$ konkretnego nauczy¢ w zakresie rozwijania wszystkich spraw-
nosci jezykowych czy poznawania tekstow kultury (chocby nawet kultury
popularnej czy réznych rejestréow jezyka). Samo wykorzystanie mediéw na
lekcji ma warto$¢ motywujaca, wartosciag dodang jest wdrozenie uczniéw do
pracy w grupie, a przy tym uruchamia ono potrzeby poznania nowych struk-
tur i stownictwa, tekstéw kultury. Korzystanie z Internetu zacheca do pisania
- moga przy tym powsta¢ materialy ciekawe i zabawne - zupelnie inne niz te
tworzone ,,pod nauczyciela”. Stajg sie¢ one dobrym pretekstem do redagowa-
nia wlasnych tekstéw - z koniecznoscia produktywnego uzycia jezyka. Po-
mocne w calym procesie moga by¢ takie komponenty komunikacyjne no-
wych mediéw jak: e-mail, chat, blogi czy portale nauczania na odlegloé¢ oraz
interaktywne materialy dydaktyczne.

Ograniczeniem w zakresie wykorzystania projektéw internetowych moze
by¢ kontekst psychologiczny (w dyskursie dydaktycznym lokowany
zwykle ponizej socjokulturowego) ze wzgledu na konieczno$¢ dostosowania
metod i strategii nauczania do wieku uczacych si¢ oraz do ich okreslonych
mozliwosci i ntelektualnych i emocjonalnych?.

CZAS PRZEZNACZONY NA NAUKE

Jednym z wazniejszych komponentéw procesu dydaktycznego, w sposéb
istotny wplywajacy na wybor metod/podejscia stosowanego podczas nauki
jezyka odziedziczonego, jest czas nauki, a ten jest w nauczaniu polonijnym

B Uczac dzieci jezyka, mozemy korzystal z wiedzy o najwiekszej plastycznoéci mézgu i go-
towosci do naturalnej akwizycji jezyka miedzy czwartym a 6smym rokiem zycia, co wigze si¢
z dobrym opanowaniem autentycznej intonacji i wymowy, podnoszacej sie wraz ze $wiado-
moscig jezykowa zdolnoscig analizy i poszerzeniem obszaru strategii jezykowych. Musimy
tez pamigta¢ o niewielkiej pojemnosci pamieci dziecka, slabej koncentracji, a takze niewy-
starczajacej motywacji do systematycznego wysitku (Chromiec 2004).
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mocno ograniczony. To zaledwie 3-4 lekcje przypadajace w sobotnie przed-
potudnia w czasie 32-35 cotygodniowych spotkan.

Niebagatelny jest tez fakt, ze zajecia szkolne odbywaja si¢ w czasie wolnym,
przeznaczonym zwykle na odpoczynek i rozrywke. Nie jest to czynnik sprzy-
jajacy stawianiu wygérowanych wymagan uczniom szkét sobotnich. Trudno
tez w krotkim czasie zrealizowad cele lgczace poznawanie jezyka i tekstow
kultury polskiej z komponentem historyczno-geograficznym.

W takim konteks$cie lokalnym specyficznego dyskursu edukacyj-
nego znakomitym rozwigzaniem jest proponowane przez Ewe Lipinska
i Ann¢ Seretny wykorzystanie ksztalcenia jezykowo-przedmiotowego jako
metody skorelowanej, w ktorej teksty literackie/teksty kultury sa
punktem wyjscia dla rozwijania umiejetnosci jezykowych (2012, 110-
114). Dla zwigkszenia efektywnos$ci nauczania badaczki proponuja takze
w ramach podejscia komunikacyjnego rozwijanie kompetencji lingwi-
stycznych w systemie zintegrowanym (Lipiniska, Seretny 2013b), kladac
nacisk na integracje podsystemoéw jezyka w ksztalceniu - rozwig-
zanie niewatpliwie efektywne, jako Ze sama kompetencja jezykowa jest two-
rem holistycznym.

Proponowane podejscia glottodydaktyczne, a zwlaszcza metode skorelo-
wang, warto faczy¢ z metodami polonistycznymi opartymi na dzialaniu i na
ekspozycji — a konkretnie z metodg analizy i tworczego wykorzystania wzoru
oraz metodg przekladu intersemiotycznego (takze opartych na tekstach: kul-
tury, literackich) - intensywnie wykorzystujacych twoércze dziatania uczniow
w polaczeniu z oddzialywaniem na ich sfere emocjonalno-uczuciows.

Przeglad wybranych podejs¢ i metod funkcjonujacych w dydaktyce i glot-
todydaktyce obrazuje ich wewnetrzne zréznicowanie i pewien chaos termi-
nologiczny. Przedstawione rozwazania przekonujga tez, ze wybdr optymalne-
go rozwigzania wymaga duzej $wiadomosci nauczyciela co do uwarunkowan
procesu dydaktycznego — w omawianym przypadku sporej wiedzy kontek-
stowej o uczacych si¢ jezyka odziedziczonego.

Z kolei samo bogactwo czy nawet pewien ,,naddatek” metodyczny nie po-
winien przeszkadzad, jesli mozna go wykorzysta¢ z edukacyjnym zyskiem dla
ucznia rozwijajacego jezyk odziedziczony.



92 CZESC I (GLOTTO)DYDAKTYKA

BIBLIOGRAFIA

Achtelik A, Niesporek-Szamburska B., 2009, Bawimy sie w polski 1, Katowice: Officina
Silesia.

Bernacka-Langier A. i in., 2010, Ku wielokulturowej szkole w Polsce — Pakiet edukacyjny
7 programem nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla I, Il i Il poziomu edukacyj-
nego, Warszawa: Miasto Stoteczne Warszawa.

Bortnowski S., 2004, Kfopoty z klasyfikacjq metod nauczania, w: Janus-Sitarz A, red.,
Polonista w szkole, Krakdw: Universitas.

Chromiec E., 2004, Dziecko wobec obcosci kulturowej, Gdansk: Gdarnskie Wydawnic-
two Psychologiczne.

Council of Europe, 2001, Common European Framework of Reference for Languages:
Learning, Teaching, Assessment. Cambridge: Cambridge University Press.

Cummins J., 1979, Linguistic Interdependence and the Educational Development of
Bilingual Children, ,Review of Educational Research”, no 49(2).

Dakowska M., 2001, Psycholingwistyczne podstawy dydaktyki jezykdw obcych, Warsza-
wa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Dulay H., Burt M., Krashen S., 1982, Language two, New York: Oxford University Press.

Dyduchowa A., 1988, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej ucznidw, Krakdw: Wy-
dawnictwo Naukowe WSIP.

Fishman J,, 2001, 300-plus years of heritage language education in the United States,
w: Peyton JK, Ranard D.A,, McGinnis S. red., Heritage languages in America: Preserv-
ing a national resource, Washington, DC, McHenry, IL: Center for Applied Linguis-
tics & Delta Systems.

Janowska I, 2011, Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia sie jezykéw obcych. Na
przyktadzie jezyka polskiego jako obcego, Krakow: Universitas.

Komorowska H., 2002, Metodyka nauczania jezykdw obcych, Warszawa: Fraszka Edu-
kacyjna.

Kotarbinski T., 1957, O pojeciu metody, Warszawa: PWN.

Kupisiewicz C., 1996, Podstawy dydaktyki ogolnej, Warszawa: BGW.

Lewicka G, 2007, Glottodydaktyczne aspekty akwizydji jezyka drugiego a konstruktywi-
styczna teoria uczenia sie, Wroctaw: Wroctawskie Wydawnictwo Oswiatowe.

Lipinska E., 2015, Podejscie eklektyczne w nauczaniu polszczyzny za granicq na przykia-
dzie wiersza Stanistawa Barariczaka ,Garden party”, ,Postscriptum Polonistyczne”
2015, nr 2(16).

Lipinska E., Seretny A., 2012, Miedzy jezykiem ojczystym a obcym. Nauczanie i uczenie
sie jezyka odziedziczonego na przyktadzie diaspory polonijnej, Krakdw: Ksiegarnia
Akademicka.

Lipinska E., Seretny A., 2013a, Nie swdj lecz i nie obcy — jezyk odziedziczony w perspekty-
wie glottodydaktycznej, http://www.euroemigranci.pl/dokumenty/pokonferencyj
na/Seretny_Lipinska.pdf [dostep: 02.03.2015].

Lipinska E., Seretny A, 2013b, Integrowanie kompetendji lingwistycznych w glottodydak-
tyce. Na przyktadzie nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego, Krakdw: Wyd. UJ.



BERNADETA NIESPOREK-SZAMBURSKA: INTEGROWANIE METOD | DZIALAN. .. 93

Miodunka W., red,, 2009, Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Krakow:
Universitas.

Nagajowa M., 1995, ABC metodyki jezyka polskiego, Warszawa: WSIP.

Nikitorowicz J., 1995, Pogranicze. Tozsamosc¢. Edukacja miedzykulturowa, Biatystok:
Wyd. Uniwersyteckie Trans Humana.

Nocon J,, 2009, Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym — tradycja i zmiana, Opo-
le: Wyd. UO.

Okon W., 1990, Wprowadzenie do dydaktyki ogdinej, Warszawa: Wydawnictwo Nau-
kowe PWN.

Uryga Z,, 1996, Godziny polskiego, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Zarzycka G., 2008, Opis pedagogiki zorientowanej na rozwdj kompetencji i wrazliwosci
interkulturowej, w: Miodunka W., Seretny A, red., W poszukiwaniu nowych rozwiq-
zan. Dydaktyka jezyka polskiego jako obcego u progu XXI wieku, Krakodw: Wyd. UJ.

Zawadzka E., 2000, Glottodydaktyczne aspekty interkulturowosci, w: Kielar Z. i in., red.,,
Problemy komunikacji miedzykulturowej: lingwistyka — translatoryka — glottodydakty-
ka, Warszawa: Graf-Punkt.

Zawadzka E., 2004, Nauczyciele jezykéw obcych w dobie przemian, Krakdw: Impuls.

Zyliriska M., 2010, Postkomunikatywna dydaktyka jezykéw obcych w dobie technologii
informacyjnych. Teoria i praktyka, Warszawa: Fraszka Edukacyjna.

Zylinska M., 2013, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi, Torun:
Wyd. Naukowe UMK.

Bernadeta Niesporek-Szamburska

INTEGRATING METHODS AND ACTIONS IN POLISH DIASPORA TEACHING
— FROM THEORY INTO PRACTICE

The article author describes the differences and similarities of the methods used in
teaching the mother tongue and the inherited language. She aims at identifying the
common points where the methods used by the two disciplines (mother tongue
and inherited language teaching) meet, allowing for their integration to improve the
efficiency of learning the inherited language.

Keywords: method, attitude, inherited language, Polish diaspora teaching





