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MALGORZATA BORTLICZEK

[ZABELA LuC
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Dziecko poet3
O szkolnej tworczosci poetyckiej

Dzieci moga okresli¢ przezycia emocjonalne drugiego czlo-
wieka, moga dokonywac reinterpretacji tresci literackich przez
odniesienie ich i poréwnanie z indywidualnymi do$wiadcze-
niami. Mozna stwarza¢ réwnocze$nie warunki do posredniego
komunikowania emocji, miedzy innymi przez umozliwienie
dzieciom tworzenia metafor jezykowych, pisania wierszy
o przezywanych uczuciach, jak réwniez komunikowania
o tych uczuciach poprzez rysunek’.

Barbara Gorecka-Mostowicz

Wstep

Wisrod zalozen teorii humanistycznej znajdujg si¢ m.in. takie: kazdy czlowiek
jest jednostka tworcza, rzeczywiste uczenie si¢ odbywa si¢ poprzez doswiadcze-
nie, efektywne uczenie si¢ angazuje umysl i emocje, samoocena jest kluczowym
skladnikiem procesu uczenia sie>. W uczeniu si¢ opartym na doswiadczeniach
nauczyciel ulatwia zdobywanie wiedzy, nie podajac gotowych informacji, a tylko
stwarzajac warunki do poszukiwan i wlasnych odkry¢. Duzg wage przywiazuje
réwniez do przemyslen uczniéw, pomagajac im w formutowaniu sadéw poprzez
stawianie pytan’.

! B. GORECKA-MosTowICz: Rozwijanie komunikacji emocjonalnej u dzieci przedszkolnych
i szkolnych. W: O komunikowaniu si¢ w przedszkolu i nauczaniu zintegrowanym. Red. K. GasIo-
REK, M. GROCHOWALSKA. Krakéw 2003, s. 15.

? J. KRzYZEWSKA: Aktywizujgce metody i techniki w edukacji wczesnoszkolnej. Cz. 1. Suwatki
1998, s. 21.

3 Tamze, s. 23.
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Zalozeniem warsztatow literackich?, ktérych wybrane rezultaty chcemy
przyblizy¢ w niniejszym szkicu, bylo angazowanie uczestnikdéw (uczniow
klasy piatej i szdstej szkoly podstawowej) w proces tworczy. Celem warsztatéw
byt rozwoj ekspresji werbalnej (ustnej i pisemnej) oraz graficznej, muzycznej,
manualnej i ruchowej uczniéw. Rezultatem dziatan twoérczych miaty by¢ mate
formy poetyckie. Zréznicowane ¢wiczenia warsztatowe wplynely na zakty-
wizowanie réznych predyspozycji uczestnikéw, a postugujac si¢ terminologia
zaczerpnietg z koncepcji Howarda Gardnera - na uruchomienie co najmniej
kilku z wyréznionych przez niego typoéw inteligencji’. Podczas cyklicznie
realizowanych zaje¢ uczestnicy mogli wykazaé sie przede wszystkim umie-
jetnodcia wypowiadania si¢, dobrg pamiecia stowna, czytaniem i ukladaniem
wierszy, grami sfownymi, dyskutowaniem i argumentowaniem. Wymienione
umiejetnosci i cechy wliczane s3 w zakres inteligencji werbalnej (nazywanej
tez stowna, jezykowa lub lingwistyczng)®.

Oproécz oczywistych umiejetnosci werbalnych podczas dzialan warsztatowych
rozwijane byly inne sfery inteligencji wyréznione przez Gardnera (intraperso-
nalna i interpersonalna, matematyczno-logiczna, muzyczna, wizualno-prze-
strzenna). Wsluchiwanie si¢ we wlasne emocje, swiadomo$¢ wlasnych uczug,
rozwinigta wyobraznia i umiejetno$¢ opisania tego, co zostalo wyobrazone, to
skladniki i cechy inteligencji intrapersonalnej. Jej obecnos¢ podczas zajeé twor-
czych znalazta odzwierciedlenie w tekstach osobistych’ (a nawet intymnych).

* Warsztaty byly realizowane w ramach Projektu Operacyjnego Kapital Ludzki: ,Réwne
szanse — lepsze jutro — dodatkowe zajecia w Szkole Podstawowej nr 2 i Szkole Podstawowej nr 3
w Pszowie” pod tytultem ,Warsztaty literackie dla uczniéw zdolnych” w wymiarze 45 godzin
dydaktycznych.

> Howard Gardner, zaprzeczajac istnieniu inteligencji ludzkiej wyrazonej za pomocg ilorazu
inteligencji, wyodrebnil siedem rodzajow inteligencji. Kazdej z nich przypisal okreslone cechy
i dla kazdej wskazal sposoby rozwijania. Zdaniem Gardnera poszczegdlne inteligencje funk-
cjonujg niezaleznie od siebie, a zadaniem szkoly jest, aby wszystkie (a przynajmniej wigkszos§¢
z nich) byly rozwijane na kazdym z przedmiotéw nauczania.

¢ Por. koncepcje¢ inteligencji wielorakich jako podstawe nowoczesnej edukacji: D. GMOSIN-
SKA, V. WoZNI1AK: Inteligencje wielorakie w nauczaniu ortografii. 7 walizek. Gdansk 2009, s. 5-10.

7 Osobiste refleksje wyraznie ujawniane sg w utworach po$wieconych egzystencji, emocjom
i uczuciom. Przykladem jest zamieszczony ponizej tekst:

Jestem

Jestem inna niz wszyscy

Jestem i ... mysle

Jestem, wiec mnie widzisz

Jestem i widze otaczajacy mnie $wiat
Jestem i dotykam tego, czego ty nie mozesz
Jestem, bytam

ibede... - ale jaka

Ja jestem

Ty jestes
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Nowa sytuacja spoleczna - spotkania warsztatowe motywujace uczestnikow
do wspolpracy i efektywnej komunikacji - sktaniata do stuchania innych, do
okazywania im szacunku oraz do honorowania autonomii kazdego z uczest-
nikow zajg¢, a zatem - do doskonalenia inteligencji interpersonalnej. Takich
dziatan nie wida¢ w gotowych wierszach, bedacych rezultatem warsztatow. Ich
istnienie mozna jednak presuponowac na podstawie ostatecznego ksztaltu stowa
udokumentowanego w zgromadzonych wierszach.

Podczas warsztatow przydatne byly takze takie umiejetnosci, jak: uktadanie
tresci w porzadku logicznym i planowanie struktury tekstu (przejaw inteligencji
logiczno-matematycznej) oraz rozpoznawanie nastroju utworu muzycznego
i dobieranie melodii do tekstu (przejaw inteligencji muzycznej), a takze umie-
jetno$¢ przedstawiania informacji w postaci graficznej i jej rozmieszczenie na
stronie (przejaw inteligencji wizualno-przestrzennej).

Na plan pierwszy wysuwane byly ¢wiczenia stylistyczne oraz jezykowe, co
wynikalo z dazenia do udoskonalania tworzonych wierszy. Kilkukrotne powra-
canie do tego samego tekstu (czy tematu), szukanie synoniméw lub antonimow,
stéw trafnych i dobrze komponujgcych sie z kontekstem to Zzmudne, ale skuteczne
i godne propagowania ¢wiczenia. Mimo opisanych wymagan praca okazata sie
pasjonujaca dla oséb urodzonych w dobie, kiedy m.in. celem jest szybka wy-
miana informacji (SMS-y, komunikacja internetowa). Jednym z jej efektow jest
utwor Darii Jarockiej inspirowany obrazem Dziewczyna czytajgca list (autor: Jan
Vermeer van Delft). Tekst ten oddaje wrazliwos¢ autorki oraz zrozumienie dla
intymnej chwili uchwyconej przez malarza:

Intymnos¢

Tam w pokoju dama,

jest w swym $wiecie sama

czyta list od Niego

od mezczyzny swego

czyta, i czyta i przesta¢ nie moze
I robi to zawsze, o kazdej porze

Weiaz patrzac stowa od serca napisane
nie moze by¢ inaczej,
bo takie jest kochanie

(Daria Jarocka)

Oni s3

to nie tylko odmiana czasownika

to znaczy, ze jest nas wielu
(Paulina Robakowska)
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W poetyckim $wiecie nastolatka

W niniejszym szkicu, oddajac glos dzieciom (a wlasciwie — nastolatkom) two-
rzacym wiersze, pragniemy zwroci¢ uwage na rozwigzania tworcze, oryginalne
(nawet jezeli zostaly zainspirowane tekstem dojrzalego artysty, co moze ttumi¢
lub wyklucza¢ inwencje wlasng), nie zapominajac réwnoczesnie o koniecznych
wprawkach stylistycznych, ktore ilustruja zmagania uczestnikéw warsztatow
z materig jezyka, stéw i ich znaczen.

Jeden z fragmentéw tomiku zawiera akrostychy, czyli teksty zbudowane
wokot stowa (pojecia), ktdrego desygnat jest przedmiotem opisu. Litery kluczo-
wego wyrazu musza zosta¢ powtdrzone w naglosach stéw inicjujacych kolejne
wersy. W wyréznionym zbiorze sg utwory bardzo krétkie — tak jak krotkie moga
by¢ stowa w jezyku polskim, np. Dom. Tomik miesci akrostychy zbudowane
wokol znaczenia wnoszonego przez kluczowe stowo, ktére stanowi szkielet
kompozycyjny utworu.

Dom

Dobrze zbudowany.

Okna solidnie zamontowane.

Mitosci duzo wéréd mieszkancow.
(Samuel Lach)

Utwory oparte na dluzszym slowie-szkielecie dotycza takze zjawisk atmo-
sferycznych i przyrodniczych; nosza tytuly: Pogoda, Natura, Wiosna. Ponizej
cytujemy wskazane wiersze, opatrujac je krotkimi analizami.

Pogoda

Pada deszcz na szyby

Opada ci¢zka mgla

Grad stuka o chodniki

Osiedla i domy mokna

Deszcz przestaje padaé

A ziemia pachnie zyciem.
(Viktoria Manderla)

Autorka, dobierajac stowa deszcz, grad, stuka, mokng, poczatkowo wpro-
wadza nastrdj przygnebienia, ktéry w ostatnich dwdch wersach, stanowiacych
puente utworu, zrecznie zamienia w optymistyczne przestanie: ziemia pachnie
zyciem pod wplywem wartosciowego deszczu.
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Natura

Na lace pachng kwiaty

A w lesie szumig liscie

Tatry pna si¢ w puszyste chmury,

Ustronne miejsca odcinajg nas od rzeczywistosci

Rzeka sunie jednym ciggiem,

Aleje wioda nas w miejsca pelne wrazen...
(Daria Jarocka)

W cytowanym powyzej wierszu autorka przywoluje atrybuty natury (kwiaty,
las, liscie, Tatry, chmury, rzeke), jednoczesnie eksponujac dwie jej funkcje:
1) azylu stanowiacego opozycje do rzeczywistosci stworzonej przez czlowieka
(Ustronne miejsca odcinajg nas od rzeczywistosci), 2) estetyczng (Aleje wiodg nas
w miejsca petne wrazen...).

Wiosna

Wiosna jest porg roku

Inng niz pozostale

Obtoki mienig sie szafirem

Stonice je oswietla

Na lace za$ pierwsze kwiaty

Artystycznie utkany obraz przyrody.
(Dominika Szolc)

Wyjatkowos¢ tytutowej pory roku podkresla inicjalne stwierdzenie (Wiosna
jest porg roku / Inng niz pozostate) oraz uchwycone w krétkim opisie doznania
kolorystyczne (Obloki mienig si¢ szafirem / Storice je oswietla). Tekst konczy syn-
tetyczna puenta (Artystycznie utkany obraz przyrody), ktéra — naszym zdaniem
- moze by¢ gra z czytelnikiem - to nie natura byla opisywana, ale jej obraz,
a koncowe stowa stanowig jego tytut.

Czes¢ wierszy, zwlaszcza wierszy przyjmujacych sugerowang forme (np. wier-
sze anaforyczne), to wprawki stylistyczne (wersyfikacyjne, rymotworcze), przy
czym nalezy podkresli¢, ze sg one rezultatem tworczego aktu réwnie szczerego
i pelnego emocji jak akt poety. Ten komentarz ilustruja utwory zachowujace
staly anaforyczny element: Natura, Zajgce.

Natura

Natura to wszystko, co nas otacza

Natura tworzy miejsce, ktdre nie przytlacza
Natura tylko w jedno stowo ujeta

Natura to na przyklad zwierzeta

Natura to takze my - ludzie

Natura nie sprzyja nudzie
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Natura z nig spotyka cie przygoda.
Natura jest zmienna jak pogoda.
Natura zdarza sie, ze tworzy deszczu opady
Natura czasem utozy chmur gromady
Natura - wlasnie za to ja kochamy
ze az tyle od niej mamy.

(Daria Jarocka)

Zajace
Zajace male i duze biegajace po face.
Zajace gotuja sie w piecu gorace.
Zajace sa w koszyczkach przy $wieconce
Zajace co dzien rano pieknie skaczace
Zajace — przykladem $wiecace

(Samuel Lach)

Dzieci majgq naturalng potrzebe szukania pieknych wyrazen, wypowiadania
sie w formie, ktdra odbiega od mowy potocznej. Ilustracja tego stwierdzenia sa
wiersze Czas i Klucz, w ktérych autorzy wykazali sie pomystowoscia w dobiera-
niu i komponowaniu wyrazen, zwrotow oraz obszerniejszych struktur.

Czas

Pomyslmy

powiedzmy

ustyszmy

usigdzmy w cichym kacie

iczas

icisza,

ktéra poznamy

niech zostanie z nami na zawsze.
(Paulina Robakowska)

W wierszu Czas kategoriag dominujaca s3 czasowniki w trybie rozkazujacym
(pomyslmy, powiedzmy, ustyszmy, usigdzmy). Przy czym ich forma zostata zlago-
dzona, poniewaz nadawca i odbiorca dzigki uzyciu pierwszej osoby liczby mnogiej
mowig jednym glosem, oraz zréwnowazona ujetymi w anafory rzeczownikami:
i czas / i cisza, ktore zgodnie z puentg maja pozostac ,,z nami na zawsze”.

Poetycka inspiracja metaforg usytuowang w wierszu Jane Hirshfield Klucz
(wiersz umieszczony w Aneksie artykulu) zainspirowala jednego z uczniéw do
postuzenia si¢ metaforg poranka jako ktoédki oraz doby jako klucza:

Klucz

Porankiem jest kt6dka
co otwierana jest przez doby klucz
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Ten zloty i srebrny

Jak jesien otaczajaca nas

Ku rzece stoi pani

otwiera drzwi

otwiera je

i widzi ludzi

chrapigcych co noc.
(Rafal Zymetka)

Tematyka wierszy jest na tyle ré6znorodna, na ile pozwalata na to koncepcja
warsztatow literackich, ktorych forma lub temat wynikaty z przyjetego programu.
Do znaczacych inspiracji zaliczy¢ nalezy przezycia psychiczne (rados$¢, mitosé,
smutek, szczescie, przyjazn, marzenia i inne) oraz przemyslenia egzystencjalne
i filozoficzne (czas, zdrowie, zmiany w $wiecie przyrody). Dokumentujg to
miedzy innymi dwie proby poetyckie jednej autorki — naszym zdaniem obie
ciekawe - inspirowane wierszem Joanny Papuzinskiej Uczta (wiersz zamiesz-
czony w Aneksie).

Uczta nad morzem Uczta zimowa

Na pierwsze danie - morskie — Na pierwsze danie — na sankach zjezdzanie,
kapanie, wspaniale si¢ bawimy

w wodzie si¢ schtodzimy Na drugie danie - $niezkami rzucanie,

Na drugie danie - opalanie, na dworze czas spedzimy

na braz si¢ opalimy Trzecie danie - igloo budowanie

Trzecie danie — w pitke granie, =~ Wejdziemy nawet do srodka.

milo spedzimy czas A na deser przy kominku

A na deser pyszne lody czeka herbatka stodka.

dostanie kazdy z nas... (Daria Jarocka)

(Daria Jarocka)

Dziecko nie ma warsztatu pisarskiego, ale pracujac w zespole (pod wpltywem
pytan i krytyki kolegéw), zastanawia si¢ nad zmianami lub poprawkami, dzieki
ktérym wiersz moze uzyska¢ doskonalsza forme lub bardziej klarowny sens.
Bronistawa Dymara ten niedojrzaty, intuicyjny sposéb wyrazania emocji i mysli
przez dziecko ujela tak: ,Nie zdaje sobie sprawy z wagi stéw i zachodzacych mie-
dzy nimi zwiazkéw, tworzy swoje poezje intuicyjnie, szukajac przede wszystkim
dzwigcznosci mowy i melodii rytmu™®. Bardzo ciekawy w wymowie i formie
jest kokieteryjny utwor zatytulowany Mama. Jego autor opisal codzienne i od-
$wietne relacje z mamg, w podsumowaniu obserwacji zwrdcit si¢ z apelem do
odbiorcéw o unikanie mam w dni powszednie. Ten apel wpisuje si¢ w obraz

8 B. DYMARA: Swiat pelen poezji. W: Dziecko w swiecie sztuki. Red. B. Dymara. Krakéw
1996, s. 161.
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wspolczesnej rodziny, tempa jej zycia, ktore odciska pietno na relacjach dziecko
- mama (rodzice).

Mama

Mama jest zawsze usmiechnieta
Co dzien rano i w kazde $wieta
Ona nie lubi bataganu

To ja doprowadza do zlego stanu

Kazdego dnia co$ tam w kacie rysuje
a w niedziele dobre obiady gotuje

Nie lubi, gdy dzieci dostaja zte oceny
wtedy czuje si¢ jakby spadta ze sceny

Dlatego radze Wam
oprocz niedziel — unikajcie Swoich mam
Tylko w niedziele da si¢ do nich podchodzi¢
Wtedy mozna sobie zycie ostodzi¢

(Samuel Lach)

Jak pisze Bernadeta Niesporek-Szamburska, proces tworczy u dzieci jest
spontaniczny i malo kontrolowany, ale przyswieca mu funkcja wyboru. ,,Zacho-
dzi tu ten sam mechanizm, ktory stosuja dorosli tworcy: dzieci sg uwrazliwione
na szczegolny odbior tylko niektdrych klas bodzcow, ktore staja sie latwiejsze do
spostrzegania, a wiec i do wykorzystania w interakeji tworczej™.

Przedstawiony w tej czesci szkicu fragment $wiata wytaniajacego si¢ z poezji
nastolatkéw (ich poetyckich wprawek i kreacyjnych uniesien) predysponuje
do wniosku, Ze w $wiecie tym jest miejsce na emocje, uczucia, przemyslenia,
a przede wszystkim — na tworzenie i doskonalenie tekstéw. A to z kolei skta-
nia do refleksji, ze dziecko potrafi tworzy¢, tylko czasem potrzebuje zachety
i inspiracji oraz opieki merytorycznej i sugestii dorostego. Dlatego druga czes¢
szkicu zawiera metodyczne i (po)warsztatowe refleksje jednej ze wspolautorek
artykutu - Izabeli Luc - pomystodawczyni i realizatorki warsztatow adresowa-
nych do uczniéw klas piatych i széstych szkét podstawowych w Pszowie w latach
2013/2014 i 2014/2015.

Komentarz metodyczny i (po)warsztatowy

Przystapienie do zaje¢ warsztatowych jest obwarowane - poza spetnieniem
wymogow formalnych i merytorycznych - koniecznoscia przedstawienia

° B. NIESPOREK-SZAMBURSKA: Twirczos¢ jezykowa dzieci. W: D. Bura, D. KrzYZYK, B. NIE-
SPOREK-SZAMBURSKA, H. SYNOWIEC: Dziecko w Swiecie jezyka. Krakow 2004, s. 61.
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wskazowek metodycznych - jak zabra¢ sie do tworzenia wierszy i w rezultacie
- jak wiersze pisa¢. Konieczne wskazéwki sprowadzajg si¢ do nastepujacych
punktow':

1.

10.

Wybdr tematu i odpowiadajacych mu stéw oraz polaczen wyrazowych (ist-
niejacych frazeologizmow).

. Uwzglednienie w pisanym wierszu leksyki zgromadzonej podczas pierw-

szego etapu (kroku).

. Uwazne czytanie wiersza, zakladajace korekte semantyczng: usuwanie stow

zbednych, nieatrakcyjnych brzmieniowo oraz dodawanie stéw nowych, lepiej
komponujacych sie w kontekscie.

. Korekta stylistyczna — wylapywanie stéw i polaczen wyrazowych powtarza-

jacych sie (pod warunkiem, ze nie jest to zamierzony srodek stylistyczny),
szukanie dla nich synoniméw.

. Korekta semantyczna — sprawdzenie znaczenia stéw ,niepewnych”, ustale-

nie, czy znaczg to, co autor chce, zeby znaczyty.

. Korekta ortograficzna i interpunkcyjna - usuwanie btedéw ortograficznych,

decyzje o dystrybucji znakéw interpunkcyjnych (wiersz biaty).

. Przeczytanie tekstu kolegom. Wystuchanie ich uwag.
. Przemyslenie propozycji kolegéw i decyzja o wprowadzeniu w tekécie suge-

rowanych zmian.

. Staranne przepisanie tekstu (na miare umiejetnosci). Wybor czesci strony,

gdzie zostanie umieszczony wiersz, i czesci, gdzie moze zosta¢ umieszczona
ilustracja, dekoracja.

Efekt koncowy. Jak autorowi podoba si¢ ostateczna wersja tekstu, dopraco-
wana graficznie i ilustracyjnie?

Wskazane kroki pozwalaja uporzadkowaé poczatkowy chaos myslowy

i tworczy, wdrazaja do autokorekty, ucza stuchania i uwzgledniania opinii
wspoluczestnikow zaje¢. Ich przewidywalnos¢ wprowadza fad w tworzenie,
podczas ktdérego piszacy kieruje sie emocjami, nie zawsze rozmyslajac nad forma
i znaczeniem czy komunikatywnoscia wiersza.

Obserwacja uczniéw w trakcie przebiegu zaje¢ umozliwila wyciagniecie

kilku wnioskéw, istotnych dla praktyki dydaktycznej, ujetych ponizej w ukla-
dzie punktowym.

1.

Omowienie z uczniami tematyki oraz celu poszczegolnych zaje¢ dawato ich
uczestnikom poczucie wspétudziatu w planowaniu procesu edukacyjnego.
Stworzenie klimatu zyczliwosci sprzyjato pozytywnemu wzmocnieniu (mo-
tywacji do pracy), poszukiwaniu inspiracji i tworczej pracy.

1 Inspiracja do ich zredagowania byly publikacje Bronistawy Dymary (m.in. B. DYMARA:

Wiersze naszych dzieci. Krakow 1996), Stanistawa Bortnowskiego (m.in. S. BORTNOWSKI: Jak
uczyé poezji? Warszawa 1991) oraz Elzbiety Mrozek (E. MROZEK: W ,.tajemniczym ogrodzie” poezji
(propozycja warsztatowa). W: Edukacja poprzez jezyk. O cato$ciowym uczeniu sig. Red. B.D. Go-
LEBNIAK, G. TEUsz. Warszawa 1999, s. 120-134).
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3. Rozgrzewka w postaci ¢wiczen jezykowych i stylistycznych stuzyla ukie-
runkowaniu i uporzadkowaniu mysli oraz pobudzata wyobrazni¢ i fantazje
dzieciecg.

4. Juz pierwsze formy tworczosci dzieci charakteryzowal niekonwencjonalny
dobdr $rodkow stylistycznych i semantycznych. Roéznicowal je réwniez
podjety temat. Kolejne ¢wiczenia odkrywaly potencjal twérczy ucznidw, ich
oryginalne i $wieze widzenie $wiata.

5. Do zalet pracy grupowej nalezy zaliczy¢:

a) generowanie oryginalnych pomystéw i twdrczych koncepcji oraz réwno-
czesne inspirowanie sie i wzajemne motywowanie do dalszych dziatan
tworczych. Praktyczne dzialania dawaly poczucie, ze twoérczos¢ werbalna
jest cecha, ktdérg kazdy czlowiek moze w sobie wyzwoli¢, poniewaz
w znacznej mierze zalezy ona od jego checi i wysitku;

b) tworzenie relacji interpersonalnych (gléwnie na poziomie uczen - uczen)
i rownoczesne wzmacnianie wiezi w grupie. Klimat sprzyjajacy pracy gru-
powej ujawnial sie podczas odczytu wierszy, kiedy to uczniowie autentycz-
nie zachwycali sie prezentowanymi utworami, chwalac wspotuczestnikow
zaje¢ za sposob uchwycenia problemu i umiejetne ubranie go w stowa;

¢) stwarzanie okazji do dyskusji, wymiany doswiadczen, pogladéw i pomy-
stow, inspirowanie do refleksji. Takie podejscie gwarantowato uczestnikom
mozliwos¢ oceny wlasnego potencjatu tworczego (na tle grupy), a zarazem
dowartosciowanie si¢ poprzez budowanie wiary we wlasne mozliwosci
i umiejetnosci;

d) zmniejszanie leku przed prezentacja wlasnej twdrczosci wynikajace z ak-
ceptacji oraz poczucia bezpieczenstwa i komfortu;

e) $wiadomos¢, ze utwory poetyckie s3 podatne na zmiany, tj. mozna do
nich powraca¢ i je doskonali¢, a zarazem $wiadomo$¢, ze teksty tworzone
czesciej (systematycznie) sa coraz doskonalsze, inaczej — sa perfekcyjne
na miare tworcy (cho¢ oczywistym jest, ze nie tylko o doskonatos¢ styli-
styczna tu chodzi).

6. Prezentacja utworéw wzbudzata niejednokrotnie wiele emocji wsrod uczest-
nikéw warsztatéw poetyckich. Uczniowie jako krytycy podpowiadali sobie
rozwigzania stuzace udoskonaleniu utworu; sugestie dotyczyty modyfikacji
czy przeksztalcenia. Kazdy z uczniéw liczyl sie z opinig innych, niekoniecznie
ja respektowal w dzialaniu, jednak uwaznie stuchal wszystkich ocen i komen-
tarzy. A cala grupa tworzylta zespdt sprawnie sterujacy przebiegiem dziatan
tworczych.

7. Ewaluacja stosowana w trakcie zaje¢ tworczych obejmowala biezaca oceng,
ktéra zapamietana owocowala w kolejnych dzialaniach pisarskich, stuzac doj-
rzalszemu namystowi twérczemu. Informacje o ,,zmaganiach” twoérczych pozy-
skiwane na biezaco od uczniow stanowity dla nauczyciela podstawe do refleksji
na temat doskonalenia organizacji warsztatéw, wymyslania i wprowadzania
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¢wiczen jezykowych i stylistycznych (zwanych metaforycznie rozgrzewkg do
tworczosci) oraz konfrontowania praktyki z teorig pedagogiczng. Ponadto in-
formacje uzyskane w trakcie ewaluacji przyczynialy sie do modyfikacji ¢wiczen
podporzadkowanych realizacji konkretnego tematu czy problemu.

Podsumowanie

Uczniowie potrzebuja innowacyjnych, inspirujacych zadan. Chcg by¢
pobudzani do dzialania, a wiersze (odczytywane, interpretowane i wreszcie
- samodzielnie pisane) rozwijaja réznorodng aktywnos¢ dzieci, modeluja ich
inteligencje jezykowa, muzyczng, logiczno-matematyczng, kinestetyczna, inter-
personalng i intrapersonalna.

Wzbudzanie wyobrazni i my$lenia tworczego poprzez wyzwalanie natural-
nej dla dziecigcego nadawcy potrzeby kreowania wymaga eksperymentowania,
poszukiwania rozwigzan, naswietlania probleméw i podejmowania wyzwan.
Zeby tak my$le¢ i dziata¢, trzeba pamietaé o dwoch kwestiach: 1) dzieci operuja
$wiezym spojrzeniem na $wiat, odczytuja go na swoj sposob, ktory jest orygi-
nalny i niepowtarzalny (skrojony na dzieciecg miare); 2) jezeli dzieci chcg pisac
o tym, co czujg, co mysla, o czym marza, to nalezy pozwoli¢ im bawic¢ sie jezy-
kiem, poznawac jego mozliwosci, stwarzajac jednoczesnie okazje do radosnego
tworzenia, ktérego efekty nie zawsze muszg zachwycac.

Teksty, ktore powstaly podczas warsztatow literackich, odnosza sie do zjawisk
rzeczywistych, pozaliterackich, literackich i plastycznych, przy czym utwory te nie
s ani wzorcotworcze (trudno uczynic je przykltadem), ani wychowawcze (niczego
nie nakazujg). Sa obrazem chwili i nastroju, zaproszeniem do tworczej zabawy
i wieloptaszczyznowej gry. Tak jak w naturze obok szlachetnych kamieni lezg
kamienie polne, tak w uczniowskim zbiorze tekstow obok ciekawych i dopracowa-
nych stylistycznie utworéw znajduja si¢ teksty czekajace na druga lub kolejna re-
dakgje. Ich powstanie dokumentuje poszukiwanie stéw potrzebnych do utrwalenia
okruchéw przezy¢. W tych ostatnich tekstach cenna jest sama che¢ wprawiania sie
i prébowania, wigzania stéw i mysli. Ale nie o oceng poetyckosci zgromadzonych
utworéw chodzi. Chodzi - jak w wielu przejawach ludzkiej aktywnosci - o droge,
o0 czas poswiecony tworzeniu, o samo dojscie do rezultatu w postaci wiersza, cza-
sem kilkuwersowego, kiedy indziej dtuzszego, przemyslanego, z puenta. W podob-
nym duchu o stylistyce dzieciecych utworéw zgromadzonych w antologii Wiersze
naszych dzieci pisala Bronistawa Dymara: ,[...] obok prawdziwych peret sg zwykle
rymowanki, dowody poszukiwan, przezy¢, dopiero by¢ moze kietkujacego talentu,
czy tylko potrzeby tworzenia. Ale wiemy, iz nawet w kwestii kryteriéw poetyckosci
tekstow poetéw uznanych, sg liczne dyskusje i rozbiezne opinie™.

' B. DYMARA: Wiersze naszych dzieci..., s. 15-16.
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Aneks

Klucz

Poranek otwiera jezioro,
jakby to kobieta z pekiem kluczy
przyszla i otwiera dom,
w ktorym ludzie jeszcze $pia.
Cieszac sie tym cichym posiadaniem.
Przecieraja polki wzgorza
cytrynowa $cierka, az zachwyca kolor.
To nie jej wlasno$¢. A mieszkancy
potwierdza to podniesionym glosem
i glosnym trzaskaniem drzwiami szat.
Ale na razie tylko samotna 16dka
dryfuje po srebrzacej si¢ wodzie.
Wiosta podniesione, a jedyny dzwiek
Kapie z ich pidr i rozchodzi sie
Az ku olbrzymiemu, ciemnemu brzegowi.
Tam wlasnie $ni dom:
Czerwona spinka na drewnianej toaletce,
Dlaczego$ wazna.
Jane Hirshfield: Klucz
»Iygodnik Powszechny” 2000, nr 7, s. 9
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Uczta

Na pierwsze danie - szyszek zbieranie,
suchych galazek trzask.
Na drugie danie - dymu wachanie.
Niech w nos i w oczy szczypie nas.
Trzecie danie - dlugie czekanie,
na to, co w ogniu upiec sie¢ ma.
A na deser kazdy dostanie
czarne, parzace ziemniaki dwa.
Joanna Papuzinska: Uczta
»Plomyczek” 1989, nr 21/22, s. 3

Child as a poet
On school poetical creativity

Summary

The paper entitled Child as a poet. On school poetical creativity involves an analysis of the selected
poems, which were formed during the literary workshops led by the co-author of this paper Izabela
Luc in the primary school. The second part of the paper presents the after workshop comments re-
lated to methodology with the focus on the implementation of the after school activities on education
through language.

Keywords: children’s poetical creativity, literary workshops, poetical world of teenager
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