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Rozdziat VII

O emodcji czytelniczej
Pedagogiczny sens lektury

KRzYSZTOF MALISZEWSKI

Instytut Pedagogiki
Uniwersytet Slgski, Katowice

Gra o zycie (wprowadzenie)

Pod namyst przedktadam tu emocje czytelnicza, a nie r6zne emocje z czy-
taniem zwigzane, aby podkresli¢, Ze chodzi mi o uczuciowe poruszenie jako
sktadnik niezbywalny pedagogicznego sensu lektury, nie za$ o panorame
afektow, ktére moga praktyce recepcji tekstu tak czy inaczej, takze z pominie-
ciem oddziatywania ksztatcgcego, towarzyszy¢. Zaktadam zatem dwie rzeczy.
Po pierwsze, Ze istniejq takie emocje, ktoére majg szczegdlne znaczenie w pro-
cesie uczenia sie i ktore — w kontekscie lektury pedagogicznej - mozna ob-
jac zbiorczg etykieta emocji czytelniczej. Po drugie za$, ze istnieje zasadni-
cza réznica miedzy czytaniem w sensie technicznym (zdolnoscig sktadania
liter i odkodowywania informacji zawartych w tekscie) a czytaniem w sensie
pedagogicznym (zdolnoscig rekonstruowania wtasnej tozsamosci za pomoca
tekstu). To pierwsze - cho¢ jest warunkiem koniecznym drugiego - moze nie
mie¢ zadnego wychowawczego sensu, moze stanowi¢ instrumentalng umie-
jetno$¢, nieangazujaca, obojetna dla stanu refleksyjnosci, etycznej wrazliwo-
Sci, inwencji, a nawet wspierajaca blokady rozwojowe - utylitarny indyferen-
tyzm albo zamykajgce zaslepienia ideologiczne. To drugie z kolei nie daje sie
pomysle¢ jako uczuciowo i humanistycznie nieangazujace. Czyta¢ pedago-
gicznie to znaczy przezywac tre$¢ emocjonalnie, testujac przy tym wiasna
madros¢, czuto$¢ oraz twdrcze mozliwosci.

Zwiazek emocji towarzyszacych zaangazowaniu w percepcje dzieta kul-
tury z kondycjg egzystencjalng cztowieka akcentowany byt juz w staro-
zytnej koncepcji katharsis. Poezja i muzyka potrafiag wywota¢ oczyszczaja-
cy wstrzas, ktéry albo - komentatorzy nie sg co do tego zgodni - sublimuje
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gwattowne ludzkie przezycia, albo je roztadowuje!. W kazdym przypadku zy-
cie po takim doznaniu toczy sie inaczej, cztowiek jest w jakiej$ mierze prze-
mieniony. Mario Vargas Llosa, $wiatowej stawy peruwianski pisarz, laureat
literackiej Nagrody Nobla z 2010 roku, w jednym ze swoich esejow zaswiad-
czyt w przejmujaco osobistym tonie o tym, jak potezny wptyw na zycie moze
mie¢ lektura. Na przyktad, gdy przychodzi zty czas: ,Pare lat temu przez kilka
tygodni miatem poczucie catkowitej niezgody ze $wiatem, przenikliwej roz-
paczy, gtebokiego zniesmaczenia zyciem. W jakim$ momencie przyszta mi do
glowy mysl o samobdjstwie; innej nocy pamietam - krecitem sie [...] w oko-
licach placu Denfert-Rochereau, gdzie mieszcza sie biura Legii Cudzoziem-
skiej, i kusita mnie mysl, zeby skorzystac z tej koszmarnej instytucji, doko-
na¢ romantycznej ucieczki i wymierzy¢ sobie kare: zmieni¢ nazwisko, zycie,
znikng¢, wykonujgc te prostacka i niecna robote”?. W tym stanie ciemnosci
i rozchwiania pisarz siegnat po swoja ulubiong powie$¢ Gustave’a Flauber-
ta: ,Nigdy nie sptace dtugu za pomoc, jaka w tym trudnym okresie wyswiad-
czyta mi historia Emmy, a $ci$le méwiac: jej Smierci. Pamietam, jak w tych
dniach czytatem z niespokojng tapczywoscia epizod z jej samobojstwem, jak
uciekatem sie do tej lektury tak jak inni, w podobnych okolicznosciach, uda-
ja sie do ksiedza, siegaja po alkohol albo morfine, i za kazdym razem wydoby-
watem z tych poruszajacych stron pocieche i poczucie réwnowagi, nieche¢ do
chaosu, apetyt na zycie. Fikcyjne cierpienie neutralizowato to, ktére przezy-
watem. [...] Za kazdym razem smutek i melancholia mieszaty sie z dziwnym
uczuciem spokoju i w rezultacie tego bolesnego rytuatu czutem podziw i en-
tuzjazm: Emma zabijata sie, bym ja mégt zy¢. Przy innych okazjach, kiedy spo-
tykatem sie z przeciwnos$ciami losu, nachodzita depresja albo zty humor; sie-
gatem po ten $rodek i niemal zawsze z tym samym oczyszczajacym efektem”s.
Oto wspaniaty przyktad literackiej katharsis. Przywotuje go, Zeby zaakcento-
wac $cisty zwiazek lektury i zycia (czasem w sensie najdostowniejszym).

W badaniach kognitywistycznych pojawia sie motyw emocji automodyfiku-
jacych przekonania i postawy jednostki - emocji, ktére pojawiajg sie pod wpty-
wem wyobrazania sobie - na przyktad w trakcie lektury - co mysli lub czu-
je kto$, kto nie jest mna*. Transformatywne oddziatywanie czytanego tekstu
i wzbudzanych w trakcie lektury uczu¢ akcentuje takze Martha Nussbaum za
pomoca pojecia wyobrazni literackiej. Literatura sktania czytelnika do wyob-

1 Por. W. TATARKIEWICZ: Dzieje szesciu pojeé. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN
2012, s. 111; A. SzczEKLIK: Katharsis. O uzdrowicielskiej mocy natury i sztuki. Krakow, Wydaw-
nictwo Znak 2009, s. 83.

2 M. LLosaA: O czytaniu i pisaniu. Wybdr eseistyki. Ttum. T. PINDEL. Gdansk, Wydawnictwo
w Podworku 2017, s. 74.

3 Ibidem, s. 74-75.

* Por. M. REMBOWSKA-PLUCIENNIK: Emocje w odbiorze literatury — perspektywy kogni-
tywistyczne. W: Kultura afektu - afekty w kulturze. Humanistyka po zwrocie afektywnym.
Red. R. Nycz, A. LEBKOWSKA, A. DAUKSZA. Warszawa, Wydawnictwo IBL PAN 2015, s. 409.
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razania sobie, jak to jest by¢ kim$ innym i co moze sie zdarzy¢ w zyciu ludz-
kim. [stotnym jej aspektem jest pokazywanie wptywu okolicznosci na emocje
i w ogole caly Swiat wewnetrzny cztowieka. W dodatku literacki sposéb czyta-
nia (czyli ten, ktéry posiada subwersywny potencjat emancypacji i transgre-
sji, a tym samym - dopowiedzmy - charakter pedagogiczny) przebija sie przez
zwyczajne, powszechne i znieczulajgce podejscie informacyjne: ,Dowiadujac
sie wielu rzeczy na temat ludzi w najblizszym otoczeniu, mozemy jednoczes-
nie trzymac te wiedze na dystans. Dzieta literackie, ktére wykorzystuja mecha-
nizmy identyfikacji i reakcji emocjonalnych, przebijaja sie przez takie strategie
obronne, wymagajac od nas dostrzezenia wielu trudnych spraw i reagowania
nanie, a zarazem czynig 6w proces znosnym dzieki dostarczaniu nam przyjem-
nosci w samym akcie konfrontacji”>. Chociaz w przytoczonym fragmencie na-
cisk potozony zostat na literacka nature tekstu, a nie — jak moim zdaniem nale-
zaloby - na strategie czytelniczg, wazna jest zawarta w nim intuicja dotyczaca
koniecznos$ci pokonywania swego rodzaju dystansu do tresci. To jest kluczo-
wa kwestia edukacyjna. Bez przebicia sie przez pancerz postawy informacyj-
nej (nawyku przyswajania zdekontekstualizowanych, wypranych z aksjolo-
gicznego tta i symbolicznych odniesien, wiadomosci) wiedza nie bedzie miata
dla cztowieka egzystencjalnego znaczenia, pozbawiona zostanie ksztatcacego
charakteru. W edukacji stawka jest nie to, Ze wiem, lecz to, ze obchodzi mnie.

Emocje we wspotczesnej humanistyce nie sg juz postrzegane wyltacz-
nie jako efemeryczne, subiektywne stany wewnetrzne, ale takze jako od-
noszace sie do wartoSci i generujace sens akty intencjonalne® badz
spoteczno-kulturowe konstrukty stanowigce interpretacje rzeczywistosSci’.
Podobnie wzbudzajaca uczucia lektura to w nowoczesnym ujeciu nie doda-
tek do zycia, nadbudowa na realnych zaangazowaniach - jak w potocznym
wyobrazeniu (,0d16z te ksigzke, bo ci umknie §wiat”, ,nie mam czasu na czy-
tanie, musze sie zaja¢ prawdziwymi problemami”) - lecz wazny wymiar rze-
czywisto$ci, integralna cze$¢ ludzkiego $wiata, jedno z podstawowych narze-
dzi rozeznawania sie w zyciu. Stowa to tkanka rzeczywistosci - nie pochodza
7 Zzewnatrz, spoza niej, tylko te rzeczywisto$¢ buduja. W tym ujeciu literatura
to przymierze przeciw milczeniu kosmosu, sposéb na oddalenie pustki, bez-
sensu, martwoty, entropii pragnien i wiezi, zaden dodatek - raczej zywiot,
od ktoérego zalezy, jak bedziemy rozumie¢ swiat, jakie znaczenia wpiszemy
w tych kilka chwil zycia, jakie mamy?®.

5 M.C. NussBAUM: Wyobraznia literacka. Ttum. M. JAKUBOWIAK. W: Socjologia literatury.
Antologia. Red. G. JANKowICZ, M. TABACZYNSKI. Krakow, halart 2015, s. 269.

5 Por. M. SCHELER: Cierpienie, $mier¢, dalsze zycie. Pisma wybrane. Ttum. A. WEGRZECKI.
Warszawa 1994, s. 6-9; H. BUCZYNSKA-GAREWICZ: Uczucia i rozum w $wiecie wartosci. Warsza-
wa, Wydawnictwo Naukowe PWN 2003, s. 184-227.

7 Por. Emocje w kulturze. Red. M. RAJTAR, ]J. STRACZUK. Warszawa, Wydawnictwo UW
iNCK 2012.

8 Por. M.P. MARKOWSKI: Zycie na miare literatury. Eseje. Krakéw, Homini 2009.
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Cztowiek, aby poradzi¢ sobie z wyzwaniami, przed ktérymi staje, czy tez
pokierowa¢ wtasnym losem, moze siega¢ do wiedzy i Srodkéw, jakie sg do-
stepne bezposrednio w jego otoczeniu, tu i teraz, pod reka, w aurze oczywi-
stosci, ale moze takze siega¢ po zasoby odleglejsze, niewspétobecne czaso-
wo, topograficznie, kompetencyjnie. Kultura symboliczna stanowi rezerwuar
takich jezykowych, ideowych, aksjologicznych i pragmatycznych srodkow.
Helena Radlinska nazywata te sfere niewidzialnym Srodowiskiem. Rze-
czywistos$ci nie sposob sprowadzi¢ jedynie do aktualnych form rzeczy czto-
wiekowi znanych: ,[...] do tak zwanego »$rodowiska niewidzialnego« naleza
mys$l i marzenie, wzloty i dazenia, upadki i troski. W srodowisku niewidzial-
nym odbywa sie wymiana wartosci duchowych, w nim rodza sie idee i kon-
cepcje ustrojow spotecznych. Tu tkwig najgtebsze zrodta sit ludzkich. Tu zja-
wia sie $wiadomos¢ potrzeb i pragnienia, tu ksztattuje sie wola. Tu zachodza
zjawiska, rozgrywajace sie poza swiadomoscia, od ktérych w istocie zalezy
wiele spraw z powierzchni zycia. W tych wtasnie dziedzinach rozpoSciera sie
krolestwo pisarza, ktéry rzeczywisto$cia niewidzialng przemienia warunki
widzialnego bytu”®. Chodzi o to, ze tresci kulturowe odlegte w czasie i prze-
strzeni mogg w wiekszym zakresie naleze¢ do sSrodowiska jednostki, mocniej
rzutowac na jej interakcje oraz dziatania, czyli glebiej ksztattowac jej tozsa-
mos¢, niz te z bezposredniego otoczenia'®.

Punkty orientacyjne naszych przekonan i wyboréw zaleza od tego, do
czego w kulturze mamy dostep, w jakich kulturowych opowiesciach potra-
fimy sie odnalez¢. Doraznos$¢ i przypadkowa aktualna stycznos¢ nie musza
stanowi¢ oczywistego punktu odniesienia. Llosa pisze: ,Zawsze uwazatem za
prawdziwe owo zdanie, przypisywane Oskarowi Wilde’owi i dotyczace pew-
nej postaci z Balzaka: »The death of Lucien de Rubempré is a great drama
of my life« (Smier¢ Luciena de Rubempré to wielka tragedia mojego zycia).
Garstka postaci literackich naznaczyta moje zycie znacznie mocniej niz spora
czeS¢ 0sob z krwi i koéci, ktére dane mi byto pozna¢”!l. Przypomina to wyzna-
nie peruwianskiego pisarza przypadek filologa klasycznego, doktora Adama
Kordy, jednego z bohateréw Poczgtku Andrzeja Szczypiorskiego: ,Zyt samot-
nie, otoczony mitym, kulturalnym towarzystwem klasykéw. Odbywat space-
ry, trzymajgc pod ramie Tukidydesa, Tacyta albo Ksenofonta. Jadat z Sofokle-
sem i Seneka. Ludzi zywych rozpoznawat z trudem, kontakty z nimi traktowat
zdawkowo, bo byli wprawdzie konieczni do zycia, ale nieciekawi i hatagliwi”*2.
W tych do$wiadczeniach tkwi, rzecz jasna, rys alienacji i rzeczywiste niebez-

° H. RADLINSKA: Ksiqgzka wsrdd ludzi. Lwéw, Zwiazek Ksiegarzy Polskich 1938, s. 25.

10 Por. L. WiTkowsKI: Niewidzialne srodowisko. Pedagogika kompletna Heleny Radliriskiej
jako krytyczna ekologia idei, umystu i wychowania. O miejscu pedagogiki w przetomie dwoisto-
sci w humanistyce. Krakéw, Impuls 2014, s. 111-113.

M. LLoSA: O czytaniu i pisaniu..., s. 65.

12 A. SzczZYPIORSKI: Poczqtek. Poznan [b.d.w.], s. 185.
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pieczenstwo utraty uwaznos$ci na cztowieka mijanego w codziennosci. Nie-
mniej jednak na co innego chciatbym teraz zwréci¢ uwage - przywotuje te
fragmenty, aby uwypukli¢ realno$é spotkan kulturowych. Zaden dodatek do
zycia, zywiot... Czytanie to praktyka, ktéra w pedagogicznej wersji nie pozo-
stawia ludzi obojetnymi, wytraca ich z réwnowagi. Jak w anegdocie o Stani-
stawie Wyspianskim, wedle ktorej autor Wesela przez trzydziesci sze$¢ go-
dzin bez przerwy i bez zadnego positku zapamietale czytat Stary Testament,
po czym wyszedt z domu i dtugo - zziebniety, z przekrwionymi oczyma, przy-
ttoczony biblijnymi wydarzeniami - czekat na tawce na otwarcie kawiarni.
Roman Brandstaetter, przywotujac ten epizod, nie kryje podziwu dla , genial-
nej wyobrazni cztowieka, ktory swdj dom tak zaludnit postaciami biblijnymi,
ze przerazony ich bliskos$cig nie mogt wytrzymac w czterech $cianach poko-
ju, »gdzie sie to wszystko odbyto«”3.

Czytanie pedagogiczne to gra o zycie - o jego orientacje, sens, warto$¢
i smak. Towarzyszy mu emocja czytelnicza, wytracajaca cztowieka z letargu
bez-myS$lenia i bez-czucia ($miertelnego milczenia) oraz z zaslepienia tym,
co bezposrednio dane i oczywiste (socjalizacyjnej redukcji). Nie zamierzam
w zadnym wypadku konstruowac listy wyczerpujacej i zamKknietej, ale czte-
ry warianty emocji czytelniczej uwazam za najwazniejsze z punktu widzenia
emancypacyjnych i transgresyjnych stawek wychowania.

Emocja czytelnicza — zachwyt

Lektura pedagogiczna moze wywotywa¢ zachwyt — wytracajacy z obojetno-
$ci stan bycia ol$nionym, zaczarowanym, rado$nie podekscytowanym i mak-
symalnie skoncentrowanym w obliczu czego$ waznego, co pojawia sie przed
nami i dziurawi dotychczasowy horyzont.

Llosa jedna ze swoich powiesci poswieca gawedziarzom - wedrownym
opowiadaczom historii w amazonskim plemieniu Macziguengéw. Narracje
tych nosicieli pamieci wspdlnoty i tacznikéw rozproszonych w puszczy czton-
kéw zbiorowosci stanowity wydarzenie, przerywajace powszednie zajecia
i gromadzace wszystkich w okolicy na wiele godzin, nieraz na catg noc: ,Lap-
czywie wen wpatrzeni, z rozdziawionymi ustami, wyciggnietymi szyjami,
chwytali kazda najmniejsza przerwe, najdrobniejsza zmiane modulacji w gto-
szonej przez mezczyzne opowiesci”*. Oto obraz zachwyconej recepcji teks-
tu, od ktérego zalezy poczucie wtasnej tozsamosci i kontakt ze Swiatem. Taka
fascynujaca opowies¢ wytacza ze zwyktej - w pewnym sensie ,zuzytej” — co-

13 R. BRANDSTAETTER: Krqg biblijny. Warszawa, Wydawnictwo AA 1994, s. 86.
* M.V. LLosA: Gawedziarz. Thum. C.M. CAsAs. Krakéw, Wydawnictwo Znak 1997, s. 150.
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dziennoSci i intensyfikuje doswiadczenie. Marcel Proust w podobnym duchu
pisat o lekturach mtodosci: ,Niczego bodaj w naszym dziecinstwie nie prze-
zywamy rownie gleboko jak dni, ktérym pozwalamy przemina¢ bez naszego
udziatu, poswiecajac sie ulubionej ksigzce”*. Nie dotyczy to zresztg tylko do-
Swiadczen lat wczesnych, gdy zamknieci w pokoju albo gdzie$ w zaciszu ogro-
du, w zakamarkach domu, za parawanem na plazy badz z latarka pod kotdra
zapamietali mtodzi czytelnicy zatapiajg sie w fikcyjnych $wiatach, niewspoét-
obecnych dramatach i pragnieniach, wytaczeni z wtasnych aktualnych ktopo-
tow i spraw otoczenia. Zachwyci¢ i wciggna¢ daje sie takze dorosty, w ogéle
kazdy powazny czytelnik. Llosa o lekturze Pani Bovary pisze tak: ,0d pierw-
szych linijek sita perswazji tej powiesci dostownie mnie porazita, zadziatata
jak potezny czar. Od lat Zadna powie$¢ nie zassata niczym wampir mojej uwa-
gi tak natychmiast, nie zatracala tak swojego fizycznego wymiaru i nie wcia-
gata tak gleboko w swoja materie”*®. Z kolei Paul Valéry wspomina odkry-
cie dla siebie poezji Stéphane’a Mallarmé’a: ,Wyjechatem wowczas nad dos¢
odlegte morze, zabierajac ze soba dopiero co otrzymane, tak cenne kopie.
I wszystko, nawet storice w catym swym blasku, nawet ol$niewajaca droga
i blekit, nawet zapach ptongcych roslin - wszystko to byto niczym wobec tych
niebywatych wierszy, ktére mnie przemienity i zawtadnety mng do gtebi”?’.

To, co w nawigzaniu do stéw peruwianskiego pisarza chciatbym na-
zwac efektem zasysania, nie dotyczy tylko méwionej i pisanej literatury, ale
kazdego rodzaju tekstu kultury. Dariusz Czaja, na przyktad, opisujac swoje
spotkanie z obrazem Francisa Bacona, wskazuje na przezycie ,zawtaszcze-
nia”, ,bycia wcigganym w przestrzen ptétna”, ,hipnotycznego odretwienia”*®,
Przypadek ten uswiadamia nam zresztg, ze efekt zasysania nie musi tgczy¢
sie z afirmatywnym uczuciem zachwytu (trudno o nim méwi¢ w przypadku
dramatycznych, bolesnych, porazajacych ptécien Brytyjczyka) - stanowi ra-
czej istotny rys emocji czytelniczej w ogdle, w réznych jej wariantach.

Warto przy okazji zwrdci¢ uwage na to, ze opisywane doswiadczenia od-
powiadaja aksjologicznej teorii Nicolaia Hartmanna. W jego ujeciu w przezy-
ciach emocjonalnych, ktére dajg nam dostep do $wiata wartosci, ,transcen-
dencja aktu dana jest w formie bycia wcigganym”*®. To znaczy, Ze emocje nie
tyle skierowane sg na przedmiot (warto$c¢), ile wtasnie zasysaja cztowieka
w jakie$ wydarzenie (warto$ciowa sytuacje). Hanna Buczynska-Garewicz tak
ttumaczy 6w aksjologiczny wir i jego pedagogiczny potencjat: ,Podmiot nie
pozostaje w wyniku tych przezy¢ obojetny, niezmieniony, lecz ulega wyrazne-

15 M. PROUST: O czytaniu. W: IDEM: Pamiec i styl. Krakéw, Wydawnictwo Znak 2000, s. 73.

16 M. LLosA: O czytaniu i pisaniu..., s. 67.

17 M.P. MARKOWSKI: Zycie na miare..., s. 43.

18 A. DAUKSZA: Przemoc wrazenia. Wstepne rozpoznanie literatury i sztuki afektywnej.
W: Kultura afektu..., s. 562.

19 H. BUCZYNSKA-GAREWICZ: Uczucia i rozum..., s. 299.
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mu przeksztatceniu. [...] W aktach emocjonalno-receptywnych podmiotowi
co$ sie przydarza, co$ sie z nim dzieje, jest on w co$ wciggany, stawiany wo-
bec pewnych wydarzen. [...] W aktach tych podmiot nie tyle »doswiadcza cze-
gos«, co raczej jest »doswiadczany przez cos« [...]"%°. Przezycie, ktéremu to-
warzyszy efekt zasysania, umozliwia nawiedzenie $wiadomosci i wrazliwosci
jednostki przez zewnetrzne, obce impulsy. A to stanowi podstawe uczenia sie
i rozwojowej przemiany.

Powrd¢my jednak do samego zasysajacego ol$nienia towarzyszacego lek-
turze. Zachwyt to przezycie bycia uchwyconym przez co$ istotnego. Jest to
jednak chwyt ztozony, do§wiadczenie wielopietrowe. Krystyna Koziotek przy-
wotuje trzy poziomy lekturowego oczarowania: pierwszy zachwyt to zaparcie
tchu, oniemiajace przezycie, latencja umystu, zapomnienie o podmiotowosci,
dominacja afektéw, radykalna afirmacja; drugi zachwyt to juz wyjscie z mil-
czenia, ale zaposredniczone przez mistrza albo nauczyciela (przejecie Srod-
kéw afirmacji od tego, kto dopuscit dzieto do gtosu, kto zdotat wytworzy¢ wo-
kot tekstu aure); wreszcie trzeci zachwyt to pragnienie wtasnej wypowiedzi,
inwencja wlasnego gtosu?'. Autorka - a ja podzielam to przekonanie - wtasnie
w tej zlozonej emocji upatruje drogi do rewitalizacji praktyki czytania: ,Szu-
kajac drogi do lektury szkolnej jako literatury-w-czytaniu, nie widze innej, niz
lektura afirmatywna, wcielana przez nauczyciela, ktory ja wciaz odtwarza na
oczach ucznidw, ktérzy musza widzie¢ go czytajacego w zachwyceniu”?2

Zachwyt stanowi jedng z podstawowych postaci emocji czytelniczej. Jego
potencjal pedagogiczny polega przede wszystkim na wybijaniu cztowie-
ka z kolein rutynowego zobojetnienia przez ingresje intensywnych aksjolo-
gicznych doswiadczen, a w konsekwencji na budowaniu jednej z kluczowych
w rozwoju dyspozycji - wdzieczno$ci. Wdziecznos$¢ nie musi by¢ traktowa-
na jak chwilowe psychiczne odczucie w ekonomii daru, jej ranga jest o wie-
le wieksza - to Swiadomos¢ wiasnej receptywnosci, pamiec i czujnosé, by nie
utraci¢ tego, co stanowi dobroczynne zrédito. Przezywamy wspoéiczesnie
dramatyczny zanik takiego nastawienia. Cztowiek masowy charakteryzowa-
ny jest trafnie przez pryzmat niezdolnosci do wdziecznosci. Rzesze ludzi nie
sa w stanie doceni¢ wielko$ci dokonan wybitnych twoércow, tkwiac w upodo-
baniu do przecietnosci i w postawie roszczeniowej*:. Bez zachwytu trudno
o wdziecznos$¢, a bez postawy wdziecznosci cztowiek sam pozbawia sie per-
spektyw czynigcych jego zycie madrzejszym i bardziej ludzkim, czyli lepszym.

20 Ibidem.

21 Por. K. KozIOLEK: Czas lektury. Katowice, Wydawnictwo US 2017, s. 84-85.

22 Tbidem, s. 82.

23 Por. G. MARCEL: Mqdros¢ i poczucie sacrum. Ttum. K. CHODACKI, P. CHOEDA. Krakow, Wy-
dawnictwo Arcana 2011, s. 47-48.

24 Por. L. WITKOWSKI: Historie autorytetu wobec kultury i edukacji. Krakéow, Impuls
2011,s.91.

143



144

Rozdziat VIl « O emocji czytelniczej.Pedagogiczny sens lektury

Emocja czytelnicza — zafrapowanie

Do kluczowych wariantow emocji czytelniczej zaliczam réwniez to, co naj-
trafniej, jak mi sie wydaje, oddaje termin zafrapowanie - chodzi o zacieka-
wienie, ale wyzszego rzedu, z domieszka egzystencjalnej konfrontacji: jakie-
go$ znaczacego uktucia, poczucia zagubienia, do§wiadczenia granicy, wejscia
w tajemnice, podjecia tropu, przeczuwanej trampoliny etc. Co$ nas czasami
w lekturze wyjatkowo zatrzymuje, zastanawia, interesuje, przyciagga uwage,
bo intuicyjnie wyczuwamy, Ze natrafiliSmy na zZyzny grunt, na przestanie nie-
obojetne dla naszego zycia, na wyzwanie, ktdre trzeba podjac.

Zafrapowanie przypomina Barthesowskie punctum zaktocajace nagle stu-
dium. Chociaz autor Swiatta obrazu odnosit te terminy do analizy fotografii,
mozna za ich pomocg thumaczy¢ takze efekty typowo tekstowe. Oto pole pod-
stawowych informacji, racjonalnie rekonstruowane tresci angazujace zwy-
czajne, ,Srednie” uczucia - zostaja nagle przetamane, zwichniete przez jakis$
szczeg6t intensywnie przykuwajacy uwage i na swdj sposob dreczacy, po-
zbawiajacy spokoju. Punctum to wrazliwe miejsce, element, ktory przeszy-
wa konwencjonalny obraz rzeczy - swego rodzaju rana, uzadlenie, cios albo
znak. Fragment, ktory celuje w odbiorce?. Czytanie ulega wtedy znieswoje-
niu i otwiera sie na inne gtosy, obce stowa, niewidzialne $rodowisko.

Punctum moze nas nawiedzi¢ w trakcie lektury niespodziewanie i bez na-
szej woli, ale r6wnie dobrze mozemy go $wiadomie szuka¢, czynigc z eksplo-
racji fragmentu ksztatcaca strategie czytelnicza. Lech Witkowski upomina
sie o tropienie w tekstach wybuchowych hipotez, miejsc dajacych efekt zde-
rzenia i przebudzenia: ,Staje wiec problem doniostosci tekstu czy jego frag-
mentu: czy okazat sie istotny, co wniost, jaka trudnos$¢ pomdgt udzwignac?
Czytajac, musze sie czyms$ wzbogacic [...]. Warto opowiadac sie przeciw stra-
tegiom globalizujacym tekst, traktujgcym go jako catos$¢, gdyz synteza musi
zawsze by¢ przedwczesna, zarazem pozorna i uzurpatorska. Opowiadac sie
warto za lektura zyciodajna, w trosce o wzbogacenie wlasnego instrumen-
tarium i wtasnej wrazliwo$ci i wyobrazni, w trybie zywotnie motywowanym
do odnalezienia wsparcia, do impulsu dajacego do myslenia, juz na pozio-
mie przejecia jakiego$ stowa, zdania, odkrycia pytania, ujrzenia wcze$niej
przezroczystego dla nas przesadzenia, iluzorycznej oczywisto$ci, zobaczenia
wtasnego braku, przejecia sie zatem spotkaniem z tekstem”?°. Taka koncen-
tracja na znaczacych passusach dotyczy¢ moze takze powidokéw - miejsc
w kulturze uznanych za martwe, zlekcewazonych, zmarginalizowanych, do-

25 Por. R. BARTHES: Swiatfo obrazu. Uwagi o fotografii. Thum. ]. TRZNADEL. Warszawa,
Aletheia 2008, s. 49-52.

26 L. WITKOWSKI: Wstep do problemu fenomenologii czytania. W: IDEM: Miedzy pedagogikg,
filozofiq i kulturq. Studia, eseje, szkice. Warszawa, IBE 2007, s. 45.
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stepnych w strzepkach, ktdre jednak - reanimowane - dostarczy¢ nam moga
niezwyktych inspiracji?’.

Czytanie zafrapowane przyjmuje posta¢ uwaznego nastuchiwania tego,
co w tekscie daje do myslenia, daje do przezycia, daje do uczynienia i uczyn-
nienia. A - jak pisze Cezary Wodzinski - styszenie to Zrédtowy moment by-
cia otwartym na Innego?. Zafrapowanie rewitalizuje naszg zdolno$c¢ stucha-
nia - dopuszczania do siebie pojawiajgcego sie skadinad punktu widzenia,
brzemiennego w znaczenia miejsca, ciemnej iskry?* jako katalizatoréw we-
wnetrznej przemiany (reorganizacji horyzontu poznawczego, poszerzenia
zakresu wrazliwosci, przepracowywania newralgicznych doswiadczen).

Emocja czytelnicza — zasadne przyttoczenie

Kolejnym wariantem emocji czytelniczej jest zasadne przyttoczenie - prze-
zycie wagi napotkanej tresci, odczucie przecigzenia jej materig z jednoczes-
nym rozpoznaniem istotnosci, nieodzownosci symbolicznego kontaktu.
Wyro6zniam te emocjonalng kategorie na podstawie jednej z przenikli-
wych uwag George’a Steinera upominajacego sie o hierarchiczno$¢ doswiad-
czenia kulturowego: ,PosSwiecanie krotkiego Zycia na nierzetelne, efeme-
ryczne btahostki to w rzeczy samej »marnotrawstwo ducha«. W naszym co-
dziennym zyciu tak niewiele pozostaje czasu nato, co zasadnie przyttacza lub
przemienia naszg Swiadomo$¢. Stawiac¢ znak rownosci, ustawiac¢ obok siebie
na ptaszczyznie zyciowego znaczenia, powiedzmy, Missa solemnis i najnowszy
top-of-the-pops oznacza zubozenie i jednostkowej egzystencji, i wspolnoty”*.
Wiele lektur dostepnych w niewidzialnym $rodowisku kultury symbolicznej
odnosi sie do najtrudniejszych - tragicznych, mrocznych badz subtelnych -
aspektdw natury i historii cztowieka, mierzy z egzystencjalnymi lekami i py-
taniami, porusza sprawy, w ktérych sie gubimy na co dzien i z ktérymi sobie
zwykle dobrze nie radzimy, albo podejmuje tematy dla nas z jakiego$ powo-
du osobiscie istotne, takie, na ktére jesteSmy uczuleni, szczeg6lnie wrazli-
wi, bo dotykaja jakiego$s momentu naszej biografii czy ukrytej struny naszej
duszy. Takie teksty pozwalaja , 0drobi¢” lekcje zycia, nieco lepiej zrozumiec

27 Por. M. JAWORSKA-WITKOWSKA: Przechwytywanie tekstéw. Powidoki czytania. Byd-
goszcz, KPWS 2016.

28 Por. C. WoDZINSKI: Kairos. Konferencja w Todtnaubergu Celan - Heidegger. Gdansk, sto-
wo obraz/terytoria 2010, s. 114.

29 Por. K. MALISZEWSKI: Ciemne iskry. Problem aktualizacji pedagogiki kultury. Torun, Wy-
dawnictwo Adam Marszatek 2013.

80" G. STEINER: Gramatyki tworzenia. Ttum. ]. L.oziNsKI. Poznan, Zysk i S-ka 2004, s. 221.
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siebie i ludzi wokét (kondycje ludzka), ale jednoczesnie mogg bole¢, niepo-
koi¢, rani¢, obezwtadnia¢ - mozna sie ich ba¢. Nauczyciele literatury znaja
lek rekomendacji*! - obawe przed prezentacja uczniom doswiadczen boles-
nych, kranicowych, wstrzagsajacych, na konfrontacje z ktérymi mtodzi ludzie
nie sg gotowiiod ktdrej saminauczyciele najchetniej by uciekli. Wjaki sposéb,
np. ,przerabia¢” traume Zagtady? W gre wchodzi tu podwojne niebezpieczen-
stwo - zranienia niewinnosci, urazowego przecigzenia nieprzygotowanych
na zderzenie oraz banalizacji - znieczulajacej zamiany niepojetego do-
Swiadczenia i powaznego problemu egzystencjalnego/etycznego w ,papke-
-notatke”, w trywialng gar$¢ szkolnie podawanych i egzekwowanych in-
formaciji.

Warto przy okazji zauwazy¢, ze dydaktyka nastawiona na utatwianie kon-
taktu z tekstem, sitg rzeczy utrudnia, a wrecz blokuje mozliwo$¢ przezycia
zasadnego przyttoczenia. Tendencja dostosowywania procesu nauczania do
zglaszanych publicznie potrzeb i obserwowanych aktualnie praktyk spotecz-
nych nasila sie. Wielu ludziom wydaje sie, ze w sytuacji, gdy media elektro-
niczne wypieraja druk w wersji papierowej i zmieniaja nawyki umystowe
swoich uzytkownikéw, literackie arcydzieta, obszerne podreczniki i zaawan-
sowane teoretycznie teksty stracity racje bytu i jedynym wyj$ciem jest per-
cepcyjne uproszczenie. Na przyktad, amerykanska badaczka pokolenia in-
ternetu, Jean M. Twenge widzi sprawe tak: ,iGen potrzebuje podrecznikow,
w ktérych bedzie wiecej zadan interaktywnych, takich jak udostepnianie fil-
mikoéw wideo czy wypetnianie kwestionariuszy, ale tez podrecznikéw, ktére
beda krotsze i napisane bardziej potocznym stylem. Przedstawiciele tego po-
kolenia przychodza na uczelnie, majac o wiele mniej doSwiadczenia w czy-
taniu - musimy wiec wyj$¢ im naprzeciw, a jednocze$nie nauczy¢ ich tego,
co niezbedne. Moze to oznacza¢ pominiecie niektorych szczegétow, lepsze
juz jednak to, niz zeby w ogéle nie zajrzeli do ksigzki. W zwyktych ksigzkach
i czasopismach zaczeto juz podejmowac stosowne dziatania, skracajac arty-
kuty badz obnizajac poziom tekstow. W przysztosci mozna réwniez wprowa-
dzi¢ elementy zaczerpniete z podrecznikéw, takie jak testy i ankiety, maja-
ce na celu utrzymanie zainteresowania czytelnikéw, lub tez obrazki i filmiki,
jak to robia strony internetowe. Moze wowczas iGen - i cata reszta - wroci
do czytania”32. Niestety, obawiam sie, nie wrdci, a nawet jezeli, nie bedzie to
miato nic wspélnego z emancypacyjng i transgresyjng lekturg przeniknieta
emocjg czytelnicza. Stanowisko takie, jak to prezentowane przez Twenge, po-
zbawione jest $wiadomosci celéw dziatania pedagogicznego. Nikt przez kon-

31 Por. K. KozIoLEK: Czytanie z innym. Etyka. Lektura. Dydaktyka. Katowice, Wydawnictwo
US 2006, s. 59-60.

32 ].M. TWENGE: iGen. Dlaczego dzieciaki dorastajqce w sieci sq mniej zbuntowane, bardziej
tolerancyjne, mniej szczesliwe — i zupetnie nieprzygotowane do dorostosci. Sopot, Smak Stowa
2019, s. 76.
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takt z brykami, testami, urozmaicajacym obrazkiem czy filmikiem nie przezy-
je zachwytu, zafrapowania, zasadnego przyttoczenia czy innej postaci emocji
czytelniczej. Przeciwnie, jesli dydaktyka sprowadzac sie bedzie do naucza-
nia ,tego, co niezbedne” w zredukowanym znaczeniu (odcyfrowywania liter
i wytapywania z tekstu informacji) - pedagogiczne czytanie zostanie zablo-
kowane jako niefunkcjonalna nadwyzka.

Wychodzenie ,naprzeciw” pokoleniu internetu nie moze polega¢ na do-
stosowywaniu edukacji do jego brakéw kompetencyjnych i zalegtosci kultu-
rowych, lecz na takiej aranzacji procesu ksztatcenia, ktéry da catej tej genera-
cji szanse na transgresje i wyjscie z putapek uwarunkowan socjalizacyjnych.
Jedng z drog jest przezycie zasadnego przyttoczenia w spotkaniu z peing,
wielowymiarowa narracja. Claudio Magris w komentarzu do Absalomie,
Absalomie! Williama Faulknera tak ujmuje konfundujace dziatanie waznego
i dobrego tekstu: ,Ta poczatkowa dezorientacja, ktéra stopniowo przemie-
nia sie w nieodparty zachwyt, jest oznaka, Ze mamy do czynienia z wielka
ksigzka, ktdéra niczego nie utatwia, nie prowadzi czytelnika za reke, nie po-
maga mu zrozumie¢, jak robia to przecietne albo marne teksty, ktére spra-
wiaja, ze od razu czuje sie swobodnie, i ktére nagradzajg go pelnym pychy
i zadowolenia przekonaniem, zZe natychmiast pojmuje historie, to znaczy zy-
cie. Wejs¢ w wielka ksigzke to jak wejs¢ w Swiat, a wiec czu¢ sie oszotomio-
nym, zagubionym, zdezorientowanym jego hatasem albo jego ciszg, na réw-
ni niepojetymi”33. Oczekiwanie petnego zrozumienia, zamiast $§wiadectwa
realnego kontaktu z dzietem, to podstawowy i niestety nagminny btad edu-
kacyjny. Pedagogicznej lekturze towarzysza: wysitek, zagubienie i niejedno-
krotnie bdl.

A jednak czytelnicze doswiadczenie nieprzejrzystosci i przyttoczenia
jest zasadne. Przezycie (po)wagi tego, co niosg niektére teksty zanurzone
w dramatach ludzkiego losu, chociaz meczy az po wyczerpanie, przesladu-
je 1 przygniata, generuje réwniez pedagogicznie bezcenne dyspozycje bun-
tu, wspotczucia, odpowiedzialnosci, nadziei nienaiwnej (czyli takiej, ktora
przeszia przez prég kryzysu, wytrzymata spojrzenie w ciemno$c¢). W ten
sposob ksztattuje sie w cztowieku struktura doswiadczenia - osadow tego,
przez co sie intelektualnie i emocjonalnie przeszto, chociazby ¢wiczebnie,
laboratoryjnie, za posrednictwem wyobrazni. W praktyce pedagogicznego
czytania przezycie zasadnego przyttoczenia (Erlebnis) prowadzi do inicja-
cyjnych efektow doswiadczenia (Erfahrung), czyli - nawigzujac do formu-
ty Ryszarda Nycza - poddania sie probie nieprzewidywalnego kontaktu ze
Swiatem3*.

33 C. MAGRIS: Alfabety. Thum. J. UGNIEWSKA. Sejny, Fundacja Pogranicze 2012, s. 268-269.
3% Por. D. WoLsKA: Odzyskaé doswiadczenie. Sporny temat humanistyki wspétczesnej. Kra-
kow, Universitas 2012, s. 21.
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Emocja czytelnicza — zazdrosc

Emocja czytelnicza pojawia sie rowniez w postaci zazdrosci - wzbudzaja-
cego rozmaite pragnienia i inspirujacego przeczucia braku czego$ waznego.

,Ludzie dojrzali zazdroszcza” - pisze ksigdz Krzysztof Grzywocz*®.
To uczucie wskazuje na warto$¢ obiektu, moze mobilizowa¢ do rozwoju i po-
magaé w rozeznawaniu sie w sobie samym (np. wiasnych deficytach, zanie-
dbaniach, dokonywanych wyborach). Krystyna Koziotek, dajac $wiadectwo
dobrego wyczucia pedagogicznego, pokazata, ze zazdro$¢ jest w edukacji
funkcjonalna - wszak mozna by¢ zazdrosnym o wyksztatcenie, wiasng bi-
blioteke, panowanie nad tekstem, cytowanie z pamieci, przyjazn z ksigzka-
mi etc.3® W duzej mierze wychowawcza transmisja oparta jest na efektach za-
zdro$ci - wzbudzaniu apetytu na co$ istotnego.

Ta forma emocji czytelniczej pozwala generowac tesknotyiaspiracje. Mar-
cel Proust wskazuje na niedosyt, jaki towarzyszy czytaniu. Bywa on zwigzany
ze skonczonym charakterem fabuty, w ktéra sie zaangazowali$my i przypo-
mina wtedy rozczarowanie spotkaniem, od ktérego oczekiwaliSmy za wiele,
albo nienasycenie udanym, lecz nazbyt krétkim kontaktem: ,Céz wiec, czy
ksigzka ta nie byta niczym wiecej? Owych istot, ktérym poswiecaliSmy wie-
cej uwagi i czutosci niz zywym ludziom, [...] do ktérych wzdychali$my i nad
ktérymi zdarzato sie nam roni¢ {zy - nigdy juz wiecej nie dane nam byto zo-
baczy¢ lub ustyszec¢”’. Chodzi jednak o jeszcze innego rodzaju brak - ten,
ktéry pojawia sie w postaci pragnienia: ,Bardzo trafnie czujemy, Ze nasza
madro$¢ zaczyna sie tam, gdzie koniczy sie madro$¢ autora, my za$ chcieli-
by$my otrzymac odpowiedzi na nurtujace nas pytania, podczas gdy on moze
nas tylko obdarowac¢ pragnieniami”*®. Michat Pawet Markowski - odnoszac
sie do mysli Prousta - znakomicie ujmuje rewitalizujaca funkcje czytania:
,Gdybym miat powiedzie¢, dlaczego tyle czasu spedzam na czytaniu, dla-
czego zamykam sie z ksigzka w domu, dlaczego czytam ja w parku, w me-
trze, w samolocie, w hotelu, to nie widze innego powodu niz ten podkreslo-
ny przez Prousta. Nie chodzi mi o wiedze, nie chodzi mi o pamie¢, nie chodzi
mi o przetrwanie, nie chodzi mi o ucieczke. Czytam, by podtrzymywac swo-
je pragnienia [...]"%.

W czytaniu pedagogicznym stawka zawsze jest tozsamos¢ odbiorcy. Je-
steSmy - posrod naszych rozlicznych rél spotecznych oraz zaje¢ codzien-
nych - nieustannie narazeni na usztywnienia i obumarcia. Groza nam umy-

%5 K. GRzywocz: W duchu i przyjazni. Krakéw, Salwator 2017, s. 219.

36 Por. K. KozIOrEK: Czytanie z innym..., s. 92.

37 M. PROUST: O czytaniu..., s. 84.

38 Jbidem, s. 91.

39 M.P. MARKOWSKTI: Storice, mozliwos¢, radosé. Wotowiec, Wydawnictwo Czarne 2010, s. 23.
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stowa rutyna, emocjonalny letarg, zagtluszenie subtelniejszych potrzeb,
$mier¢ marzen, stowem - bezmys$lnos¢ i nieczuto$¢ w réznych zakresach.
Lektura to szansa na inne zycie - niezmarniate, odnowione, znéw czyms$
przejete, wazne, jedyne. Richard Rorty pisze o wartos$ci inspiracyjnej lite-
ratury i jest to, tak uwazam, nadzwyczaj istotny trop pedagogiczny. Meto-
dycznie drobiazgowe podejscie do tekstu i odnoszenie jego tresci do jakiego$
naturalnego, powszechnie znanego kontekstu pozwalaja co prawda zrozu-
mie¢ dzieto w potocznym sensie (odcyfrowac znaki i wydoby¢ informacje),
ale nie przynosza ani nadziei, ani szansy na przemiane samego siebie. Aby
tekst nabrat mocy inspiracji, trzeba wykonac prace rekontekstualizacji - de-
konstrukcji pewnikow i oczywistosci, przetestowania punktéw odniesienia.
To tak, jak w kontaktach miedzyludzkich: nikt - méwi Rorty - nie zauroczy
sie drugim cztowiekiem, gdy go potraktuje jak okaz jakiego$ typu ludzkie-
go. Ksigzka musi by¢ innym i nie$¢ obietnice: ,Wtedy, gdy przypisuje inspi-
racyjng warto$¢ dzietom literatury, rozumiem przez to, Ze dzieta te kazg lu-
dziom mysle¢, iz zycie jest czym$ wspanialszym, niz to sobie kiedykolwiek
wyobrazali”*’. Wtasnie na takie oddziatywanie Pani Bovary wskazuje Llosa:
»,Emma chce poznawac inne $wiaty, innych ludzi, nie godzi sie na to, by jej zy-
cie przebiegato w ciasnym horyzoncie Yonville, i chce takze, zeby jej egzy-
stencja stala sie r6znorodna i pobudzajaca, Zeby byto w niej miejsce na przy-
gode i ryzyko, na teatralne i wspaniate gesty hojnosci i poSwiecenia. Bunt
Emmy rodzi sie z takiego oto przekonania, Zrédta wszystkich jej czyndw: nie
godze sie z moim losem, nie obchodzi mnie watpliwa rekompensata istnie-
nia na tamtym Swiecie, chce, Zeby moje Zycie nabrato petni i totalnosci tu
i teraz”*. To pragnienie bohaterki powiesci, namietnej czytelniczki, moze
budzi¢ zazdro$¢ niektéorych czytelnikéw Flauberta, odkrywajacych w sobie
ukryte deficyty, rezygnacje czy tesknoty.

Zazdros$¢ - ta mieszanina pozadania, sensu i nieobecnos$ci — odstania nasze
egzystencjalne biedy oraz rewitalizuje pragnienia. Lech Witkowski stusznie
wskazuje, ze odpowiedzialno$¢ wychowawcza spoczywa przede wszystkim
tam, gdzie nie mamy do czynienia z odbiorcami przygotowanymi. To dopiero
interwencja pedagogiczna ma da¢ szanse na wyjscie z zaslepien i zaniedban:
,Nasuwa sie pytanie, czy przypadkiem rola pedagoga nie dlatego i nie wte-
dy jest potrzebna oraz wazna, gdy wkracza on w przestrzen zdominowana
marnoscig temporalng ludzkiej egzystencji, ktéra obchodzi go i nie omija za-
razem. Marnos¢ wyznaczajg zatrata wraz z brakiem poczucia jej wydarzenia
sie. Jest to zdwojony brak, brak poczucia braku, swoiste zapomnienie o zapo-
mnieniu. Usuniecie braku wymaga najpierw troski o jego odczucie, zobacze-

*0 R. RORTY: Inspiracyjna wartos¢ wielkich dziet literatury. W: IDEM: Spetnianie obietnicy
naszego kraju. Mysl lewicowa w dwudziestowiecznej Ameryce. Ttum. A. KARALUS, A. SzAHAJ. To-
run, Wydawnictwo Naukowe UMK 2010, s. 138.

M. LLosA: O czytaniu i pisaniu..., s. 71.
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nie, wywotanie doznania utraty”*?. Doznanie, o jakim tu mowa, pojawia sie
miedzy innymi w czytelniczej emocji zazdrosci.

Pedagogika przezycia (zakonczenie)

Czytanie w sensie technicznym, ktére jest przedmiotem szkolenia (training)
odbieranego zwykle przez uczniéw w placéwkach oswiatowych, to nie jest
jeszcze czytanie pedagogiczne, stanowigce nieodzowny element ksztatcenia
(education). Co wiecej, nie jest nawet tak, ze to pierwsze jest po prostu przy-
gotowaniem do drugiego, ktore sie na nim naturalnie nadbudowuje - innymi
stowy: Ze trzeba nauczy¢ sie najpierw sktadac litery i zdobywac¢ informacje,
aby potem mdc na bazie tekstéw rekonstruowacé tozsamos¢ i rozwija¢ osobo-
wos¢. Na to ,potem” zwykle nie ma juz czasu, sil, pomystu. Nie podlega oczy-
wiscie dyskusji, ze technika czytania jest konieczna, ale mylac edukacje ze
szkoleniem, czyli ogniskujgc proces nauczania na operacyjnych umiejetnos-
ciach i warstwie informacyjnej w trybie reprodukcji, stepiamy wrazliwos$¢
uczniéw i de facto blokujemy mozliwo$¢ formacyjnej lektury. Czytanie od po-
czatku musi by¢ praktyka emocjonalng i egzystencjalnie znaczaca - petng za-
chwytéw, zafrapowan, przyttoczen i zazdrosci.

Wielkim wyzwaniem, przed jakim stoja dzi$ nauczyciele i pedagodzy,
a w gruncie rzeczy cate spoteczenstwo, jest indyferentyzm generowany przez
sposo6b dziatania w srodowisku mediow elektronicznych (pos$piech, migaw-
kowos¢ i wirtualno$¢ uniewazniajgce struktury znaczace) oraz przez zdewa-
stowane nastawieniem rynkowym szkoty i uczelnie (dehumanizacja eduka-
cji poprzez jej instrumentalizacje). Coraz czesSciej nauczyciele i wyktadowcy
natrafiajg na mur niezainteresowania, uogélnione rozczarowanie i odmowe
uczenia sie, niezaleznie od jakosci przygotowywanych zaje¢. Symptomatycz-
ny jest tu gtos jednej z licealnych polonistek biorgcych udziat w badaniu kul-
tury emocjonalnej szkoty: ,Znaczna grupa uczniéw nigdy nie jest zaintereso-
wana, cokolwiek by$my nie robili”*. Od strony uczniowskiej wyglada to tak,
jak w wypowiedzi pietnastoletniej gimnazjalistki: ,Zawsze jest nudno i nic
mnie nie interesuje”**.

Informacje - nawet zapamietane i w szkolnym rytuale odtwarzane na wy-
sokie noty - mogg by¢ uczniom obojetne. Jak wskazuje Wtadystaw Zaczyn-

*2 L. WiTkowsK1: Humanistyka stosowana. Wirtuozeria, pasje, inicjacje. Profesje spoteczne
versus ekologia kultury. Krakéw, Impuls 2018, s. 139.

1. PRZYBYLSKA: Dyskursy o emocjach - pedagogika i codziennosé¢ szkolna. Katowice, Wy-
dawnictwo US 2018, s. 283.

* Ibidem, s. 274.



Pedagogika przezycia (zakoriczenie)

ski, w dydaktyce zywiono niejednokrotnie biedne przekonanie, ze cieka-
wos¢ $wiata jest kazdemu cztowiekowi po prostu dana i wystarczy ja przez
cel poznawczy ukierunkowa¢. Tymczasem wiemy, ze przekonanie logiczne
nie oznacza wcale zaangazowania emocjonalnego: ,Uczen wie, wiecej - uczen
wierzy mocno, Ze to, co wie, jest prawda z punktu widzenia nauki, na ktorej
gruncie jg sformutowano, ale jednoczes$nie wiedza ta w szkole opanowana
moze mu by¢ obojetna”#. To, co ogranicza dziatanie prawdy w ludzkim zyciu,
to nie tyle falsz, ile brak znaczenia®. Stad praca pedagogiczna polega prze-
de wszystkim nie na dostarczaniu informacji, lecz ksztattowaniu nastawie-
nia do prawdy, czyli na rozbudzaniu i formowaniu dyspozycji poznawczych
i etycznych. A tego nie sposéb pomysle¢ bez aranzowania lekturowych sytua-
cji umozliwiajacych emocje czytelnicza.

Pedagogika angazujgca przezycia bywa dzis redukowana do dziataniowej
i przyrodniczo zorientowanej metody pracy z grupa*’ albo do jednej z wie-
lu tradycji wielostronnego ksztatcenia®*®. Nie bez stusznos$ci Zaczynski upo-
mina sie o pojmowanie dydaktycznej wielostronnosci nie jako mieszanki
odrebnych metod ksztatcenia, lecz jako angazowania niezbywalnych sktadni-
kow catego procesu*’. W tym sensie generowanie przezyc¢ nie stanowi jakiejs
osobnej Sciezki nauczania, ktérg mozna tu i 6wdzie, od czasu do czasu uru-
chomi¢, czy specyfiki niektérych przedmiotéw (artystycznych) badz lektur,
lecz konieczny element edukacji jako takiej. Jak celnie rzecz ujeta Irena Przy-
bylska, emocje sa ontologicznie wpisane w projekt pedagogiczny: ,Bez od-
wotania do sfery przezy¢ i pedagogicznej troski o ich rozwéj nie mozna moé-
wi¢ w ogdle o wychowaniu”*’. Warto w tym kontekscie przywota¢ strukture
ksztatcenia zrekonstruowana na podstawie literackich inspiracji przez Mo-
nike Jaworska i Lecha Witkowskiego, gdzie przezycie nie jest jedng z instru-
mentalnych mozliwoSci, lecz integralng cze$cia Bildung. Oto egzystencjalne
uczenie sie przyjmuje postac triady: przezycia (wytracajacego z pozornych
oczywistosci) - przebudzenia (otwierajgcego horyzont mys$lenia) - przemia-
ny (orientujacej na nowy sposob dziatania)®'.

5 W.P. ZACzZYNSKI: Uczenie sie przez przezywanie. Rzecz o teorii wielostronnego ksztatcenia.
Warszawa, WSiP 1990, s. 101.

*6 Por. L. WrTkowsKI: Wstep do problemu..., s. 44.

47 Por. W. MICcHL: Pedagogika przezy¢. Thum. D. Kozikt. Krakéw, Wydawnictwo WAM
2011; R. RYSzKA: Pedagogika przezyc¢. Praktycznie. O innej metodzie pracy grupowej. Krakow,
Impuls 2016.

8 Por. W. OKON: Podstawy wyksztatcenia ogélnego. Warszawa, Nasza Ksiegarnia 1987.

% Por. W.P. ZAcZYNSKI: Uczenie sie przez przezywanie..., s. 40, 47.

50 1. PRZYBYLSKA: Dyskursy o emocjach..., s. 14.

51 Por. M. JAWORSKA, L. WITKOWSKI: Przezycie - przebudzenie - przemiana. Inicjacyjne dy-
namizmy egzystencji ludzkiej w prozie Hermanna Hessego (tropy i kategorie pedagogiczne).
Bydgoszcz-Krakéw-Szczecin, UKW 2007.
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Niewatpliwie potrzebujemy pedagogiki skoncentrowanej na jakosci czy-
tania®2. To trudne zadanie i jego teoretyczna podbudowa wymagataby od-
rebnego opracowania. Tu zasygnalizuje jedynie, Ze do aranzowania sytuacji,
w ktérych pojawia sie emocja czytelnicza, zdolny bedzie tylko nauczyciel-
-intelektualista i nauczyciel-Swiadek, czyli kto$, kto nie jest przygotowywany
do roli funkcjonariusza systemu, metodyka czy eksperta waskiego pola, ale
raczej ktos, kto jest nastawiony na destabilizowanie konwencjonalnych znie-
ruchomien, oczywistych przesadzen czy dezerterskich utatwien i banalizacji;
takze kto$, kto sam w spotkaniu z lektura przezywa co$ osobiscie. Potrzebu-
jemy zatem nauczycieli, ktorzy dla siebie i wobec uczniow czytajg w zachwy-
cie, bywaja czyms$ w tekscie frapujaco dotknieci, dajg sie zasadnie przyttoczy¢
albo zdradzajg objawy zazdro$ci. Potrzebujemy systemu organizacyjnego
edukacji, ktory takie uczucia i dyspozycje uczyni centrum zabiegdéw oraz ra-
cja wlasnego istnienia, a nie marginesem lub niefunkcjonalnym balastem.

Powtérzmy raz jeszcze, edukacja - z pedagogicznego punktu widzenia -
nie polega na transmisji informacji, lecz na sprzyjaniu rozwojowej transgresji
cztowieka, a takze upelnomocnianiu go do dziatan emancypacyjnych. Czyta-
nie temu wtasnie stuzy. Lektura pedagogiczna poprzez wir zachwytu i uktu-
cie zafrapowania ksztattuje kluczowe kulturowo dyspozycje do wdzieczno-
$ci oraz bacznego stuchania, a poprzez zasadne przyttoczenie i inspirujaca
zazdros$¢ rewitalizuje newralgiczne wymiary tozsamos$ci — doswiadczenie
i pragnienia. Oto czytelnik: obdarowany, uwazny, poharatany, $nigcy.
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On ‘reading emotion’. Pedagogical sense of reading
SUMMARY

The text focuses on emotional movement as an inalienable component of reading. There is
a ‘reading emotion’, which is a set of emotions that have a special meaning in the learning pro-
cess. Thus, there is a fundamental difference between reading in a technical sense and read-
ing in a pedagogical sense. The latter is an engaging practice that tests the sensitivity of the re-
cipient. Pedagogical reading is a game for one’s life - for its orientation, sense, value and taste.
That is why it can not do without delight, being intrigued, overwhelmed and jealousy.





