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Justyna Hanna Budzik

Uniwersytet Slgski w Katowicach

,Nie lepiej wybra¢ milczenie?”:
literackie Swiadectwo
problemow z dwujezycznoscia
Projekt lektury fragmentu
Wioskich szpilek Magdaleny Tulli
na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego

»[Magdalena] Tulli przyzwyczaita czytelnikéw do afabularnych ekspe-
rymentdw, okreslanych czesto jako »antyproza, i literackich labiryntéw,
konstruowanych z wielopigtrowej metaforyki™ - przypominal po publika-
cji Wloskich szpilek w bardzo entuzjastycznej recenzji Grzegorz Wysocki.
Zaréwno w debiutanckim tomie krétkich form Sny i kamienie (1995), jak
i w kolejnym dziele, W czerwieni (1998), Magdalena Tulli konsekwentnie
realizuje strategie pisarska, ktorg Przemystaw Czaplinski okreslit jako ,,nie-
epicka metafikcje™, wyjasniajac, iz ,jest to model [prozy — J.H.B.] oparty
na aktywizacji kazdego elementu tekstu”, a narracje cechuje wysoki stopien
$wiadomosci jezykowej i literackiej’. Dlatego wspomniane Sny i kamienie,
W czerwieni czy tez pozniejsze Tryby (2003) czyta sie powoli, od metafory
do metafory, wyluskujac szczatkows czesto fabule z misternych konstruk-
cji jezyka, ktéry wiele zawdziecza poetyce Schulza. Swiat przedstawiony
sam staje si¢ ,,metafikcja”, narracja, materig tekstu.

' G. Wysockr: Magdalena Tulli: Wioskie szpilki. ,Dwutygodnik”. http://www.dwuty
godnik.com/artykul/2862-magdalena-tulli-wloskie-szpilki.html [data dostgpu: 2.12.2016].

? P. CzapLIKSKE: Slady przetomu. O prozie polskiej 1976-1996. Krakéw 1997, s. 115
i nast. Jako metafikcje autor rozumie ,,proze samo$wiadoma, powracajaca do konwencji,
zintelektualizowang” (przypis na s. 115).

3 Por. ibidem, s. 141.
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Wioskie szpilki wydaja si¢ duzo bardziej fabularne, ale pozornos¢ tego
pierwszego czytelniczego wrazenia udowadnia w dociekliwym omdwieniu
ksigzki Katarzyna Szkaradnik:

Czy nastapil tu zatem radykalny odwrdt od nieepickiej wersji me-
tafikcji [...] w strone antyfikcji? Po wnikliwszej lekturze nowego
tomu tekstéw Tulli dostrzega sie, jak arbitralne bywaja takie roz-
roznienia, doszto w nim wszak tylko do przesunigcia akcentow.
Jakkolwiek odmienna bytaby przeto proporcja fikcji do autentyku,
niezmienny pozostaje autentyzm, ktoérego co prawda odmawiali
niektorzy krytycy pozostalym opowiesciom pisarki, rzekomo na-
zbyt literackim, ,,.zimnym”, przerafinowanym. Tymczasem Wloskie
szpilki ttumacza obecno$¢ rekwizytow charakterystycznych dla jej
prozy (np. rzeczy i zjawisk prowizorycznych) oraz pozornosci tzw.
$wiata przedstawionego, $wiadczacej o czyms$ wigcej niz o jalowych
igraszkach forma”.

Narratorka opowiadan - ktére réwnie dobrze moga by¢ czytane jako
formy odrebne, jak i jako czesci powiesci — ma wyrazne rysy autobiogra-
ficzne autorki, a elementy $wiata przedstawionego da si¢ zidentyfikowac
z ich realnymi odpowiednikami: Polskg czaséw PRL czy Mediolanem w tej
samej epoce, cho¢ narratorka stosuje rézne chwyty ,fikcjonalizujace” opi-
sywane miejsca, podkreslajac ich literacka umowno$¢. Jak stusznie zauwa-
za Szkaradnik, ksigzka nie jest wcale rewolucja w pisarstwie Tulli, lecz je-
dynie zmienia nieco relacje miedzy nieepickoscia a fabularno$cia. Namyst
nad slowem, metafora, zwracanie uwagi na literacka materie¢ narracji s3 we
Wioskich szpilkach silnie obecne, a zwlaszcza we fragmencie, ktéry intere-
suje mnie tu najbardziej, czyli w Komicznych sylabach.

Gléwnym bowiem celem mojego szkicu jest propozycja lektu-
ry Komicznych sylab w bardzo konkretnych warunkach: na zajeciach
kulturowo-jezykowych z jezyka polskiego jako obcego (drugiego), wzbo-
gaconych o elementy biblioterapeutyczne. Zaktadanym czytelnikiem jest
wiec osoba dorosta, dla ktérej jezyk polski jest jezykiem drugim (a zatem
pochodzgca z rodziny o polskich korzeniach) lub obcym, ale poznanym
na poziomie native speakera, przyswojonym wraz z kompetencjg kultu-
rowy, ktdrg bardziej szczegdtowo wyjasni¢ w dalszej czesci artykutu. Mo-
zemy sobie réwniez wyobrazi¢ sytuacje, iz uczestnikiem zajec¢ jest osoba,
dla ktorej jezyk polski jest jezykiem pierwszym, urodzona w Polsce, ale
ktora w wyniku emigracji z kraju stala si¢ dwujezyczna i z réznych przy-

* K. SZKARADNIK: Plyngé dalej pod prgd. ,artPapier” 2012, nr 1 (193). http://artpapier.
com/index.php?page=artykul&wydanie=144&artykul=3094 [data dostepu: 2.12.2016].
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czyn trafia na zajecia z jezyka polskiego jako obcego’. Dlaczego do pracy
z tg specyficzna grupa czytelnikéw (uczacych sig) wybieram wlasnie Ko-
miczne sylaby?

Podazajac za narratorka Wioskich szpilek, uczacy sie moze skonfronto-
waé wlasne wspomnienia ,pomieszania jezykow”. Biblijnej metafory uzy-
wa Tulli: Moje klopoty zaczely si¢ nie za bardzo dramatycznie, od pomiesza-
nia jezykéw’. Odwolujac sie do przekazu o budowie wiezy Babel, ktéra to
ambicja doprowadzila do ,pomieszania jezykéw” i uniemozliwienia poro-
zumienia si¢ miedzy ludzmi chcacymi dosiegnac¢ Boga, narratorka opisuje
doswiadczenie typowe dla dziecka wyrastajacego w rodzinie dwujezycz-
nej, ktére do pewnego momentu nie jest sSwiadome osobnosci dwdch jezy-
kéw. Stad mate dzieci z rodzin mieszanych potrafig ptynnie przechodzi¢
z jednego jezyka w drugi nawet w obrebie jednego zdania, automatycznie
réznicujac réwniez jezyk w zaleznosci od partnera w dialogu’. Dorosta
narratorka Komicznych sylab rekonstruuje swoje gorzkie wspomnienia
z czasow szkolnych, w ktorych co chwila byta wytykana palcami, poniza-
na, traktowana jako inna, obca. Swoja sytuacje laczy z faktem znajomosci
stow z dwdch roznych jezykow, nad ktérych pomieszaniem nie potrafita
zapanowac’:

* To przypadek wielu studentéw polonistyki za granica, np. w paryskim Institut Na-
tional de Langues et Civilisations Orientales, w ktérym jako lektorka prowadzilam zajecia
jezykowe w roku 2016/2017. Spora cze$¢ studentéw to Polacy, ktérzy w wieku szkolnym
przyjechali z rodzicami do Francji, i po kilku, kilkunastu latach doswiadczaja ,,pomie-
szania jezykow”. Czesto w szkole $redniej zdaja mature z jezyka polskiego jako obcego
i czasem wybieraja studia polonistyczne, podczas ktérych musza réwniez uczestniczy¢
w zajeciach jezykowych, ktére z zalozenia sg kursem jpjo.

¢ M. Turrr: Komiczne sylaby. W: EADEM: Wiloskie szpilki. Warszawa 2011, s. 80.

7 Zob. np. U. ZYDEK-BEDNARCZUK: Bilingwizm w badaniach glottodydaktycznych,
spolecznych i kulturowych. W: Sztuka czy rzemiosto? Nauczy¢ Polski i polskiego. T. 1. Red.
A. ACHTELIK, ]. TAMBOR. Katowice 2007, s. 227-228. Badaczka przedstawia réznice mie-
dzy symultanicznym a konsekutywnym przyswajaniem jezykow J1 i J2, miedzy przyswa-
janiem jezyka przez dziecko do trzeciego roku Zycia a dziecko po trzecim roku zycia,
a takze wspomina o normalnej sytuacji mieszania elementéw systemu J1 i J2 przez dzieci
wychowujace si¢ w rodzinach mieszanych. Wydaje sie, iz taka wilasnie sytuacja stala si¢
podstawa literackiej narracji Komicznych sylab.

8 Opisana przez narratorke sytuacja przypomina zjawisko dwujezycznosci wyklu-
czajqcej ze wspélnoty, ktore opisuje Jagoda Cieszynska: ,[...] to odczucie, ze nie jest si¢
w pelni rozumianym w jezyku dla méwigcego obcym, lub wrazenie, ze jest si¢ niechetnie
stuchanym w swoim jezyku etnicznym, powodujace stopniowe wylaczanie kogos i/lub wy-
faczanie si¢ ze wspolnych rozméw. Zamieranie komunikacji, a potem jej brak powoli staja
sie normg”. Zob. J. CIESZYNSKA: Dwujezycznos¢ - rozumienie siebie jako Innego. https://
www.centrummetodykrakowskiej.pl/153,jagoda-cieszynska-dwujezycznosc-rozumienie-
siebie-jako-innego [data dostepu: 10.12.2016].
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Od poczgtku nalezaty do mnie dwa komplety stow. Byly to pierwsze
w moim zyciu stowa i nikt mnie nie ostrzegl, zeby z nimi uwazac.
Dwa $wiaty, w ktorych zytam jednoczesnie, nie stykaty sie horyzon-
tami, ale skgd miatam o tym wiedziec? Znatam tylko balansowanie
miedzy Swiatami i nie mialam pojecia, Ze inni Zyjq inaczej. Kiedy juz
rozumiatam, ze moje stowa nalezg do dwdich kompletow, one dalej
mi sie mieszaly jak klocki z réznych pudetek, bo co innego wiedziec,
a co innego utrzymywac porzqdek. Jedno pudetko dostatam od niego,
drugie od niej. Gdyby czesciej ze mng rozmawiali, pamietatabym, od
kogo ktéry klocek’.

Ciekawy jest poetycki obraz stéw, ktéry buduje narratorka. Z jednej
strony slowa sg przedmiotami (a przedmioty sg przeciez czgsto w centrum
zainteresowan prozy Tulli), klockami, mozna je uklada¢, porzadkowac -
w zdaniach i w pudetkach. Wyobrazenie ,kompletu stéw” otrzymanego
w pudetku od kazdego z rodzicéw kojarzy si¢ z przyjeciem prezentu, ktory
dopiero nalezy rozpakowaé. Moéwienie to we wspomnieniach narratorki
ukladanie stow-klockow, jak puzzli, ktérych elementy sa do siebie bardzo
podobne i mozna je pomyli¢. Z drugiej strony pisarka dokonuje réwniez
animizacji stow:

Czasem musiatam wstawic¢ do zdania stéwko, ktérego nie bytam pew-
na, i z niepokojem czekatam, co si¢ wydarzy. Nie bylo nic bardziej
zenujgcego od tych obcych stéw wystawiajgcych swoje dziwaczne, bez-
bronne ciata na posmiewisko,

a dalej pojawia si¢ okreslenie nawet najbardziej bezwstydne stowo".

Tak jakby po wyjeciu z pudetka - z ukrycia, z pamieci, ze §wiadomos-
ci — stowo przeobrazalo si¢ z przedmiotu w cialo, a jako cialo, narazone
bylo na bdl i cierpienie. Albo jak gdyby niepasujace stowa w tej literackiej
narracji stawaly si¢ wyobrazeniem bohaterki, wysmiewanej z powodu in-
nosci, ktdrej ona sama nie zauwazala: Niepotrzebnie przywigzywatam takg
wage do tresci, podczas gdy obcos¢ pozostawata dla mnie niewidzialna. Poki
nie odbila si¢ w czyichs oczach jak w lusterku'. Co wazne w kontekscie
zakladanych biblioterapeutycznych celow zaje¢, z jezykiem (a w zasadzie
z dwujezycznoscia) zwigzane jest poczucie obcosci, ktore przenika glebiej
cala narracje Wtoskich szpilek.

® M. TurLr: Komiczne sylaby..., s. 80.
1 Tbidem.
" Ibidem.
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Mam oczywiscie $wiadomos¢, iz wspomnienia szkolnych upokorzen
dziecka, ktéremu mylily sie stowa z dwdch réznych kompletow, nie sg naj-
bardziej bolesnym do$wiadczeniem, ktdre opisuje narratorka. Cieniem na
zyciu bohaterki kladzie si¢ przede wszystkim obozowa przeszlo$¢ matki,
wiecznie nieobecnej, obcej, stanowiacej ,trzeci §wiat”, zamkniety i niedo-
stepny: Moja matka nie nalezata do Zadnego z dwdch swiatéw, w ktérych zy-
fam. Byla tym trzecim, odcigtym, niedostepnym. Byla znakiem zapytania®.
Wioskie szpilki to ksigzka, ktora boli, ktora kfuje — jak klu¢ moga szpilki.
Tytul tomu jest przeciez wieloznaczny: chodzi i o pantofle na szpilkach
matki, ktére stukaly déwiecznie o plyty chodnika®, i o ,wbijanie komu$
szpili” - czyli ztosliwe dziatania, ktorych ofiarg padata dziewczynka wspo-
minana przez narratorke, i o zastrzyki aplikowane chorej na alzheimera
matce. Wysocki zwraca uwage na nagromadzenie negatywnych, trudnych
tematoéw w ksigzce:

Zycie to niekonczacy si¢ cigg traum. Raz mniejszych, a raz wiek-
szych, raz osobistych, a raz zbiorowych, ale zawsze wplywajacych na
przyszle losy. Trauma wojenna, trauma dziecka wychowanego w cie-
niu do$wiadczen Auschwitz, trauma szkolna, trauma rozmytej tozsa-
moéci, trauma zycia w komunistycznej Polsce, ktora polega gltéwnie
na estetycznym wstrecie wobec brzydoty i bylejakosci krajobrazu™.

Motyw pomieszania jezykéw, cho¢ poddany zostaje wiwisekcji zale-
dwie na dwdch stronach Komicznych sylab, jest jednak niezwykle istotny
w konstrukgeji realnego-wyobrazonego $wiata przedstawionego ksiazki: to
dwa komplety jezykéw pozwalajg narratorce na ,balansowanie miedzy
$wiatami”, stanowigcymi bieguny jej przestrzeni zyciowej, o ktérych nie
wiedziala, ze nie stykaly si¢ horyzontami”. To stowa (jezyki) umozliwiaty
dziewczynce jednoczesng przynalezno$¢ do tych dwu $wiatéw, ktére do
siebie geograficznie, kulturowo, ideologicznie nie przylegaly. Interesujaca
jest tu metaforyka horyzontu: méwimy przeciez o ,posiadaniu szerokich
horyzontéw” czy ,poszerzaniu horyzontéw” w pozytywnym znaczeniu:
jako o budowaniu otwartosci, ksztaltowaniu postawy tolerancji, a takze
powiekszaniu $§wiadomosci tego, jaki $wiat jest réznorodny i jak wiele
mozemy w nim zdziata¢. Te mozliwosci moga by¢ szansa dla osoby dwu-
jezycznej, ktora dysponuje przeciez dwoma horyzontami swoich jezykow
i kultur. Trudno jednak balansowa¢ ,na granicy” $§wiatdw niemajgcych
z sobg punktéw stycznych, a takie jest doswiadczenie narratorki Wtoskich

2 Tbidem, s. 81.

3 Ibidem.

" G. Wysockr: Magdalena...

* M. TurLr: Komiczne sylaby..., s. 80.
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szpilek, ktére moze stanowi¢ punkt wspolny projektowanych w propozycji
zaje¢ czytelnikéw i bohaterki opowiadania.

Wykorzystanie tekstu o takiej tematyce na zajeciach z jezyka pol-
skiego jako obcego (drugiego) na poziomie bieglosci (C1 i C2) jezyko-
wej nie jest pomystem nowym. W naturalny sposéb dorosty uczacy sie,
zwlaszcza o zainteresowaniach humanistycznych, bedzie interesowal sie
literackimi konceptualizacjami bilingwizmu i wielokulturowosci. W an-
tologii Czlowiek i jego swiat w stowach i tekstach pod redakcjg Malgorzaty
Kity i Aldony Skudrzyk, przeznaczonej dla cudzoziemcéw na poziomie
zaawansowanym, jeden z rozdziatéw nosi tytul Jezyk polski jako obcy™.
Zamieszczono w nim kilka cytatéw i przystow dotyczacych istoty jezyka,
a takze teksty (prozatorskie, naukowe, poetyckie, publicystyczne) poru-
szajace problematyke dwujezycznosci, autorstwa miedzy innymi Anny
Wierzbickiej, Ernsta Cassirera, Stanistawa Baranczaka, Wladystawa Mio-
dunki czy Marii Nurowskiej. W podreczniku Anny Seretny rozwijajacym
sprawnos¢ czytania Kto czyta - nie blgdzi dla pozioméw $redniego (B2)
i zaawansowanego (C1) dwa pierwsze rozdzialy dotycza natomiast réznic
kulturowych (w sferze stéw, gestow i zachowan) oraz probleméw z jezy-
kiem polskim, jakich doswiadczaja zaréwno cudzoziemcy, jak i Polacy
(réwniez ci na emigracji)”. Dlatego tez jestem przekonana, iz fragment
Wioskich szpilek moze by¢ interesujaca lektura dla uczacych sie jezyka
polskiego jako obcego (drugiego).

Korzysci jezykowe i literaturoznawcze wynikajace z czytania Wto-
skich szpilek wydaja si¢ oczywiste: to przede wszystkim ¢wiczenie w roz-
poznawaniu i rozumieniu gier stownych oraz aluzji intertekstualnych
(jak cho¢by wspomniane sformulowanie pomieszanie jezykow czy analiza
tytulu), w doskonaleniu dekodowania metaforyki, w opisywaniu i ana-
lizowaniu literackiego obrazowania. Proza Tulli ma przeciez ogromny
potencjal wizualny, co zauwaza na przyklad Tadeusz Sobolewski:

Uderzajaca jest filmowo$¢ tej prozy, cho¢ jej realizacja wymagataby
hollywoodzkiego rozmachu, jak w Incepcji Nolana. Postacie ze Ska-
zy, jak w filmie Truman Show, zyja wewnatrz dekoracji, myslac, ze
to caly $wiat. Lub jak w Powrocie do przysztosci, obserwowane z ze-
wnatrz, nie maja $wiadomosci, ze sa zamkniete w czasie i nie moga
»wWyjrze¢ poza to, co widoczne”. My tez zyjemy zamknieci w czasie

16 Zob. Czlowiek i jego Swiat w stowach i tekstach. Wybor tekstow jezyka polskiego
dla cudzoziemcéw na poziomie zaawansowanym. Red. M. KiTa, A. SKUDRZYK. Katowice
2009, s. 11-46.

7 Zob. A. SERETNY: Kto czyta - nie blgdzi. Podrecznik do nauki jezyka polskiego.
Cwiczenia rozwijajgce sprawnos¢ czytania. Krakoéw 2007, s. 11-58.
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jak w terrarium. Celem powiesci jest rozsuniecie barier czasowych:
P . . o718
to, co byto, wciaz jest i moze jeszcze wrdcic .

Owa filmowos¢ widoczna jest rowniez w interesujagcym mnie fragmen-
cie Komicznych sylab, na przyklad w omawianym juz obrazie metamor-
fozy stow z klockow w ,bezbronne ciala”. Lekture tekstu moglyby zatem
urozmaici¢ réwniez ¢wiczenia z wykorzystaniem techniki przekazu inter-
semiotycznego, ktére w przypadku pracy z cudzoziemcami sa takze $wiet-
nym wskaznikiem zrozumienia przez nich tekstu”. Nie wymaga tez raczej
uzasadnienia wybdr Magdaleny Tulli jako poznawanej przez uczacych sie
autorki: pisarka jest przeciez jedng z najwazniejszych postaci wspolczesnej
polskiej prozy, a Wiloskie szpilki, jeszcze przed uhonorowaniem Nagroda
Nike, krytycy uznali za jedno z najbardziej doniostych osiggnie¢ literac-
kich 2011 roku w Polsce™.

Proponowany w zalgczeniu scenariusz zajec¢ z elementami biblioterapii
pragne umiesci¢ w kontekscie namystu nad szeroko rozumianym biling-
wizmem. Do owego namysiu pragnefabym réwniez - wzorem przywo-
tanych wczesniej podrecznikéw — zacheci¢ uczacych sie jezyka polskiego
na poziomie zaawansowanym. Element biblioterapeutyczny zwigzany jest
z ,tozsamo$ciowym” aspektem pisarstwa Tulli, autorefleksja, wiwisekcja
bolesnych przeciez — zwlaszcza dla dziecka — doswiadczen wylaczenia ze
wspolnoty komunikacyjnej ze wzgledu na ,,skaz¢” w uzywanym przez nie
jezyku. Przy czym chcialabym podkresli¢, iz stosuje tu jak najszersze rozu-
mienie biblioterapii - jako praktyki wychowawczej i rozwojowej, a nie tera-
peutycznej sensu stricto”. Wita Szulc, jedna z najwazniejszych teoretyczek
i praktyczek biblioterapii w Polsce, podkresla (wprawdzie w odniesieniu
do fototerapii, ale to dziedzina wywodzaca si¢ z biblioterapii), iz ,granica
miedzy terapia a edukacja jest plynna, podobnie jak migdzy wychowaniem

przez sztuke a arteterapia””. Element biblioterapeutyczny projektowanej

'8 T. SOBOLEWSKI: Nike 2012. Magdalena Tulli: nie ma zmyslonych opowiesci. http://
wyborcza.pl/1,75410,12487543,Nike_2012__Magdalena_Tulli__Nie_ma_zmyslonych_
opowiesci.html [data dostepu 2.12.2016].

¥ Na zajeciach z czytania tekstow, ktdre prowadze z obcokrajowcami i osobami po-
chodzenia polskiego jako lektorka jezyka polskiego w Institut National des Langues et Ci-
vilisations Orientales w Paryzu, z powodzeniem stosuje takie ¢wiczenia, jak schematyczne
rysunki obrazoéw, jakie wylaniajg si¢ z analizowanych tekstow; w ten sposob przekonuje
sie, czy material leksykalny i narracja sg zrozumiale dla studentéw.

2 Zob. G. Wysockr: Magdalena...; J. SOBOLEWSKA: Polska trauma. http://www.po
lityka.pl/tygodnikpolityka/kultura/ksiazki/1520640,1,recenzja-ksiazki-magdalena-tulli-
wloskie-szpilki.read [data dostepu: 2.12.2016].

2 Zob. W. SzuLc: Sztuka i terapia. Warszawa 1993, s. 51.

22 Zob. W. SzuLc: Arteterapia: narodziny idei, ewolucja teorii, rozwéj praktyki. War-
szawa 2001, s. 173.
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lektury znajduje si¢ niejako na marginesie dzialan zwiazanych z analiza
i interpretacja tekstu Tulli oraz kulturoznawczym namystem nad proble-
mem dwujezycznosci.

Kategoria bilingwizmu, obecna w badaniach glottodydaktycznych, lin-
gwistycznych i socjokulturowych, doczekata si¢ dotychczas wielu definicji.
Dla porzadku przyjmuje wybrane zalozenia spo$rdd stanowisk opisywa-
nych przez Urszule Zydek-Bednarczuk®. Badaczka wylicza rézne definicje
bilingwizmu i dochodzi do wniosku, ze skladaja si¢ one na ,rozumienie
bilingwizmu w znaczeniu: umiejetno$¢ postugiwania sie dwoma jezykami
naturalnymi bez okre$lania jego stopnia bieglosci. Jednoczesnie zjawisko
bilingwizmu dotyczy szeregu probleméw jezykowych, psychologicznych
i socjokulturowych™*,

Najwazniejsze aspekty bilingwizmu w tym ujeciu to zatem nie tylko
sprawno$¢ systemowa w zakresie jezyka (w tym kompetencja leksykalna,
gramatyczna, skladniowa, semantyczna i fonologiczna), ale tez sprawnosci
pragmatyczne, sytuacyjne, spoleczne, kulturowe i obejmujaca je wszystkie
sprawnos¢ komunikacyjna®. Z tych ustaleri wynika, iz biegla znajomo$¢
jezyka obcego w zakresie systemu jezyka nie oznacza jeszcze bilingwizmu.
Istotne sa rowniez aspekty spoleczne i kulturowe, ktére pozwalaja na $wia-
domy i rozumiejacy udzial w komunikacji w danym jezyku.

W aspekcie kulturowym bilingwizm moze sta¢ si¢ udzialem zaréwno
cudzoziemcéw uczgcych sie jezyka polskiego jako obcego, jak i 0séb z ro-
dzin wielokulturowych (mieszanych), dla ktérych jezyk polski jest jezy-
kiem drugim. Z mys$la o tej grupie czytelnikéw zaprojektowane zostaly za-
jecia wokol fragmentu Wiloskich szpilek, w ktérym znajduje swoje odbicie
doswiadczenie méwienia i myslenia w dwoch jezykach. Przy czym nalezy
zaznaczy¢, iz do pracy ze wskazanym tekstem konieczna jest kompeten-
cja kulturowa czytelnikow rozumiana w nastepujacy sposéb: ,,Jest to stan,
w ktérym dochodzi do petnego utozsamiania si¢ z jezykiem i kulturg w J2
oraz z my$leniem w nim, to znaczy obecnoscia kulturowego i jezykowego
obrazu $wiata w danym jezyku™.

Cele proponowanych dzialan wykraczaja bowiem poza ksztalcenie
kompetencji jezykowych, ale maja w zamierzeniu szerszy charakter hu-
manistycznej refleksji wspartej technikami zaczerpnigtymi z biblioterapii.

Jako podsumowanie zaje¢ proponuje dyskusje nad pytaniem (retorycz-
nym?) o wybor milczenia, ktére stawia narratorka Komicznych sylab:

2 Zob. U. ZYyDEK-BEDNARCZUK: Bilingwizm. ..
24 Tbidem, s. 224.

25 Zob. ibidem, s. 226.

26 Tbidem, s. 235.



Justyna Hanna Budzik: ,Nie lepiej wybra¢ milczenie?”... 361

Udajgc niemowe, mogtabym przynajmniej ukryé skaze obcosci. Nie
lepiej byto wybrac milczenie?
Nie, nie lepiej. Trudno si¢ wtedy doczekac rozmowy. Brakowatoby

. . o . . .27
potwierdzenia, ze istnieje” .

To solilokwium ma dramatyczny charakter, jest rozwazaniem wyboru
pomiedzy istnieniem, nawet trudnym, naznaczonym upokorzeniem i wy-
$miewaniem, a popadni¢ciem w niebyt, uniewaznieniem swojej obecno$-
ci. Narratorka deklaruje implicite, ze rozmowa jest dla niej bardzo wazna
- wskazuje na to uzycie wyrazenia nie mozna doczekal sig, a wcze$niej
mowi o tym, Ze to niedostateczna liczba rozméw z rodzicami doprowa-
dzila posrednio do jej pomieszania jezykéw. Warto podkresli¢ w dyskusji
wage tych stow, przywodzacych czytelnika do wniosku, ze jezyk jest pod-
stawg bycia, wniosku zbieznego z filozofia Martina Heideggera, wyrazong
w Liscie o ,humanizmie”, wedtug ktérego jezyk to dom dla bycia, a najwaz-
niejszym przejawem jezyka jest mowa™. ,,Poeci tymczasem jako straznicy
bycia zabezpieczaja poprzez swa opowies¢ material pamieci” - pisze w ko-
mentarzu do mysli Heideggera Marcin Lubecki”. Jezyk zatem - a laczy
sie to z drugim oprocz traumy gléwnym motywem Wtoskich szpilek, czyli
z pamiecia - zwlaszcza zas$ jezyk literacki (poetycki) stoi na strazy pamie-
ci, ktéra pomaga nam by¢. I rozmawia¢ - a ,rozmowa to proces poro-
zumienia”, jak przekonuje nas Hans-Georg Gadamer™. Kiedy rozwazamy
stowa narratorki o potrzebie rozmowy w kontekscie filozofii Heideggera
i Gadamera, okazuje sie, ze ten krotki fragment Komicznych sylab ma do-
nioste znaczenie dla jednego z motywow przewodnich calej ksigzki, jakim
jest poczucie obcosci, innoéci, niedopasowania, z ktérym ciagle zmaga si¢
narratorka na przecigciu niezbieznych z sobg $wiatow. Tym bardziej, ze
jezyk przeciez zawiera okredlony swiatooglgd (to tez pojecie Gadamera),
a ten polski i wloski w latach sze$¢dziesigtych XX wieku mato mial z soba
punktéw stycznych.

Skonfrontujmy na zakonczenie te¢ refleksje o milczeniu jako akcie za-
przeczenia wlasnego istnienia z ironicznym, poetyckim stowem Wistawy
Szymborskiej:

¥ M. TurLr: Komiczne sylaby..., s. 81.

# Zob. M. HEIDEGGER: Znaki drogi. Przel. S. BLaANDz1I, M. FALKOWSKI, J. FILEK,
J. M1ZERA i inni. Warszawa 1999. Szczegélowo na temat problematyki jezyka w filozofii
Heideggera zob. M. LuBECKI: Kwestia jezyka w filozofii Martina Heideggera. ,Argument”
2013, nr 2 (vol. 3), s. 357-372.

¥ Zob. M. LuBECKI: Kwestia..., s. 368.

* H.-G. GADAMER: Prawda i metoda. Przel. B. BARAN. Krakow 1993, s. 354.
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UCZE milczenia

we wszystkich jezykach
metodg wpatrywania sie
w gwiaZdziste niebo,

w zuchwy sinantropusa,
w skok pasikonika,

w paznokcie noworodka,
w plankton,

w platek sniegu™.

By¢ moze milczenie nie musi by¢ réwnoznaczne z uniewaznieniem swo-
jego bycia, by¢ moze milczenie nalezy réwniez do jezyka, tak jak i mowa,
skoro jest jej rewersem? Poszukajmy z czytelnikami mozliwych odpowie-
dzi na to pytanie. Jedli uczymy mowy po to, by uczacy sie mogli lepiej
zadomowic sie w jezyku polskim i polskiej kulturze, moze powinnismy tez
pouczy¢ milczenia? Tak, aby kazdy czytelnik/uczacy si¢ mogl zdecydowac,
czy Nie lepiej bylo wybraé milczenie?, mys$lac o swoich do$wiadczeniach
z dwoma kompletami stow™.

Do lektury, do myslenia potrzebujemy milczenia. Ale juz chcac prowa-
dzi¢ rozmowe — musimy méwi¢. Nawet jesli méwimy komicznymi sylaba-
mi. To chcialabym przekaza¢ swoim uczniom, z ktérymi czytamy, a takze
rozmawiamy o jezyku i kulturze polskiej.

' W. SZYMBORSKA: Drobne ogloszenia. W: Czlowiek i jego Swiat..., s. 26-27.

2 Analizowany w artykule fragment powiesci Tulli czytalam na zajeciach z grupa
Polakéw, studiujgcych na I roku polonistyki w paryskim Inalco. Tekst literacki wprowa-
dzitam jako kontekst do reportazu Malgorzaty Swiechowicz i Eweliny Li§ Obcy (,,News-
week” 16-21.01.2017, s. 29-31), ktdry opisuje problemy, z jakimi stykaja si¢ w szkotach
dzieci polskich reemigrantéw z powodu niewystarczajacej znajomosci jezyka polskiego.
Chociaz studentéw nie zafascynowala proza Tulli, okre$lona przez nich jako smutna,
melancholijna, nudna, refleksyjna, z latwoscig odnalezli w opisywanych przez narratorke
do$wiadczeniach swoje wspomnienia z momentu przyjazdu do Francji, kiedy rozpoczeli
nauke we francuskich szkolach, a takze do$wiadczenia obecne, kiedy czesto myla oba
jezyki (polski i francuski), co nie umyka uwadze otoczenia ani we Francji, ani w Polsce.
Mimo ze tekst niespecjalnie im sie podobal, uznali uzyte przez autorke metafory i opisy
za trafne, i z ochota podjeli sie dyskusji nad pytaniem o ewentualny wybér milczenia. Ich
wlasne przezycia sprawily, ze bez znajomoéci teoretycznych lektur dotyczgcych bilingwi-
zmu sami formulowali hipotezy o wplywie znajomosci jezyka na kompetencje kulturowe
i wzajemne oddzialywanie na siebie dwoch jezykéw oraz dwoch kultur, w ktorych zyja.
Nieco zmodyfikowane w stosunku do prezentowanego w artykule scenariusza zaje¢ ¢wi-
czenie z dobieraniem stéw z dwoch réznych pudelek (komplety stéw, skladajacych sie
w jedno zdanie, byly dwa: francuski i polski, a zadaniem bylo najpierw ich uporzadkowa-
nie, a potem wymieszanie) wzbudzilo wesolo$¢ grupy, a wszyscy studenci potrafili poda¢d
wiele przykladéw swojego wlasnego pomieszania jezykow, dochodzac do wniosku, ze ,,my
caly czas tak mowimy”.
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Zalgcznik

Scenariusz zaje¢ z zakresu edukacji kulturowo-jezykowej
z elementami biblioterapii*

Temat zaje¢: Stowa w pudetkach - jak uporzadkowa¢ bilingwalny swiat
Poziom: C1/C2

Cele ogolne:

- u$wiadomienie sobie problemodw, z jakimi stykaja si¢ osoby dwujezyczne,

- refleksja nad poczuciem tozsamosci i obcosci kulturowej w odniesieniu do uzy-
wanego jezyka,

- doskonalenie umiejetnosci analizy i rozumienia jezyka literackiego.

Czas trwania: od 60 do 90 minut.

Uczestnicy: osoby doroste: dwujezyczne, dla ktérych jezyk polski jest jezykiem
obcym lub drugim, najprawdopodobniej bedzie to grupa wielonarodowo-
$ciowa, maksymalnie 15 oséb.

Metody i techniki pracy: metoda problemowa, praca z tekstem, technika dramo-
wa, dyskusja, praca ze stownikiem, zabawa ze stowami.

Formy pracy: praca indywidualna, praca zespolowa, praca w parach, praca calg
grupa.

Srodki dydaktyczne: tekst literacki - M. Tulli: Wioskie szpilki. Warszawa 2011,
s. 80-81, matle karteczki do notowania, kartonowe pudetka niewielkich roz-
miaréw (moga by¢ po zapalkach), stowniki lub komputer z dostepem do In-
ternetu i sfownikow jezykéw obcych on-line, duze arkusze papieru lub tabli-
ca, flamastry.

Przebieg zaje¢

I. Cze$¢ wstepna.
1. Rozgrzewka jezykowa.

Prowadzacy dzieli grupe na pary, jesli jest to mozliwe — tak, aby w pary
potaczone byly osoby réznych narodowosci. Ich zadaniem jest dowiedzenie
sie od siebie nawzajem, jak w ich jezykach brzmi rzeczownik stowo. Jesli oso-
by w parze s3 tej samej narodowosci, prowadzacy ,zadaje” jezyk, w ktorym
tlumaczenie wyrazu sfowo uczestnicy maja odszukaé w stowniku ksigzko-

* Korzystam z wzoru scenariusza zaje¢ biblioterapeutycznych stosowanego na kursie
biblioterapii na Uniwersytecie Pedagogicznym im. KEN w Krakowie. Poniewaz propono-
wane spotkanie to w zalozeniu zajecia po$wigcone kulturze (literaturze) i jezykowi pol-
skiemu, jedynie wzbogacone elementami biblioterapii, zdecydowalam si¢ na pominiecie
pierwszego i ostatniego punktu scenariusza, jakim jest badanie nastrojow.



364 Nowe odslony lekcji polskiego

wym lub internetowym. Wszystkie wyrazy zapisywane sg na tablicy. Prowa-
dzacy prosi osoby, ktére wladaja danymi jezykami, aby dokonaty podziatu
wyrazu na sylaby.

IT. Czes$é wlasciwa.
2. Stowa w pudetkach - praca indywidualna.

Kazdy uczestnik zaje¢ otrzymuje 2 pudetka po zapatkach i 10 malych
karteczek do notowania. Zadaniem jest najpierw wypisanie w jezyku oj-
czystym (lub pierwszym) 5 sléw (na 5 karteczkach), ktérych polskich od-
powiednikéw najtrudniej si¢ bylo uczestnikom dotad nauczy¢. Na pozo-
statych 5 karteczkach uczestnicy zapisuja polskie odpowiedniki wybranych
stéw. Nastepnie segreguja karteczki i chowaja do pudelek po zapatkach,
podpisujac potem odpowiednio pudetka: jezyk polski/jezyk...

3. Praca z tekstem.

Wybrany uczestnik odczytuje na glos fragment powiesci, wszyscy maja
kopie do swojej dyspozycji. Po przeczytaniu - wyjasnienie wszelkich jezy-
kowych watpliwoéci (mozna poprosi¢ uczestnikéw o przeczytanie tekstu
wczeséniej, w ramach przygotowania do zajec).

Dyskusja na temat: jak czula si¢ narratorka jako dziecko, kiedy mylila
stowa? Do czego poréwnuje stowa z dwdch jezykéw, ktére nabywata od
dziecka? W jaki sposob przedstawia sytuacje, w ktérych musiata sie wypo-
wiada¢ i nie byla pewna, ktérych stow uzywac?

4. Skaza obcosci - scenki (technika dramowa). Praca w parach.

Uczestnicy otrzymujg temat do zbudowania krétkiej wypowiedzi ust-
nej (3-4 zdania), na przyklad spoérdéd podanych nizej (tematy moga sie
powtarzad):

- Wczoraj po potudniu... — opowiedz, co robitas/robites.

- Dzi$ na sniadanie... - opowiedz, co jadlas/jadles.

- Niedawno widziatam/em film... - opowiedz, o czym byt.
- Dzi$ wieczorem bede... — opowiedz, jakie masz plany.

Zadaniem kazdej pary jest odegranie krotkiej scenki. Jedna osoba
z pary przedstawia drugiej wypowiedz na wylosowany temat, wtracajac do
zdan po polsku stowa ze swojego jezyka. Druga osoba za kazdym razem ma
zademonstrowa¢ swoje zdziwienie: uniesieniem brwi, grymasem, parsknie-
ciem $miechem, przerwaniem pierwszej osobie wypowiedzi i zapytaniem
co? jak?. Nastepnie pary zamieniaja sie rolami.

Podsumowanie: chetne osoby referuja, jakie uczucia towarzyszyly im
podczas odgrywania jednej i drugiej roli. Podjecie tematu poczucia obcosci
w komunikacji jezykowej w jezyku drugim/obcym.

5. Komiczne sylaby - praca w grupach (Komiczne sylaby to tytul rozdzialu,
z ktérego pochodzi wybrany do zaje¢ fragment powiesci).

Prowadzacy dzieli grupe na pigcioosobowe zespoly. Kazdy zespdt
otrzymuje kartke papieru formatu A4 i flamastry. Zadaniem zespotu jest
zbudowanie 5 nieistniejacych w zadnym jezyku stow: kazdy uczestnik zajeé
bierze pudetko z 5 stowami w swoim jezyku. Z kazdego stowa wybiera po
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jednej sylabie. Nowe 5 stow jest konstruowanych przez podawanie sobie
kartki i dopisywanie kolejnych sylab. W kazdej kolejce mozna ustali¢ inny
porzadek dopisywania sylab przez poszczegélnych uczestnikéw grupy.

Podsumowanie ¢wiczenia: zespoly naklejaja kartki na duzy arkusz
i przypinaja magnesem do tablicy opatrzonej tytulem Komiczne sylaby.
Nowe stowa kolejno odczytuja czlonkowie innych zespoléw, a zadaniem
grupy jest wysmianie dziwnie brzmigcych, nowych, nieistniejagcych w zad-
nym jezyku stow.

. Nie lepiej wybraé milczenie? — dyskusja.

Dyskusja podsumowujagca w nawiazaniu do ostatnich dwoch zdan
omawianego tekstu. Uczestnicy zaje¢ przedstawiaja swoje argumenty za
rozwigzaniem lub przeciw rozwigzaniu pozostania milczacym w sytuacji,
w ktorej nie postugujemy sie jezykiem obcym/drugim idealnie biegle, myli-
my stowa z dwoch jezykow lub je Iaczymy. Prowadzacy moze delikatnie kie-
rowac¢ dyskusja, dopytujac o inne wazne aspekty oprocz stéw — o znajomo$é
kultury, pewnos¢ siebie, poczucie zwigzku z dang narodowoscig i kultura,
prawo do popelniania bledéw, najlepsze sposoby praktyki jezykowe;.

. Podsumowanie - klocki, pudetka.

Uczestnicy zaje¢ proponuja wlasne wizualizacje ,kompletéow stow”
z dwoch jezykow - narratorka powiesci widzi je jako klocki w dwdch pu-
detkach, ale mozliwe sa tez inne obrazy: réznokolorowe korale/kamienie,
puzzle, przedmioty o danych ksztaltach/fakturach...



