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Magdalena Ochwat

Uniwersytet Slgski w Katowicach

Perspektywa dialogu miedzy kulturami
na lekcjach jezyka polskiego

Drogiej Jubilatce, ktéora badaniom literatury i kultury w przestrzeni
szkolnej poswiecila wiele uwagi, dedykuje ten szkic. Wpisane w niego sto-
wa klucze: dialog, Inny, relacja czy wielokulturowos¢, mozna odnie$¢ row-
niez do zawodowej i zyciowe]j postawy Pani Profesor Ewy Jaskotowej, ktora
stynie ze swojej zyczliwosci, z otwartosci i umiejetnosci wspolpracowania
chyba ze wszystkimi. Serdecznie dziekuje za mozliwo$¢ wspdlnego dziata-
nia i uczenia si¢ Uniwersytetu od Pani Profesor.

Ad multos annos!

* * *

Swiat byl dla mnie zawsze wielkg wiezg Babel. Jednak
wiezg, w ktorej Bog pomieszal nie tylko jezyki, ale takze
kulture i obyczaje, namietnosci i interesy, i ktorej miesz-
karicem uczynit ambiwalentng istote tgczgcq w sobie Ja
i nie-Ja, siebie i Innego, swojego i obcego'.

Dokonujace si¢ na §wiecie gwaltowne przemiany spoteczne, gospodar-
cze i polityczne, masowe, niespotykane wczesniej na taka skale wzmozone
i przyspieszone migracje pokazaly dobitnie, jak bardzo zréznicowany jest
$wiat wspolczesny z jego wieloscia, odmiennoscig i inno$cig. Bez watpie-
nia, wérod najwazniejszych charakterystyk okreslajacych wspoélczesnos¢
znajduje si¢ réznorodno$¢ rasowa, etniczna, kulturowa, tozsamo$ciowa,
religijna czy seksualna. Wydaje si¢ réwniez, ze to wilasnie réznorodnos¢
najbardziej dzi§ polaryzuje spoleczenstwa — ma zaréwno swoich gorli-
wych zwolennikdw, jak i zarliwych przeciwnikéw, miedzy ktérymi wcigz

! R. Kapru$ciNskr: Ten Inny. Krakéw 2006, s. 49-50.
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powieksza si¢ przepasc. Ci pierwsi twierdza, ze réznorodnos¢ wzbogaca,
a zarazem wzmacnia naszg kulture, zapewniajac grunt dla pozytywnych
relacji, harmonii i wzajemnego szacunku. Ci drudzy zas wskazuja jej ka-
tastroficzne efekty — dysharmonie, wojny i niepokéj’. Trudno wiec nie
uczyni¢ z tak istotnego, wszechobecnego zjawiska tematu badan nauko-
wych czy motywu w literaturze, sztuce i w innych produktach kultury. Nie
sposob takze pomija¢ réznorodnosci kulturowej, szczegdlnie w ksztalceniu
polonistycznym.

Mozna przyja¢, iz roznorodno$¢ kulturowa stala si¢ juz nie tylko wy-
zwaniem spolecznym czy edukacyjnym, ale takze imperatywem wycho-
wawczym. Szkotla, jak wynika z jej misji, powinna nie tylko uczy¢, jest
zobowigzana réwniez wychowywa¢ mtodych ludzi. Z tego punktu widze-
nia warto przyjrze¢ si¢ treSciom przekazywanym w czasie lekeji jezyka
polskiego, by zobaczy¢, czy przypadkiem nie poglebiaja one stereotypow
narodowych, czy nie obrazajg uczu¢ oséb innego wyznania, czy nie styg-
matyzujg mniejszosci i czy w ogole nie majg u swych podstaw wrogosci
miedzygrupowej. Jesli tak sie dzieje i mamy do czynienia z tekstami ,ze
skazg”, trzeba podejmowal ciagla autorefleksje nad tym, jak korzystaé
z nich w madrym wychowywaniu dzieci i mlodziezy. W tym kontekscie
nalezaloby zastanowi¢ si¢ réwniez nad celami modelu edukacji miedzy-
kulturowej na jezyku polskim i nad lekturami, ktére pokazuja §wiat w spo-
sob bardziej zlozony. Nalezy jednoczesnie podkreslaé, ze duzo zalezy od
samego Innego — nasza relacja bowiem powinna by¢ relacja symetryczna,
réwnowazng, rownouprawniong i réwnoodpowiedzialng. Nie ulega watpli-
wosci, Ze celem nowoczesnej polonistyki jest wlasnie wychowanie w dialo-
gu oraz do dialogu.

W czasach terroryzmu i wojen uczen poddawany jest nieustannej presji —
z jednej strony izolacji i konfliktu, a z drugiej strony tolerancji i wspdtdzia-
tania. To bycie ,pomigdzy” ksztaltuje jego tozsamos¢ zaréwno jednostko-
w3, jak i zbiorowa. Wzrasta on, dojrzewa takze wsrod innych wyrazistych
antynomii, takich jak: globalno$¢ - lokalno$¢, wielos¢ — indywidualnosc,

2 ,Diversity is a polarising issue. There is a growing gulf between those who extol its
virtues and those who believe it is a fundamental cause of instability. Advocates argue
that diversity enriches and enhances our culture, providing fertile ground for positive
relations, harmony and mutual respect. Opponents point to the realpolitik of intercultu-
ral relations: how proximity produces conflict, not peaceful coexistence”. R. Crisp: The
Social Brain: How Diversity Made the Modern Mind. Londyn 2015, s. 2. Richard Crisp
przytacza m.in. przeméwienie kanclerz Niemiec Angeli Merkel z 2010 roku, w ktérym
stwierdza ona, ze tzw. model ,multikulti”, gdzie ludzie réznych kultur zyja szczeéliwie
obok siebie, nie dziala, a imigranci musza robi¢ wiecej na rzecz integracji ze spoleczen-
stwem, zwlaszcza za$ uczy¢ si¢ jezyka, by moc uczeszcza¢ do szkdt i znalezé sobie miejsce
na rynku pracy.
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sacrum — profanum, sekularyzacja — religijnos¢ (w tym fundamentalizm re-
ligijny), otwarto$¢ — budowanie murdéw, tolerancja — nietolerancja, tradycja
- nowoczesnos$¢, Europejczyk — Inny, stanowigcych podstawe budowania
jego mapy $§wiata. W koncu uczen staje wobec kategorii najwazniejszej: ja -
on oraz grupowej my — oni. Wedlug Zygmunta Baumana’, w zaimkach my
i oni zawiera si¢ podzial ludzi na dwie odrebne grupy i odrebne postawy:
antypatii albo zaufania, pewnosci albo trwogi, czy tez finalnie — wspot-
pracy albo wrogosci. Antropolog Edmund Leach uzupelnia te opozycje,
piszac, iz przeciwstawienie to zostalo poprzedzone zestawieniem ,ludzie
— nieludzie™.

Celem tego artykutu jest uwrazliwienie polonistéow na relacje, jakie za-
chodza w wielokulturowych spoleczenstwach, oraz na proces powstawa-
nia uprzedzen i wyrabiania sobie wlasnej opinii. Uczniom nieskazonym
jeszcze tak bardzo stereotypami rodzicow, dziadkéw, przodkéw i ,,nesto-
réow” spoleczenstw latwiej jest akceptowac innos¢. Polska staje si¢ prze-
ciez krajem coraz bardziej otwartym na przybyszdéw, a jej granice co roku
przekracza wielu cudzoziemcéw. W pracach naukowych antropologéw
kultury pod koniec lat osiemdziesigtych XX wieku zwracalo si¢ uwage,
ze wielokulturowos¢ spoteczenstwa polskiego stala si¢ ,,wielokulturowos-
cia ujawniong”, dostrzegalnym faktem spolecznym’. Réznorodnoséé jest
juz odczuwalna na poziomie kontaktéw spotecznych i aby z niej korzy-
sta¢, zyskujac nowa perspektywe ogladu rzeczywistosci, trzeba sie do tego
odpowiednio przygotowaé. A mlodego czlowieka do tej madrej absorpcji
najlepiej mozna przygotowa¢ wiasnie w szkole.

Obowigzkiem szkoly jest z jednej strony ksztaltowanie tozsamosci
narodowej i wychowywanie do wartosci, z drugiej za$ — musi ona uni-
ka¢ dyskryminacji uczniéw wywodzacych si¢ z mniejszosciowych grup
etnicznych, kulturowych i religijnych. A przeciez system szkolny jest
zbudowany w taki sposob, ze dokonuje si¢ swoista ,,indoktrynacja” jed-
nej tylko narodowej kultury i religii. Nauczyciel, cztowiek dorosty, jest
juz odpowiednio kulturowo uksztaltowany, ma swoje poglady, ktérymi
dzieli sie z uczniami. Jak zatem pogodzi¢ te dwie drogi? Wydaje sig, ze to
wlasnie dialog miedzy kulturg wlasng i inng odgrywa niebagatelng role.
Warto wiec przedstawia¢ uczniom historie narodéw, ich systeméw poli-
tycznych i geografii, wiedz¢ o normach obyczajowych oraz pojecia zwia-

* Zob. Z. BAUMAN: Socjologia. Poznan 1996, s. 44 i nast.

* Pisal o tym W. BurszTa: Antropologia kultury. Tematy, teorie, interpretacje. Poznan
1998.

* M. KemMpPNY, A. KapPcCIAK, S. LopziNskr: U progu wielokulturowosci. Nowe oblicza
spoteczeristwa polskiego. Warszawa 1997.
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zane z edukacjg religijng, faczac je z elementami judaizmu, islamu’, hin-
duizmu i buddyzmu, z kulturg popularnego dzi§ Kraju Kwitnacej Wisni,
zaskakujacej Afryki czy z frapujaca poznawczo kulturg indianska. Takie
powigzanie mogtoby przygotowywaé¢ mlodych ludzi do zycia obywatel-
skiego w multikulturowej i multireligijnej Europie oraz w réznorodnym
swiecie. Niestety, czesto tego typu konteksty nie znajduja odzwierciedle-
nia w podrecznikach do jezyka polskiego.

Do wyjatkéw nalezy podrecznik do liceum Lustra swiata’, w ktérym
omawiajagc Biblig, jako kontekst religijny i artystyczny oraz przyktad dia-
logu sztuk przytacza sie krotki fragment z Koranu, a doktadniej: sure 82
(Rozdzielenie Al-infitar) na temat wizji sadu ostatecznego. Wérod zagad-
nien do tekstu odnajdujemy pytania o podobienstwo i réznice w koncepcji
biblijnej i koranicznej wizji konca, a takze o to, dlaczego warto, by swiete
ksiegi byly znane nie tylko wyznawcom okreslonych religii, lecz takze rdz-
nowiercom i ateistom. Dobrg praktyka winno by¢ przy omawianiu Pisma
Swietego przedstawianie innej religii. W tym wypadku — muzutmanizmu,
ktéry przyczynil sie¢ do powstania jednej z najwigkszych tradycji artystycz-
nych - sztuki i religii islamu, swoim zasiegiem obejmujacej czas od VII
wieku do dzi§ oraz przestrzen od Hiszpanii po Indonezje® i wptywajacej
na $wiatopoglad ludzi na calym $wiecie.

Nie wystarczy jednak wprowadzanie nowych tekstow do kanonu lektur,
trzeba zastanowi¢ si¢ réwniez nad tym, co uczyni¢ ze znakomita, niepo-
prawna z punktu widzenia wielokulturowosci, literaturg polska i $wiatowa,
w ktdrej niejednokrotnie umacniane sg szkodliwe stereotypy. Pisala o nich
Anna Janus-Sitarz’, zmagajac sie z ksenofobig i nietolerancja w tworczosci
Henryka Sienkiewicza czy antysemityzmem w utworach Zygmunta Krasin-
skiego. Przytacza ona rowniez przyklad aktywistéw muzulmanskich miesz-
kajacych we Wloszech, opisywany w mediach w 2012 roku. Rozliczali oni
literature $wiatowa z nietolerancji i domagali si¢ usunigcia fragmentu Bo-
skiej komedii Dantego Alighierego, ktory umiescil Mahometa i jego zigcia,

¢ Pisze¢ o tym w artykule: Katedra - synagoga - meczet. O (od)czytywaniu symboli
religijnych na lekcji polskiego. W: ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego”.
T. 25. Red. D. KrzyzYK. Katowice 2016, s. 39-60.

7 'W. BOBINSKI, A. JANUS-SITARZ, M. PABISEK: Lustra swiata. Cz. 1. Warszawa 2012,
s. 109.

8 Zob. B. O'KANE: Skarby islamu. Przel. J. KORPANTY. Warszawa 2009, s. 6.

® A. JANUS-SITARZ: Arcydziela niepoprawne, czyli o potrzebie krytycznego czytania.
W: W trosce o dobrg edukacje. Teksty dedykowane Profesor Jadwidze Kowalikowej. Red.
A. JANUS-SITARZ, M. MADEJOWA. Krakéw 2009, s. 412-422; A. JANUS-SITARZ: Edukacja
literacka wobec dylematow wielokulturowosci i innosci. W: Edukacja polonistyczna wobec
Innego. Red. A. JaNus-SiTaRz. Krakow 2014, s. 15-29.
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a zarazem ucznia — Aliego” - w dziewigtym, ostatnim, kregu piekta'’.
Chcieli rowniez usunigcia z katedry w Bolonii fresku Sgd ostateczny Jana
z Modeny (XV wiek), przedstawiajacego Mahometa, ktéry wpada do ognia
piekielnego, ,,obnazonego, przepasanego w potowie ciala wezem i demo-
nem, ktéry zamierza go drqczyc’”lz. Fresk jest, wedtug nich, barbarzynski.

W piekle Dantego sodomici cierpig za grzech przeciw naturze, Zy-
dom przypomina sie, kto zabil Jezusa, a z brzucha Mahometa zwisaja
wnetrzno$ci. Valentina Sereni, przewodniczaca wloskiego stowarzyszenia
Gherush92, poinformowala opini¢ publiczng, ze w tlumaczeniu Boskiej
komedii na jezyk arabski filolog Hassan Osman pomingl ten fragment,
poniewaz wyznawcy islamu odbieraja go jako obrazliwy".

Dlaczego - pyta na swoim popularnym blogu Leonardo Tondelli, na-
uczyciel - mlodziez szkolna powinna wezytywa¢ si¢ w dzieto, ktore
obraza i wy$Smiewa narody, grupy i kategorie 0s6b? I odpowiada sam
sobie: Bo nienawi$¢ i nietolerancja sa waznym skladnikiem tego, co
sie nazywa ludzkoscig i co my, humaniéci, uwazamy, ze mozemy stu-
diowa¢. Bo gdyby$my usuneli nienawis¢ i nietolerancje z programoéw
szkolnych, w liceach pozostaloby nam studiowaé Federica Moccig
(autora sentymentalnych powiesci dla nastolatkéw)™.

Konieczne jest z pewno$ciag mys$lenie i czytanie krytyczne, rozumieja-
ce zlozonos¢ $wiata, uwrazliwiajace uczniow na ,grzechy” literatury, po-
kazujace dochodzenie od uprzedzen do pogladéw, wyrabianie wlasnych
opinii. Literatura to zreszta $wietne laboratorium inscenizacji trudnych
tresci”’ — na jej podstawie mozna objasnia¢ $wiat, bezkarnie do$wiadcza¢
negatywnych zjawisk i zadawac si¢ z czarnymi charakterami. Dobrze sig
mysli literaturg — powie Ryszard Koziotek w swojej ostatniej ksigzce, pro-
ponujac czytanie, ktore ulepsza myslenie oraz ¢wiczy w wyrazaniu i opo-

10 Ali ibn Abi Talib — zi¢¢ i uczen Mahometa, poglebil niezgode, tworzac w ramach
islamu odrebna sekte szyitow.

" Patrz — rzekt — rece mi wlasnym sq toporem. 31. Oto ci widne Mahometa szcze-
ty; Przede mngq, spojrzyj, placzgc idzie Ali, Od brody przez twarz po ciemig rozciety. 34.
Wszyscy, co ze mng w ten loch sie dostali, To siewcy schizmy i zgorszenie Swiata. http://
boskakomedia.korona-pl.com/Boska_Komedia.pdf [data dostepu: 8.08.2016]. Pies#
XXVIII, s. 87.

2 www.fronda.pl/a/wloscy-muzulmanie-oburzeni-barbarzynski-fresk-w-katedrze-
bolonskiej-i-niegodziwosci-w-boskiej-komedii,4909.html [data dostepu: 10.08.2016].

B www.wyborcza.pl/1,75410,11375681,Dante_na_cenzurowanym.html [data dostepu:
10.08.2016].

' Ibidem.

* Dowodzg tego m.in. Martha Nussbaum czy Wayne C. Booth, w literaturze polskiej
Ryszard Koziolek.
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wiadaniu $wiata. Gdyby$my chcieli cenzurowaé fragmenty, ktére czesto
staja si¢ kontekstem historycznym w danym czasie, pewnie musielibysmy
dokona¢ korekty poprawnosciowej tak waznej dla chrzescijan ksigzki,
jaka jest Biblia. Z jej inspiracji zrodzily si¢ i rodza dalej nie tylko teksty
literackie, utrwalone formy jezykowe, ale takze archetypy, poglady i ste-
reotypy. I tak, jedna z takich stereotypowych interpretacji Ewangelii jest
obarczanie wszystkich pokolen wyznawcéw religii mojzeszowej zbiorowa
odpowiedzialnoécig za $mieré Chrystusa', a Judasz — chciwy, zdradziecki
Zyd - stanowi znakomity tego przyklad. Glebokie zakorzenienie w religii
chrzescijanskiej w duzej mierze przyczynilo sie do trwalosci negatywnego
wizerunku narodu zydowskiego, zachowujac walor ,,odwiecznej prawdy”".
Zreszta Sobor Watykanski II na czele z deklaracja Nostra aetate miaty za
zadanie zmienic¢ zle stosunki pomiedzy Kosciolem a Synagoga. Dokument
raz na zawsze potepit akty antyjudaizmu i antysemityzmu' i zniést od-
powiedzialno$¢ Zydéw za $mieré Jezusa Chrystusa, przypisywang im na
podstawie interpretacji Pisma Swigtego".

W innej ksiedze uznawanej za swieta, w Koranie, czytamy, jakby dla
~rownowagi”, rzeczy nie do zaakceptowania dla chrzescijan. Na przyktad
to, ze Chrystus przybedzie z nieba jako muzulmanin do Ziemi Swietej,
gdzie pokona antychrysta i odrzuci wszystko, co bedzie sprzeczne z prze-
pisami prawa muzulmanskiego. Zniszczy wszelkie nieislamskie znaki,
przedmioty i budynki, w tym: krzyze, postaci $wietych, koscioly”. Mozna

16 Zob. A. CArA: Zyd - wrdég odwieczny? Antysemityzm w Polsce i jego Zrédla. War-
szawa 2012, s. 692.

17 Tbidem.

' ,Antyjudaizm i antysemityzm to terminy, ktérych znaczenie wciaz nie jest jedno-
znaczne [...]. Antyjudaizm nie okreslal wylacznie aspektéw religijnych i teologicznych,
cho¢ od czaséw $w. Augustyna Kosciot oficjalnie nie akcentowal aspektu rasy. Antyse-
mityzm za$ odnosi si¢ do rasy, obejmujac wszystkie ludy wywodzace sie od Sema, a wigc
réowniez Arabow. Nikt jednak nigdy nie uzyt tego terminu w odniesieniu do innego na-
rodu niz Zydzi [...]. Wzajemne oddzialywanie antyjudaizmu i antysemityzmu mozna
okredli¢ réwniez jako stopniowe zacieranie granic miedzy tymi zjawiskami, widoczne
szczeg6lnie w kulturze ludowej. Zacieranie si¢ réznic pomiedzy teologicznie pojmowa-
nym antyjudaizmem a laickim antysemityzmem stworzyto nierozerwalny konglome-
rat”. A. NAWROCKI: Antyjudaizm, antysemityzm, antysyjonizm - ewolucja nienawisci.
Opublikowano  25.04.2013.  http://www.portalcel.pl/antyjudaizm-antysemityzm-anty
syjonizm-ewolucja-nienawisci/ [data dostepu: 08.08.2016]. Portal chrzescijanski ,,Cel”
jest kontynuacja wydawanego od 2004 do czerwca 2012 roku kwartalnika ,,Magazyn
Chrzescijanski CEL”.

1 Chodzi o werset: A caly lud zawolal: Krew Jego na nas i na dzieci nasze (Mt 27,
25).

20 Zob. wigcej na ten temat: Jezus w islamie. http://religie.wiara.pl/doc/472218.Jezus-
w-islamie [data dostepu: 10.08.2016].
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wiec zaryzykowac teze, ze wiele ksiag, takze te uchodzace za swigte, mu-
sialoby przejs¢ ,,polityczny lifting”, ale przeciez nie o to chodzi, aby odcina¢
sie od ,,ztych” postaw czy spoleczno-historycznych realiow. W koncu, jak
to trafnie powiedzial jeden z historykow literatury, pisarze nie sg z Marsa,
pisarze nalezg do spoleczenstw i czesto powielajg ich stereotypy.

Nie tylko literatura wysoka czy $wiete ksiegi moga stac si¢ platforma
zgubnego myslenia, coraz czesciej wykorzystywana jest do tego kultura
popularna, ktéra trafia do szerszego grona odbiorcéw. Martha C. Nuss-
baum w glosniej ksigzce Nie dla zysku. Dlaczego demokracja potrzebuje
humanistow opisuje, jak w Indiach hinduistyczna prawica wyzyskuje kul-
ture popularng do walki nieskalanych sif hinduizmu z niebezpiecznymi
»obcymi”, utozsamianymi z muzulmanami. Do tego celu klasyczne opo-
wiedci epickie opowiedziane na nowo emituje si¢ w wersji przeznaczonej
dla szerokiej publicznosci. Zgodnie z narracjg zawarta w tych ksigzkach
ludem autochtonicznym sg jedynie Hindusi, a wszystkie inne grupy et-
niczne i religijne uznawane s za cudzoziemcéw. W konsekwenciji takich
dzialan w 2002 roku tlumy prawicowych Hinduséw, podburzane przez
propagande w szkotach, zamordowaly blisko dwa tysigce muzulmanskich
cywilow™.

Przytoczone przyklady pokazujg jednoznacznie, ze w takich instytu-
cjach jak szkola czy uniwersytet musimy mysle¢ odwaznie i krytycznie,
a na lekcjach poszukiwaé ,miejsc wspdlnych” miedzy kulturami, zderzaé
cywilizacje, prowokowa¢ do dyskusji, taczy¢ rézne obszary i kultury, eks-
perymentowa¢ i zadawa¢ niestychanie istotne z tego punktu widzenia
pytania: jakie wartosci pozwala kreowa¢ kanon lektur?; jakie historyczne
warunki mialy wplyw na dany tekst? co to s3 stereotypy i dlaczego sa
one nieprawdziwe?; kim jest uczen?; kim chce by¢?; kim by¢ powinien?; jak
faczy on warto$ci rdzenne z uniwersalnymi i globalnymi?; jakie autoryte-
ty wspierajg tozsamos¢ kulturowa ucznia?” kim jest Inny w literaturze
i kulturze polskiej oraz §wiatowej?; kto bedzie nowym Innym?; jak bedzie
wygladalo nasze spotkanie?. Takze inne pytania ogélnie istotne, jak: czym
jest humanizm? czym jest przynalezno$¢ do gatunku ludzkiego?; jakie
jest miejsce tolerancji — nietolerancji, milosci - nienawisci, réznorodnos-
ci - homogenicznosci w rozwoju gatunku ludzkiego i naszej cywilizacji?.
Nauczyciel dzieki takim dziataniom dydaktycznym zwraca uwage na to, ze
zadna kultura, a co za tym idzie - religia, nie majac monopolu na prawde,
nie jest lepsza czy gorsza, bardziej lub mniej uprawniona do jej gloszenia

2 Przyklad ten opisuje Martha C. NussBauM: Nie dla zysku. Dlaczego demokracja
potrzebuje humanistow. Przel. L. PAwrowsk1. Warszawa 2016, s. 47 i 106—-107, 161.

22 Zob. J. Nikrrorowicz: Tolerancja jako wartos¢ w pracy nauczyciela w spoleczen-
stwie wielowymiarowym. ,Chowanna” 2006, t. 2, s. 64.



166 Interpretacja jako zobowiazanie

— jest ona po prostu inna i w odmienny sposéb zaspokaja potrzeby swoich
WYZNawcow.

Dzisiejsze czasy domagaja si¢ dostrzezenia probleméw Innych bez
poczucia wyzszosci czy nizszosci. Uczenie o wlasnym dziedzictwie, o re-
ligiach i zwyczajach innych grup i zrozumienie faktu, ze jestemy sobie
potrzebni, staje sie cywilizacyjng koniecznoscia, imperatywem wspolnego
funkcjonowania. Nie bez powodu Ryszard Kapuscinski pisat w Wyktadach
wiederiskich, ze ,$wiat jest w ruchu na skale nieznang w historii”, a Zyg-
munt Bauman w tekscie O tarapatach tozsamosci w ciasnym Swiecie, ze
»minely czasy pustelni i fortec” i ze ,,$wiat jest peten” — nie mozna tego
nie zauwaza¢, szczegolnie w szkole, w przeciwnym razie moze nas czeka¢
okrutne przebudzenie®.

Dialog w literaturze i religii

»Dlaczego nie lubisz Zydéw?” - pyta sedzia Janusz
Sulima. ,,Za wszystko. Za historig, za to, Ze obwinia-
jg Polakéw o Holocaust, za ich mniemanie o sobie, ze
chceg sig znalez¢ w elitach, rzqdzi¢ naszym krajem [...]".
»Kogo jeszcze nie lubisz?”. ,,Cyganie majg opini¢ ban-
dytéw i zlodziei, i to jest prawda. Z nimi trzeba zro-
bi¢ to samo, co z Zydami, wysiedli¢ do swego kraju, do
Rumunii [...]”. ,A mlodzi Polacy, ktorzy wyjezdzajg za
chlebem?” ,To zdrajcy, bo w Polsce jest praca dla kaz-
dego [...]. Islamu nienawidze, tak jak judaizmu, a ho-
moseksualistow trzeba leczy(, choé niektére przypadki
sg zaawansowane, ze nie wiem, co z tym zrobié [...]".
SJestes katolikiem?”. ,Tak”. ,Jak to godzisz? Bo filarem

ISP . +224
chrzescijaristwa jest szacunek dla ludzi™".

Wedlug definicji Emmanuela Lévinasa, ,cztowiek jest bytem, ktory
mowi”, a dialog stanowi podstawe komunikacji. Jesli zaufa¢ Encyklopedii
katolickiej, dialegein to rozmowa majaca na celu wzajemne konfrontacje
i zrozumienie pogladow, a takze wspoldzialanie w zakresie wspdlnego
poszukiwania prawdy, obrony wartosci ogdlnoludzkich i wspétpracy dla

2 Zob. E. STRAwA: Swiat pelen ruchu. Ksztalcenie kompetencji migdzykulturowych
w edukacji polonistycznej. W: Edukacja polonistyczna wobec Innego..., s. 30-31. Przywo-
tane cytaty pochodzg z: R. KAPUSCINSKI: Ten Inny..., s. 33, oraz Z. BAUMAN: O tarapatach
tozsamosci w ciasnym Swiecie. W: Dylematy wielokulturowosci. Red. W. KaLAGA. Krakow
2004, s. 24.

# M. Kackr: Bialystok. Biala sita, czarna pamigé. Wolowiec 2015, s. 143 i 144.
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sprawiedliwosci spotecznej i pokoju”™. By do dialogu miedzy kulturami

doszto na lekcji, szczegolnie na lekcji polskiego, interakcja z uczniem musi

mie¢ odpowiedni przebieg. W artykule Dialog z tradycjg w pewnym typie
zadan dydaktycznych Jolanty Nocon czytamy o procesie interakcji dialo-
gowej, ktdra zaklada:

- Wymiang idei, sagdéw, wartosci.

- Motywacje oraz che¢ poznania i zrozumienia (w tym wypadku innej
kultury).

- Akceptacje odmiennosci (cho¢ nie bezwarunkowa).

~ Wzbogacenie kultury i podmiotéw tych kultur®.

Wymienione cztery punkty interakcji dialogowej w edukacji, szczegél-
nie polonistycznej, stawiaja szkole w plynnie ponowoczesnym $wiecie wazne
zadanie - stwarzania uczniom odpowiednich warunkéw, ktore ulatwiatyby
nabywanie kompetencji miedzykulturowej do wspdlistnienia i wspoétdziata-
nia w warunkach pluralizmu etnicznego, wyznaniowego i kulturowego, do
otwartosci na inno$¢, odmienno$¢, wreszcie do wzbogacania siebie dzie-
ki poznawaniu Innych”. Te prymarne zalozenia, tworzace przestrze do
pozytywnego dialogu wielokulturowego na lekcji, mozna jeszcze wzboga-
ci¢ o cele edukacji miedzykulturowej, wsréd ktorych Jerzy Nikitorowicz
wymienia:

- Ksztaltowanie $wiadomosci o réwnorzednosci wszystkich kultur, przy-
gotowanie jednostek do pokojowego zycia w spoleczenstwie plurali-
stycznym.

- Uwrazliwienie na ,inno$¢”, odmienne korzenie kulturowe, tradycje oraz
ksztaltowanie postaw otwartych i tolerancyjnych, wyrzekania si¢ poczu-
cia wyzszosci kulturowej na rzecz dialogu.

- Wdrazanie do dostrzegania inno$ci oraz postrzegania jej jako wzboga-
cajacej, ciekawej, absorbujacej i bedacej bodzcem.

- Uswiadamianie wlasnej tozsamosci kulturowej; zwigkszanie poczucia
wlasnej wartosci.

- Ksztaltowanie umiejetnosci rozwigzywania probleméw zwigzanych
z uprzedzeniami, stereotypami’.

» Zob. Encyklopedia katolicka. T. 3. Red. F. GRYGLEWICZ, R. LUKASZYK, Z. SULOW-
sKI. Lublin 1989, s. 1258.

% Zob. J. Nocox: Dialog z tradycjg w pewnym typie zada# dydaktycznych. W: Dialog
kultur w edukacji. Red. B. MYRDZIK, M. KARWATOWSKA. Lublin 2009, s. 288.

¥ Zob. B. OrrowskaA: Edukacja religijna jako podstawa dialogu miedzy kulturami.
Spojrzenie pedagoga. ,,Perspectiva. Legnickie Studia Teologiczno-Historyczne” 2012, nr 2
(21), s. 131. Por. I. MorAwSKA: Dialog kultur jako wyzwanie edukacyjne. W: Dialog kultur
w edukacji..., s. 93.

2 Zob. J. Nikitorowicz: Tolerancja jako wartos¢ w pracy nauczyciela. .., s. 71.
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Czy literatura pomaga zatem w realizacji wymienionych wcze$niej ce-
16w edukacji miedzykulturowej? Ryszard Kapuscinski w swoich doskona-
tych, cytowanych juz przeze mnie, Wyktadach wiederiskich odpowiada na
to pytanie, piszac, iz w literaturze $wiatowej z duzg wyrazistoscig zostaje
zarysowana sylwetka Innego. Literatury wszystkich krajéw i chyba wszyst-
kich epok czerpaly inspiracje i tematy z réznorodnych sytuacji oraz reakcji
na Innego. Na potwierdzenie najbardziej znany na §wiecie polski reporta-
zysta przywoluje bogata literature po$wiecong temu tematowi:

[...] od Upaniszad, poprzez I Ching i Czuang-Tsy, od Homera i He-
zjoda, poprzez Gilgamesza i Stary Testament, od Popol Vuh, do Tory
i Koranu. A wielcy podréznicy sredniowieczni, ktoérzy wyprawiali sie
na krance planety do Innych - do Giovanniego Carpine do Ibn Bat-
tuty, od Marco Polo do Ibn Chalduna i Czan-Czuna?.

W innym miejscu dodaje jeszcze dziela

Daniela Defoe i Jonathana Swifta, J.J. Rousseau i Woltera, Fontenelle’a
i Monteskiusza, Goethego i Herdera [...]. Towarzyszy temu nieby-
waly rozwoj reportazu i wszelkiej innej literatury podrézniczej, zeby
wymieni¢ choc¢by dzi$ juz klasyczne pozycje literatury podrézniczej,
jak na przyklad Richarda Pococke’a A Description of the East czy
Jamesa Cooka lub Mungo Parka L.J7

Literatura $wiatowa dawniej i dzi$§ niejednokrotnie opisywala i opisu-
je spotkanie z Innym. A jak wyglada temat wielokulturowosci w najnow-
szej polskiej literaturze? Czy pomaga ona w przelamywaniu uprzedzen,
ignorancji oraz obojetnosci na losy Innego? Zeby odpowiedzie¢ na tak
postawione pytanie, przejrzalam nominacje do Nagrody Nike z 2016 roku
i dosztam do wniosku, ze wiele z proponowanych pozycji probuje pokazac
nasze ,$wiaty” kultur, mysli i zachowan ludzi w wielokulturowym forma-
cie. Jubileuszowe, dwudzieste rozdanie Nagrody Nike stoi pod znakiem
reportazy literackich. Sa to: Egipt. Haram Halal Piotra Ibrahima Kalwa-
sy, Ku Klux Klan. Tu mieszka milos¢ Katarzyny Surmiak-Domanskiej czy
Bialystok. Biata sifa, czarna pamie¢ Marcina Kackiego; ta ostatnia ksigzka
zreszta nie mogta trafi¢ na lepszy czas w Polsce™. Polska literatura nie od-
gradza sie zatem wysokim murem od problemdéw naszych milionéw Frem-
de z mniej lub bardziej odleglych krajéw. Rzut oka na polska literature po

» R. Kapu$ciNskr: Ten Inny...,s. 111 18.
% www.wyborcza.pl/1,75410,20101677,nagroda-nike-2016-nominacje-oto-20-ksiazek-
roku.html [data dostepu: 10.08.2016].
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1989 roku pokazuje ja juz jako od diuzszego czasu otwartg na dialog mie-
dzy kulturami - zainteresowang r6znorodnoscig dziedzictwa kulturowego,
spoleczenstw i religii. Wérdd najwazniejszych nazwisk, ktére podobnie jak
reportaze Ryszarda Kapuscinskiego otwieraja uczniéw na $wiat, wymieni¢
trzeba Wojciecha Tochmana i Wojciecha Jagielskiego, piszacych o Afryce.
Rosja staje sie tematem ksigzek Jacka Hugo-Badera, a naszych sasiaddow,
Czechéw, ze swada opisuje Mariusz Szczygiel. Azja, Turcja i Ameryka Po-
tudniowa znajdujg swe odbicie w ksigzkach Witolda Szablowskiego, An-
drzeja Muszynskiego czy Marcina Wasielewskiego, ktorego réwniez zywo
zajmuje temat Wysp Owczych i wyspy Pitcairn. Nie sposéb wymienié
wszystkich pisarzy zajmujacych si¢ ta tematyka w ostatnich latach, a per-
spektywa badan postkolonialnych pozwala wyeksponowa¢ ,,na nowo” wie-
le tematéw obecnych w polskim literaturoznawstwie.

Podejmujac temat wielokulturowosci w edukacji polonistycznej, ko-
niecznie trzeba wpisa¢ w nig tlo historyczne, z ktérego jasno wynika, ze
jesli zwazy¢ na bieg dziejow, to trudno uznaé kulture polska za monoli-
tyczng. Ziemie polskie od najdawniejszych czaséw zamieszkiwaly wszak
rézne grupy etniczne: Lemkowie, Tatarzy, Romowie, Zydzi czy spolecz-
nosdci pogranicza albo mniejszosci narodowe z panstw osciennych, ktore
mialy wptyw na kulture polska. Naznaczone antagonizmami i wyobcowa-
niem, trudne sagsiedztwo Polakéw, Ukraincow, Zyd(’)w wyraza si¢ rowniez
w najnowszej prozie, na przykiad Pawla Huellego, Piotra Szewca, Stefana
Chwina czy Olgi Tokarczuk. Jak przekonuje Anna Adamczyk-Steplewska,
opieranie si¢ na takich tekstach stanowi punkt wyjscia zrozumienia spe-
cyfiki polskiej historii i dziedzictwa kulturowego™. Dopiero IT wojna $wia-
towa, Holokaust oraz pojaltanskie zmiany przyczynily sie do wigkszego
ujednolicenia kultury.

W tekscie Anny Podemskiej-Kaluzy Od wielokulturowosci do inspiracji
japoriskich w polonistyce szkolnej”* czytamy o réwnorzednym wspotistnie-
niu réznych kultur w porzadkach diachronicznym i synchronicznym, two-
rzacych szeroki zakres niejednorodnych probleméw w dydaktyce szkolnej.
W podstawie programowej, podrecznikach, programach nauczania i mate-
riatach dydaktycznych zarysowuje sie kilka perspektyw poznawczych:

- 0§ wertykalna pdinoc - poludnie Europy,
- 0§ wschdd - zachdd Europy, zachéd Polski,

' Pisze o tym: A. ADAMCZYK-STEPLEWSKA: Wielokulturowos¢ w polskiej literaturze
najnowszej jako przedmiot ksztatcenia polonistycznego na etapie liceum. W: Wyczytac Swiat
- migdzykulturowos¢ w literaturze dla dzieci i mlodziezy. Red. B. NIESPOREK-SZAMBURSKA,
M. Wéjcik-Dupgk. Katowice 2014, s. 311-323.

2 A. PopEMSKA-KALUZA: Od wielokulturowosci do inspiracji japotiskich w polonistyce
szkolnej. ,Polonistyka” 2012, nr 7, s. 8.
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- mit geograficzno-kulturalny srodkowej Europy (Mitteleuropa),

- idea Europy ,matych ojczyzn”,

- kultura Orientu z uwzglednieniem podziatu na Bliski i Daleki Wschaod,
- kultura zydowska, judaizm,

- kultura Starego Kontynentu wobec kultur pozaeuropejskich,

- wieloetnicznos¢ zglobalizowanego $wiata,

- kultura arabsko-muzulmanska, islam,

— kultura Japonii (haiku, manga, anime)”.

Plynno$¢ swiata powoduje, ze w dokumentach o$wiatowych i pomo-
cach dydaktycznych nastepuje nieustanna aktualizacja oferty edukacyjnej
uwzgledniajaca elementy kultury wspoélczesnej, a wigc osie te bedg sie ciag-
le wydluza¢ i zmienia¢. W obliczu takiej sytuacji dydaktycznej edukacja
miedzykulturowa staje sie po prostu niezbedna.

Jak wynika z przedstawionych tu dziesigciu osi poznawczych, waznym
elementem s3 réwniez informacje na temat réznych religii, ktére wspot-
tworzg obraz kultury. Wydaje si¢ jednak, ze ze wszystkich religii najtrud-
niej nam, Europejczykom, uczy¢ o $wiecie islamu. Dzieje si¢ tak dlatego, ze
w islamie nie istnieje podzial na sfery sacrum i profanum. Interesy, ktére
z punktu widzenia wspotczesnego Zachodu nalezg do panstwa, majg zabez-
pieczenie w religii, a wiec zupelnie inaczej niz w chrzescijanstwie w mysl
zasady: Bogu, co boskie, cesarzowi, co cesarskie. W kontekscie uczenia
o tej kulturze dos¢ szybko popadamy w skrajnosci, a sami muzulmanie
s3 stereotypizowani, na co uwage zwrocita Katarzyna Goérak-Sosnowska
w opracowaniu Dlaczego trudno uczy¢ o swiecie islamu?™. Stereotyp ten,
cho¢ do$¢ swiezy, wiec potencjalnie dajacy si¢ zweryfikowad, jest zarazem
bardzo silny i wewnetrznie spdjny, propagowany w dyskursie medialnym
oraz w geopolityce. Sprowadza si¢ on do stwierdzenia, ze muzulmanie to
mudzahedini, ktérzy zagrazaja globalnemu bezpieczenstwu. Zdecydowana
wiekszo$¢ z niemal pottora miliarda muzutmandw nie prowadzi dziatal-
nosci radyklanej, a wielu z nich z odrazg patrzy na poczynania terrory-
stow. Niemniej jednak sami radykatowie definiuja si¢ jako muzulmanie,
a swoja organizacje nazwali Panstwem Islamskim (Islamic State of Iraq
and Sham)”. Pomimo to religia muzulmanska odnotowuje najszybszy
przyrost wyznawcow na $wiecie (wedlug réznych zrédet od 2,9% do 6%
rocznie) i obejmuje 1/5 $§wiatowej populacji. Sa tez uzasadnione, sprzyjaja-

# Korzystam z ustalen Anny Podemskiej-Kaluzy, modyfikujac je na potrzeby arty-
kutu. Ibidem.

* K. GORAK-SosNOwsKA: Dlaczego trudno uczyc o $wiecie islamu?. ,Trendy” 2015,
nr 1, s. 8-12.

% Zob. ibidem.
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ce perspektywy rozwoju tej cywilizacji®. T cho¢ jezyk polski nie jest lekcja
katechezy, to jednak w czasie polonistycznych spotkan uczen nabywa réw-
niez wiedze o faktach religijnych. Wychowanie religijne na lekcji polskiego
stanowi istotng czes¢ edukacji miedzykulturowej. Proces ten nie moze by¢
wiec przypadkowy, musi by¢ kierowany i kontrolowany. Na etapie szko-
ly podstawowej nastepuje wprowadzenie ucznia w $wiat tradycji i oby-
czajow religijnych oraz tzw. alfabetyzacja symboliczno-religijna. W tym
czasie uczen poznaje pierwsze teksty poetyckie czy dzieta sztuki, ktére sa
inspirowane religia. Na poziomie wyzszym w ksztalceniu polonistycznym
obserwujemy juz proces kodyfikacji i dekodyfikacji symboli religijnych.
Chodzi przede wszystkim o umiejetnos¢ odczytywania znakéw i wartosci,
jakie przekazuje religia, w jezyku sztuki. Na poziomie szkoty ponadgimna-
zjalnej na jezyku polskim kontynuuje si¢ te¢ metodologie pracy z tekstem
i w tym wlasnie fakcie upatruje miejsca na dodatkowe analizy poréwnaw-
cze oraz historyczno-krytyczne w kontekscie przekazow réznych religii,
tak aby w sposdb kompleksowy i niestereotypowy uczen rozumial zatoze-
nia najwazniejszych religii. Akcentowanie réznych wiar oraz ich atrybutéow
w szkole jest juz wartoscig sama w sobie. Jak bowiem pokazuja historia
i terazniejszos¢, to czesto wlasnie dominacja jednej religii nad drugg staje
sie zarzewiem wojen i konfliktéw, a nasza etnocentryczna® perspektywa
nie pomaga nam w pokojowym, polifonicznym trwaniu.

Ciekawa propozycja dla mlodziezy podazajaca w takim wtasnie kierun-
ku - wysmiewania fanatyzmu w monoteistycznych religiach - jest fabula
pieciotomowego komiksu Kot rabina oraz jego filmowa wersja pod tym
samym tytulem®. Proces przesladowan i mordu w imie religii ilustruje
réwniez film Agora w rezyserii Alejandra Amendbara®, z ktérego ucznio-
wie powinni bez wigkszego problemu wyczyta¢ ponadczasowa opowies¢
o fundamentalizmie w ogdle i odpowiedzie¢ na nurtujace wspolczesny
$wiat pytanie: czy religii potrzebny jest zwigzek z rozumem do pokojo-
wego funkcjonowania?. W koncu ,cokolwiek dzieje sie na ulicy miasta,

% Zob. Koniec sekularyzacji w Europie?. Red. P. KAPLON, A. ROKICKA, M. WARAT.
Krakéw 2007, s. 97.

7, Termin etnocentryzm (ethnos — nardd, oraz kentron — $rodek) wprowadzit w 1906
roku William Graham Sumner w Falkways. To postawa, w ktérej wartoéci wlasnej grupy
staja sie podstawa opisu wszelkich innych grup. Wedlug Sumnera, to widzenie $wiata,
w ktoérym wlasna grupa staje si¢ Srodkiem wszechrzeczy”. J. AMBROSEWICZ-JACOBS: Tole-
rancja. Jak uczy¢ siebie i innych. Krakow 2004, s. 55.

* J. SEAR: Kot rabina. T. 1-5. Przel. G. PRzEwroCKI. Warszawa 2013, i film Le Chat
du rabbin. Rez. J. SFAR, A. DELESVAUX. Austria-Francja 2011. Zob. réwniez J. BuDzik:
Réznorodnosé narysowana na ekranie: Joann Sfar i Marc Chagall w filmowej opowiesci
o Kocie rabina. W: Wyczyta¢ swiat..., s. 209-221.

» Agora. R.A. AMENABAR. Hiszpania 2010.
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jeste$my bra¢mi” - moéwi gléwna bohaterka, filozofka Hypatia, do swoich
uczniéw juz na przelomie IV i V wieku naszej ery.

O dialogu i relacji z Innym,
czyli wyzwania XXI wieku

Swiatu grozq trzy plagi, trzy zarazy. Pierwsza - to plaga
nacjonalizmu. Druga - to plaga rasizmu. Trzecia - to
plaga fundamentalizmu religijnego. Te trzy plagi majg
te samgq ceche, wspdlny mianownik - jest nim agresyw-
na, wszechwtadna, totalna irracjonalnosé. Do umystu
porazonego jedng z tych plag nie sposéb dotrzeé. W ta-
kiej glowie pali si¢ Swiety stos, ktory tylko czeka na
ofiary™.

Kierunek analizowanych przeze mnie przykladéw odsyla nas do my-
$li Emmanuela Lévinasa, od ktdrego rozpoczetam niniejsze rozwazania.
W jego filozofii relacja z Innym, spotkanie oraz dialog staja si¢ podstawo-
wymi kategoriami, majacymi charakter transcendentny. W ksiazce Catos¢
i nieskoriczonos¢ Lévinas wskazuje wspolne wywodzenie si¢ ludzkosci i in-
kluzje poszczegdlnych grup spolecznych, zréwnujgc ich status ideg brater-
stwa:

Sam status czlowieczenstwa zaklada braterstwo i ide¢ rodzaju ludz-
kiego. [...] Ludzkie braterstwo ma dwa aspekty: z jednej strony za-
ktada indywidualnosci, ktorych status logiczny nie sprowadza sie do
statusu ostatecznych réznic w ramach jednego rodzaju; ich szczegol-
nos¢ polega na tym, ze kazda z nich odnosi sie do siebie samej [...J;
z drugiej strony - zaklada wspolnote ojca, jakby wspolnota rodzaju
zblizala w stopniu niewystarczajacym®.

Lévinas twierdzil, Ze obcowanie z Drugim ma warto$¢ w takiej mie-
rze, w jakiej ty zawiera Boga, a my staje si¢ wyrazem jednosci z Bogiem™.
Oznacza to, ze Drugi czlowiek jest droga dojscia do Najwyzszego i ze to
wladnie nalezaloby podkresla¢ w szkole. Anna Janus-Sitarz w tekscie Edu-

4 R. KaPUSCINSKI: Imperium. Warszawa 1993, s. 250.

1 E. LEvINAS: Calos¢ i nieskoticzonosé. Esej o zewnetrznosci. Przet. M. KOWALSKA.
Warszawa 2002, s. 255.

42 Zob. B. HARING-VALENTINO SALvoLDIL: Tolerancja. Rozwazania nad etykq solidar-
nosci i pokoju. Przet. A. DupziNska-Facca. Warszawa 2000, s. 38.
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kacja literacka wobec dylematow wielokulturowosci i innosci pisze, ze prze-
niesienie filozofii dialogu, jako postawy, do praktyki szkolnej moze by¢
trudne. W przestrzeni szkolnej bowiem moéwi sie gléwnie o przekazywa-
niu wartosci, podczas gdy to, czego domaga sie Lévinas, to praktykowanie
wartoéci, ktére powinno cechowaé relacje nauczyciel — uczen - uczen®.
Jest to nauka postawy otwartosci, zyczliwosci i odpowiedzialnosci, praw-
dziwego dialogu i umiejetno$¢ pelnego szacunku dla porozumiewania sie
z Innymi oraz réwnorzednej ,relacji™*

My, polonisci, powinnismy szczegdlnie wystrzega¢ sie takiej ,relacji”,
ktéra nie pozwala na kontakt z tym, co odmienne. Pamietajmy o konse-
kwencjach edukacyjnego dyskursu, w ktérym uczestniczg nasi uczniowie.
Uczen bowiem moze przemawia¢ ,naszym glosem”, bo jako nauczyciele
dokonujemy za niego wykladni, swoistej egzegezy rzeczywistosci. Uczen
nie dokonal ogladu, nie zmierzy! si¢ z problemem Innego, Obcego czy ja-
kiejkolwiek mniejszosci ze wzgledu na ple¢ lub narodowos¢, lecz wydaje
»hasze” osady. Przypomina mi si¢ opowiedziana przez znajomego lekcja
historii, na ktérej nauczyciel moéwil czesto o przedstawicielach narodu zy-
dowskiego w taki oto sposob: ,,[...] na mojej lekcji stowo Zyd mozecie pisa¢
malg literg”. Okazalo si¢ po latach, ze uczniowie z calego procesu uczenia
tego przedmiotu zapamietali ten niebezpieczny cytat.

Prawdziwe poznanie opiera si¢ na formulowaniu wlasnych opinii, kry-
tycznej refleksji, czasem nawet na kwestionowaniu rzeczywistosci, a takze
na ksztaltowaniu wrazliwosci i wyobrazni, na glebokim wczuciu si¢ oraz
zrozumieniu pozwalajacym przyblizy¢ sie do Drugiego. Literatura jest
doskonalym do tego narzedziem, ilustruje chyba wszystkie, réwniez te
kontrowersyjne, aspekty kultur i wychowuje mlodego czytelnika. Nauczy-
ciel za$ jako gospodarz kanonu zgodnie z podstawg programowa moze
dokonywa¢ wyboru ksigzek spoza Scislego kanonu, istotnych ze wzgledu
na wielowymiarowy $wiat, moze takze odczytywa¢ pewne dawne lektury
»na nowo”, uatrakcyjniajac ich odbidr, od$wiezajac ich problematyke we
wspodlczesnym kontekscie. Przykladem moze by¢ cho¢by wspominana juz
Boska komedia.

Nie ulega watpliwosci, ze nowa wizja ksztalcenia polonistycznego za
cel stawia sobie rowniez opisywanie, wyjasnianie przyczyn konfliktéw na-
rodowosciowych i religijnych, wykorzystujac do tego bogate przyklady za-
réwno literackie, filmowe, jak i historyczne. Potrzeba takiego podejscia ma

# Zob. A. JaNus-SitaRz: Edukacja polonistyczna wobec dylematéw wielokulturo-
wosci..., s. 28-29.

" Posluguje sie podstawowymi terminami filozofii Emmanuela Lévinasa, m.in.: rela-
cja, tozsamosé, transcendencja, kategoria Innego, granica. Zob. J. HANDEREK: Czas i spo-
tkanie. Wokét koncepcji czasu Emmanuela Lévinasa. Krakow 2006, s. 177-183.
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ogromna wage, albowiem przyktady konfliktéw na tle narodowosciowym
i religijnym dobitnie potwierdzaja powtarzalnos¢ zjawisk historycznych,
jak w stynnej butadzie Georga W.F. Hegla: ,,Historia uczy, ze ludzkos¢ ni-
czego sie z niej nie nauczyla”. To wlasnie na jezyku polskim najintensywniej
ksztaltuje sie tozsamo$¢ uczniowska. Mtodzi ludzie jeszcze nieuformowa-
ni to przeciez wspaniali odbiorcy praktykowania uniwersalnych wartosci,
pogladow, ale tez pielegnowania rzetelnej wiedzy o réznych kulturach,
wyznaniach, §wiatopogladach. Odpowiedzialny nauczyciel polonista musi
uczy¢ wlasnie takiego funkcjonowania w swiecie, szczegolnie teraz, kiedy
do szkot mogg trafi¢ dzieci uchodzcéw, a w srodkach masowego przekazu
toczy sie burzliwa debata na ten temat — po to, zeby nie popas¢ w réznego
rodzaju fobie i animozje, prymitywne myslenie o patriotyzmie, ale tez po
to, zeby moc zrozumie¢ Innego i siebie. Od jakosci obustronnego dialogu
z Innym zalezy przeciez przyszlos¢ Polski, Europy i calego $wiata.



