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Beata Oelszlaeger-Kosturek

Uniwersytet Slaski w Katowicach
Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie

O refleksji w profesji pedagoga
- wybrane problemy

On reflection in pedagogical profession - selected problems

ABsTRACT: The text On reflection in pedagogical profession - selected problems emphasizes an important task
in pedagogical profession of a teacher, educator and care taker, concerned with a reflection on students’
activities and auto-reflection in which a teacher analyses his/her own actions. Three selected pedagogical
concepts have been addressed which take into account the teacher's reflective attitude in a learning -
teaching process. The text is concluded with a short characteristics of students' works included in the
third volume of “Cieszynskie Naukowe Forum Studenckie” [“Cieszyn Students" Scientific Forum”].
KEy wORDS: teachers" reflection and autoreflection.

Zmiany, ktorych doswiadcza polska szkota, stawiaja przed nauczycielem coraz
to nowe zadania, a on sam jest postrzegany przez spoleczenstwo jako osoba,
ktéra musi dac sobie rad¢ w nowej rzeczywistosci edukacyjnej - programowe;j
i organizacyjnej. Tak tez widzi siebie. Nadal jednak stawia pytanie, o to, jak
skutecznie uczy¢ dzieci, jak je wychowywac i opiekowac si¢ nimi. Warto tez, aby
zadal sobie pytania odnoszace si¢ do jego zwigzku z wybrang profesja, Swiadczace
o podejmowaniu przez niego refleksji i autorefleksji, a takze o umiejetnosci pel-
nienia przez niego wielu rol, ktérych wymaga bycie wychowawcg i opiekunem.
Podejmowanie przez nauczyciela refleksji i autorefleksji moze przyczynic sie do
doskonalenia jego warsztatu, a poprzez to — pracy calej szkoty.

Kolejna zmiana programowa i organizacyjna, ktéra dokonuje si¢ w polskiej
szkole, dotyczy migdzy innymi studentéw pedagogiki — przysztych nauczycieli.
Warto, aby zaczeli zastanawiac si¢ nad tym, jak w przysztosci podotaé wszystkim
zadaniom, przed ktérymi stang jako wazne ogniwa systemu edukacyjnego, na
co zwroci¢ uwage, i — przede wszystkim - jak sprawi¢, aby nadal, mimo wielu
zmian, dziecko bylo w centrum zainteresowania pedagogiki i szkoty.

Nauczyciel i uczniowie spotykaja sie w szkole po to, aby dojs¢ - czy to wspol-
nymi, czy réznymi drogami - do wiedzy, umiejetnosci i postaw. Wazne jest
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zatem zastanowienie si¢ nad tym, z jakich koncepcji pedagogicznych mozna by
czerpa¢, aby — przygotowujac si¢ do pelnienia roli nauczyciela (wychowawcy
i opiekuna) - zglebi¢ od strony teoretycznej tajniki tej profesji.

W niniejszym wprowadzeniu do kolejnego, trzeciego juz z kolei, tomu ,,Cie-
szynskiego Naukowego Forum Studenckiego” chce zaproponowac studentom
pedagogiki (ze specjalnosci nauczycielskich i nie tylko) kilka mniej i bardziej
znanych koncepcji pracy nauczyciela z uczniami, w ktérych obie strony procesu
edukacyjnego pelnia wazne, partnerskie role. Co wazne, nauczyciel (pedagog)
funkcjonuje w nich jako osoba podejmujaca refleksje i autorefleksje, a zatem
rozwija sie, twdrczo realizuje zalecenia programowe lub odchodzi od nich na
rzecz podmiotowej edukacji uczniow.

Jednym z bardziej interesujacych przyktadow jest koncepcja pedagogiczna
Celestyna Freineta i propozycje tego francuskiego pedagoga wtasnie odnos-
nie bycia dobrym nauczycielem (w kontekscie zmian w szkole, jakie - jego
zdaniem - byly konieczne do przeprowadzenia w zwiagzku z wlasciwym trak-
towaniem ucznia jako podmiotu ksztalcenia). Jako twoérca idei ,nowoczesnej
szkoly francuskiej™, Freinet zaproponowal miedzy innymi ustalenie Kodeksu
Pedagogicznego. Opublikowal Niezmienne prawdy pedagogiczne*. Chcial, aby
kazdy nauczyciel zapoznal si¢ ze sformulowanymi przez niego twierdzeniami,
z komentarzem do nich, a takze ze skierowanym do nauczyciela testem. Freinet
proponowal zastanowic si¢ nad kazdym pytaniem sformutowanym po danym
twierdzeniu i udzieleniem odpowiedzi’, co z kolei prowadzito do konkluzji,
czy traktowac siebie jako nauczyciela, ktory walczy (lub nie) o ,,nowoczesna
szkole, coraz bardziej wydajna, coraz swobodniejszg i bardziej ludzka*”. Kolejne,
omawiane przez Freineta prawdy, dotyczyly trzech kwestii: natury dziecka’,

1 E. FREINET: Droga zyciowa Celestyna Freineta. W: O szkole ludowg. Pisma wybrane.
Wybdr i oprac.: A. LEwIN, H. SEMENowIcz. Tlum. H. SEMENOWICZ. Wroctaw—Warsza-
wa-Krakow-Gdansk 1976, s. XXIV.

2 C. FREINET: Niezmienne prawdy pedagogiczne. W: O szkole ludowg. .., s. 223-252.

3 Freinet zaproponowal nastepujace oznaczenia: $wiatto zielone — ,,czynnosci i sposoby
zgodne z tymi niezmiennymi prawdami, ktére nauczyciele moga stosowac bez obawy, majac
pewnos$¢ ich powodzenia”; $wiatlo czerwone — ,,postepowanie niezgodne z tymi niezmien-
nymi zasadami, ktorego trzeba sie jak najszybciej wyrzec”; $wiatlo pomaranczowe, migajace
- »czynnosci i metody, ktére w pewnych okolicznosciach moga by¢ skuteczne, ale réwniez
moga okazacl si¢ niebezpieczne i dlatego powinno si¢ je stosowa¢ z wielka ostroznoscia,
w nadziei, ze wkrotce mozna ich bedzie zaniecha¢”. (Ibidem, s. 224).

4 Ibidem, s. 252.

5 Przykladem na te kategori¢ moze by¢ niezmienna prawda nr 1: ,,Dziecko ma taka sama
nature jak cztowiek dorosty:

Jest ono podobne do drzewa, ktore nie zakonczylo jeszcze swego wzrostu, rosnie i broni
dokladnie tak samo jak doroste drzewo.
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reakcji dziecka$, technik nauczania’. Nadal, mimo uplywu lat, moga stanowi¢
przyczynek do pedagogicznego dyskursu odnosnie rol, jakie powinien pelni¢
nauczyciel, ksztalcacy dzieci na aktywne, odpowiedzialne, przedsigbiorcze
jednostki - w duchu uniwersalnego systemu wartosci.

Inng, réwnie interesujacy, jest koncepcja ,trojkata pedagogicznego’, na ktdra
zwraca uwage Philippe Meurieu®. Jego wierzchotki stanowig: NAUCZYCIEL -
UCZEN - WIEDZA. Nauczyciel i uczniowie spotykaja si¢ w szkole po to, aby
doj$¢ - czy to wspdlnymi, czy réznymi drogami — do wiedzy. To, co jest szczegdlnie
istotne w proponowanym modelu, to fakt docierania do niej obu uczestnikéw
procesu nauczania/uczenia si¢. W chwili, kiedy nauczyciel zaczyna podejmowac
funkcje instruktora, posrednika czy pomocnika uczniéw, réwnoczesne, wspol-
ne podazanie z nimi staje si¢ normalng czynnoscia w jego zawodowym zyciu.
»11djkat pedagogiczny” Meurieu zawiera nie tylko trzy podstawowe elementy
dzialan edukacyjnych, ale tez uwidacznia pewne relacje, ktére miedzy nimi za-
chodzg. Doskonata forma tréjkata sprawia, ze nie mozna méwic¢ o dominujacej
roli ktéregokolwiek z elementéw. Najwazniejsza jest rtOwnowaga pomigdzy nimi

Dziecko przyjmuje pokarm, cierpi, cieszy si¢, poszukuje, zupelnie tak jak wy, tylko w in-
nym rytmie, uwarunkowanym staboscig organizmu, niewiedza, brakiem doswiadczenia,
a takze niezmiennie duzym potencjalem sit witalnych, czesto tak niebezpiecznie ostabio-
nym u ludzi dorostych. Skutkiem tego, dziecko dziala, reaguje i zyje wedlug tych samych
zasad, co wy. Miedzy wami a nim nie ma rdznicy w naturze, a tylko w stopniu rozwoju.
W konsekwencji:

Zanim osadzicie lub usprawiedliwicie dziecko, postawcie sobie pytanie: jak zareago-
watbym, gdybym byl na jego miejscu? I jak postepowatem, gdy bylem w jego wieku?”.
(Ibidem, s. 225).

6 Przyktadem na te kategori¢ moze by¢ niezmienna prawda nr 10 bis: ,Kazda jednostka
pragnie sukcesu. Niepowodzenie jest hamulcem, niszczycielem zapatu i werwy.

[...]

Uwagi nauczyciela bardzo rzadko pozwalaja dzieciom cieszy¢ si¢ jakim$ dobrym
wynikiem. Totez zniechecone szukajg powodzenia w innych, zastugujacych nieraz na
nagane, dziedzinach. Starajcie sie, by dziecko zawsze mialo okazje do jakiego$ sukcesu.
Wtedy stan napiecia nerwowego towarzyszacy nauczaniu zostanie od razu catkowicie rozta-
dowany.

[...]

Musimy zmieni¢ caly model szkoly, a takze role nauczyciela, ktory zamiast by¢ wylacznie
cenzorem, bedzie opiekunem, zawsze gotowym do pomocy dzieciom” (Ibidem, s. 135).

7 Przykladem na te kategorie moze by¢ niezmienna prawda nr 13: ,,Przyswojenie wiedzy
odbywa sie, wbrew temu, co si¢ nieraz sadzi, nie poprzez wyuczanie regut i prawidet, lecz
przez doswiadczenie.

Zaczyna¢ nauke od regul i prawidel w jezyku ojczystym, w sztuce, matematyce, w naukach
przyrodniczych - to umieszczaé ptug przed wotami. Reguly i prawa sa owocem do$wiad-
czenia, bo inaczej sg tylko formulami bez wartosci”. (Ibidem, s. 238).

8 Ph. MEURIEU: Apprendre, oui...mais comment? Paris 1988.
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trzema. Od niej zalezy skutecznos¢ i pewna magia nauczyciela-artysty?, ktory —
znajac doskonale swoich ucznidéw - jest w stanie wspolnie z nimi przejsc¢ jakze
ciekawa droge ku wiedzy. Nauczyciel powinien zna¢ wszystkie aspekty swojej
pracy, wynikajace z trzech relacji miedzy poszczegdlnymi elementami trojkata.
Sa one nierozlaczne, a sekret skutecznego nauczania polega na mistrzostwie
w panowaniu nad nimi.

Ciekawe stanowisko odnos$nie pedagoga, nauczyciela oraz szeroko pojetej
edukacji prezentuje takze Jean Houssaye®. Dla niego pedagog jest praktykiem/
teoretykiem dzialan edukacyjnych. Nauczyciel jest specjalista w zakresie wielu
dziedzin, dyscyplin nauki. Interesuje go tréjkatna forma pedagogiki, ale co
wazniejsze, wiele miejsca poswieca dydaktyce. Podejmujac sie gruntownego
zbadania tegoz trdjkata, Houssaye wprowadza kilka definicji, jako ilustracji
kolejno omawianych relacji, tutaj nazwanych ,,osiami tréjkata” I tak, dokonujac
uogdlnienia omawianego problemu stwierdza, ze istnieja trzy rodzaje proceséw:
nauczanie, ktore jest zwigzane z osig nauczyciel-wiedza; ksztalcenie (formo-
wanie), zwigzane z osig nauczyciel-uczniowie; uczenie si¢, zwiazane z osia
uczniowie-wiedza. Méwiac o nauczaniu ma na mysli sytuacje pedagogiczna,
w ktdrej ,,prawdziwym motorem jest uprzywilejowana relacja mig¢zy nauczycie-
lem i jego wiedzg™. Okreslajac za$ specyfike ksztalcenia (formowania), wazna
role przypisuje zasadom funkcjonujacym w klasie. Stwierdza, ze

nie sg z gory podawane do wiadomosci; najpierw trzeba je precyzyjnie okresli¢,
wprowadzi¢ zgodnie z ogdlnie przyjetym sposobem ich integracji, a potem
poznac®.

Analizujac relacje uczenia si¢ oczekuje, ze uczniowie podaza bezposred-
nio do wiedzy, bez przymusu ze strony nauczyciela. On zas$ ma przyjac¢ inne
role: organizatora i towarzysza uczniéw w procesie uczenia si¢. Houssaye
proponuje takie ujecie ,trojkata pedagogicznego’, nie tylko ze wzgledu na
blizsze okreslenie roli nauczyciela, ale i na jego funkcjonowanie w otaczajacej
rzeczywisto$ci szkolnej. Twierdzi bowiem, ze

edukacja jest rzeczywistoscia spoteczna; z tego tytutu przyjmuje forme spofeczna,
ktora najczesciej ma charakter instytucjonalny®.

9 G. Strois: Créer des conditions qui permettent aux éléves dapprendre et au personnel
enseignant de les faire apprendre. ,Vie pédagogique” 1997, n° 102, s. 16.
10 J. HOUSsAYE: Le triangle pédagogique ou comment comprendre la situation pédagogique.
Paris 1988, s. 13-23.
11 Ibidem, s. 16 (ttum. wlasne).
12 Ibidem, s. 17.
13 Ibidem, s. 19.
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Nie ulega watpliwosci, ze to, czego dzieci naucza si¢ w pierwszych latach
swojej edukacji w szkole, bedzie stanowilo podwaline pod ich przyszte ksztal-
cenie i samoksztalcenie. Najistotniejsza bedzie nie tylko wiedza przedmiotowa
(typu »ze”), ale przede wszystkim sposoby dojscia do niej, oraz pewne strate-
gie, umiejetnosci stwarzania przez uczniow tych warunkow, ktére zapewnia
im optymalne uczenie si¢ (wiedza typu ,jak”). Warunki sg za§ rozumiane
nie tylko w sensie oddzialywan zewnetrznych, ale i wewnetrznych, takich jak
kompetencje lingwistyczne, zdolnosci umystowe, che¢ podejmowania dziatan.
Gloéwnie za$ chodzi o mozliwosci odbioru informacji z réznorodnych zrédet
wiedzy, sposoby ich przeksztalcania (przetwarzania), a nastepnie nadawania ich
w okreslonym kierunku odpowiednim kanatem komunikacyjnym. Stwarzanie
przez nauczycieli wlasciwych warunkéw do tego, aby uczniowie klas I-III juz
na tym etapie ksztalcenia posiedli wiedze o tym, jak si¢ uczy¢, powinno sig sta¢
gléwnym pedagogicznym zadaniem.

Odnoszac si¢ do relacji okreslonych w ,,tréjkatach pedagogicznych” Meu-
rieu’a i Houssay’a, mozna podja¢ probe prezentacji optymalnych warunkow dla
uczenia sie uczniéw klas mlodszych w obrebie kazdej z nich.

W zakresie relacji pedagogicznej dominuja wszystkie czynniki, ktdre sg $cisle
powigzane z kontaktami nauczyciela i uczniow w zwiazku z ich wzajemnym
porozumieniem si¢. Nalezg do nich:

- wlasciwy klimat w klasie, sprzyjajacy zaréwno pracy nauczyciela, jak
i uczniow;

- mozliwos$ci porozumiewania sie¢ uczniéow i nauczyciela na réznych pozio-
mach: uczen-uczen, uczen-nauczyciel, nauczyciel-uczen;

- wzajemne zrozumienie nauczyciela i uczniéw wynikajace z ich kompetencji
jezykowych w zakresie porozumiewania si¢ werbalnego i niewerbalnego;

- wspolne wprowadzenie i przestrzeganie regul umozliwiajacych zgodna
wspotprace (np. zasada wzajemnego szacunku, praca z najwigkszym wysitkiem
i na miare swoich mozliwosci, akceptacja siebie nawzajem).

Charakteryzujac relacje dydaktyczna, trzeba mie¢ na uwadze przede wszystkim
te warunki, od ktérych zalezy tatwe, szybkie i skuteczne dochodzenie uczniéw do
wiedzy i umiejetnosci. Naleza do nich czynniki $cisle zwigzane ze stosowaniem
nowoczesnych sposobéw pracy:

- wspdlpraca nauczyciela i uczniéw w zakresie formulowania celéw eduka-
cyjnych, planowania zadan i dziatan;

- stosowanie przez nauczyciela réznorodnych metod i form pracy, kto-
re — stanowiac pewne strategie badawcze - zapewniaja rytmicznos¢ dziatan
edukacyjnych;

14 M. BiarEcka-PixuL: Co dzieci wiedzg o umysle i mysleniu. Badania i opis dziecigcej
reprezentacji stanéw mentalnych. Krakéw 2002, s. 13.
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— polozenie nacisku na grupowy tok pracy uczniéw, polegajacy na wspdlnym
poszukiwaniu informacji w otaczajacej rzeczywisto$ci;

- wdrazanie uczniow do stopniowego podejmowania inicjatywy nie tylko
w zwiazku z celami edukacyjnymi, ale i wyborem odpowiednich metod i form
pracy, prowadzacymi ku nowej wiedzy i umiejetnosciom;

- polozenie nacisku na samokontrole i samooceng¢ uczniéw, jako tych form
kontroli i oceny, ktére pozwalaja uczniom na samodzielne poréwnanie wyniku
swojego dzialania z jego celem i lepsze uswiadomienie sobie swoich sukceséw
badz niedociagniec.

Stosujac te formy pracy, nauczyciel stwarza mozliwo$¢ uczniom do bycia
w naturalny sposéb uczestnikami autentycznych poszukiwan i badan.

Trzecig relacj¢ — rownie wazng, jak pedagogiczna i dydaktyczna - stanowi ta,
ktdéra zwigzana jest z procesem uczenia si¢ ucznia, czyli jego wlasna droga do-
chodzenia do wiedzy. Docieranie do wiedzy odbywa si¢ w toku poszukiwania
informacji w réznorodnych zrédtach. Odbywa sie wiec na drodze badania
rzeczywisto$ci. Oto warunki, ktére determinuja ten proces:

- pelnienie przez nauczyciela roli instruktora, przewodnika po badanej
rzeczywistosci;

- ukazywanie przez nauczyciela réznorodnych zrédel wiedzy oraz mozliwosci
ich przetwarzania i wykorzystania w praktyce;

15 Jak twierdzi Marie Noélle-Simonard, uczniowie pracujacy w zespotach moga uksztal-
towac¢ pewien rodzaj wspélnoty badaczy, a podejmowane przez nich interakcje pozwalaja
wyksztalci¢ u nich umiejetnosci:

- uswiadamiania swoich bledéw, argumentowania swoich odpowiedzi (zasad, rad, przy-
ktadéw), uswiadomienia sobie réznych sposoboéw rozwigzywania probleméw,

- formulowania ,,rad dla..” tych, ktérzy znajduja si¢ w podobnej sytuacji problemowej,

- brania odpowiedzialnoéci za sukcesy i trudnosci kazdego czlonka grupy,

- wyjasniania kryteriéw uzyskania sukcesu w danej produkgji,

- wzajemne;j regulacji (kontroli i oceny),

- dostosowania swojego dzialania do celu i srodkéw dydaktycznych,

- modyfikowania swoich dziatan w zaleznosci od celu i srodkow jego osiagania,

- wyodrebniania tego, co si¢ powiodlo i tego, co nalezy ulepszy¢ (akceptacja swoich
bledow),

- wyodrebniania — zauwazania wymogéw uczenia sie,

- brania pod uwage projektu i odbiorcéw w procesie ustnego i pisemnego porozumie-
wania si¢ — wzbogacania swoich kompetencji lingwistycznych,

- organizowania si¢ do wspdlnej pracy,

- brania pod uwage propozycji swoich partneréw z grupy. (M. NOEL-SIMMONARD:
Apprendre avec les autres. ,,Lécole et la famille’1998, n° 5, s. 44).

16 Zob. m.in.: B. OELSZLAEGER: Jak uczy¢ uczenia sig? Srodki i metody ksztatcenia samo-
kontroli i samooceny w edukacji wczesnoszkolnej. Krakow 2007; B. OELSZLAEGER-KOSTUREK:
Studia o aktywnym uczeniu si¢ dzieci. Wybrane problemy edukacji wczesnoszkolnej. Materiaty
dla studentow i nauczycieli. Katowice 2013.
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- samorzutne podejmowanie przez uczniéw poszukiwan informacji w coraz
to nowych zrédlach oraz poréwnywanie ich;

- podejmowanie dzialan badawczych, kontrolnych i oceniajacych w zwigzku
ze sprawdzaniem odkrytych informacji.

Zastanawiajac si¢ nad istotg tych trzech relacji, mozna zauwazy¢, ze gtéwnym
warunkiem, ktéry musi by¢ spetniony, aby tréjkat pedagogiczny w dalszym ciagu
utrzymywal swoj doskonaty ksztalt, s3 odpowiednie kompetencje lingwistyczne
jego podstawowych elementéw — nauczyciela i uczniow. Giéwnie za$ chodzi
o te kompetencje, ktore sg zwiazane z porozumiewaniem si¢ w toku wspdlnych
dzialan. Jak twierdzi Meurieu, ,podczas tej przygody tych dwoje partneréw
nigdy nie bywa samotnymi ludzmi™”. Staje si¢ to mozliwe miedzy innymi dzieki
temu, Ze nauczyciel-formator jest kims, kto potrafi wywotywac¢ pewne symula-
cje dziatan, proponuje wykonanie doswiadczen zwigzanych z opracowywanym
tematem, integruje je lub pozostaje wobec nich na dystans®.

Ten komunikacyjny aspekt relacji nauczyciel-uczen nabiera szczegdlne-
go znaczenia, jesli uczen (uczniowie) ma (maja) mozliwos¢ zainicjowania
dziatan i zadan edukacyjnych na przyklad poprzez pytania czy stwierdzenia.
Spontanicznie zglaszane na zajeciach edukacyjnych wypowiedzenia moga by¢
zuzytkowane przez nauczyciela w rézny sposob. Odbierajac je, jako kierownik
procesu edukacyjnego, musi zadecydowac o tym, czy nadac im bieg, czy z nich
zrezygnowa¢ (nie pozwoli¢ na wigczenie si¢ ucznia do ksztaltowania procesu
edukacyjnego). Uczniowie mogg zadawac pytania z rézng intencja, to nauczyciel
(wychowaweca, opiekun) powinien ja wlasciwie odczytac i podjac¢ odpowiednie
czynnosci i dziatania. W przypadku dzieci uczacych si¢ w klasach I-1II pytania
dotycza najczesciej watpliwosci. Moga jednak tez stanowi¢ dla nauczyciela
informacje o posiadaniu przez uczniéw wiedzy i umiejetnosci, ktére pragna
zuzytkowa¢ w okreslonym celu. O tym takze ostatecznie decyduje nauczyciel.
Podobnie w przypadku stwierdzen - nauczyciel bierze je pod uwage albo nie.
Decyduje o tym, czy uczen ma prawo glosu, czy nie, decyduje o ostatecznym
ksztalcie procesu edukacyjnego. Dlatego role, ktére podejmuje, musza by¢ po-
wiazane z gleboka refleksja (autorefleksja) w kontekscie modyfikacji procesu
edukacyjnego opartego na innowacyjnych, niestereotypowych czynnosciach
dzialaniach - wlasnych i uczniow®.

17 Ph. MEURIEU: Apprendre..., s. 80.

18 Ibidem.

19 B. OELSZLAEGER-KOSTUREK: O nabywaniu kompetencji ,refleksyjnego praktyka”
(w kontekscie ksztalcenia nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej i wychowania przedszkolnego).
W: Wybrane zagadnienia jakosci ksztatcenia i doksztatcania. Red. W. Kojs et al. Dabrowa
Gornicza 2014, s. 111-122; EADEM: Ksztaltowanie autorefleksyjnej postawy u studentéw peda-
gogiki (przyszlych nauczycieli). W: Twércza codziennos¢ w ksztatceniu i wychowaniu. Teoria
i praktyka edukacyjna. Red. M. Koropzigjsk1. Pultusk 2014, s. 61-67.
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Przykladem takiego wlasnie ujecia procesu edukacyjnego jest koncepcja
uczenia si¢ przez dziatanie Wojciecha Kojsa, oparta na dzialaniach badawczych
ucznia i nauczyciela, a zwigzanych z przetwarzaniem informacji. Kojs pisze
miedzy innymi o wzajemnym przekazywaniu sobie informacji przez obie strony
procesu edukacyjnego, co znajduje swoje odzwierciedlenie w przyjmowaniu rél
podmiotu i przedmiotu edukacji — w zalezno$ci od tego, kto nadaje (podmiot),
a kto odbiera informacje*. Jak sadze, procesy odbioru i transmisji informacji
mozna zatem analizowac¢ w zakresie realizacji trzech faz dzialania edukacyjne-
go, ktore wyrodznia autor: preparacyjnej, realizacyjnej i kontolno-oceniajace;j*.
Kazda z nich moze by¢ nadbudowywana przez kolejne poziomy informacyjne
i metainformacyjne. W kontekscie czynnosci i dzialan nauczyciela, najwigcej
mozliwosci w zakresie podejmowane;j refleksji (czynnosci i dziatan o charakterze
badawczym skierowanych na uczniéw) daja:

- napoziomie nauczania (gdy nauczyciel naucza, a wigc tworzy i zleca uczniom
zadania edukacyjne do wykonania): faza realizacyjna, podczas ktdrej na biezaco
podejmuje kontrole i oceng¢ dziatan ucznidw, faza kontrolno-oceniajgca, podczas
ktorej podejmuje kontrole i ocene koricowa dziatania edukacyjnego uczniow;

- na poziomie uczenia si¢ (gdy uczen uczy sig, a wiec tworzy i zleca sobie
- albo tylko zleca - zadania edukacyjne do wykonania): faza preparacyjna,
podczas ktorej obserwuje projektowanie i planowanie zadan przez uczniéw,
faza realizacyjna, podczas ktdrej obserwuje, podejmuje kontrole i ocene biezaca
dzialan uczniéw, faza kontrolno-oceniajaca, podczas ktérej podejmuje kontrole
i ocene koncowa dziatania edukacyjnego uczniow.

Z kolei w zakresie czynnosci i dzialan badawczych skierowanych na samego
siebie nauczyciel podejmuje autorefleksje, dotyczaca:

- fazy preparacyjnej, w ktorej sam uczestniczy (i uczestniczyt), przewiduje
konsekwencje wlasnych decyzji i dziatan co do ksztaltu procesu edukacyjne-
g0

- efektow, jakie uzyskal dzigki zaprojektowanym i zaplanowanym przez
siebie zadaniom edukacyjnym dla uczniéw, co obserwuje w czasie fazy reali-
zacyjnej,

- efektéw, jakie uzyskal, co obserwuje w fazie kontrolno-oceniajacej.

Przedstawione powyzej trzy koncepcje pedagogiczne s3 zarazem intere-
sujacymi przykladami refleksyjnego funkcjonowania pedagoga w relacjach
z uczniami. W czasach, kiedy polska szkota podlega nieustannym zmianom
na wszystkich szczeblach ksztalcenia, nie zmieniajg si¢ zasadniczo oczekiwania
pod jego adresem.

20 W. Koys: O podmiocie i przedmiocie edukacji. W: Kultura, jezyk, edukacja. T. 1. Red.
R. MRrOzEK. Katowice 1995, s. 30.
21 W. Koys: Dziatanie jako kategoria dydaktyczna. Katowice 1994.
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Na podstawie pokrétce scharakteryzowanych koncepcji nauczania i uczenia
sie — a wich zakresie: miejsca nauczyciela i uczniow/wychowankéw w procesie
edukacyjnym - warto zastanowi¢ si¢ nad tym, jakie pedagog pelni role oraz
jakie powinien pelni¢, by uczen rozwijal swoja autonomie i aktywnie sie uczyt.
Ma by¢ osoba, od ktorej oczekuje si¢ wlasciwych decyzji; gléownie w zakresie
wskazywania uczniom/wychowankom celéw i sposoboéw ich osiggania. Ma
by¢ dla nich mistrzem, pomocnikiem, posrednikiem, instruktorem, a przede
wszystkim wychowawca, opiekunem i przyjacielem, na ktérego zawsze moga
liczy¢. Ma by¢ ,,nauczycielem z ducha™?, nowatorem, ktéry zawod traktuje jak
powolanie, a w centrum jego zainteresowan jest zawsze uczen/wychowanek
jako rozwijajaca si¢ osobowos¢. Taki nauczyciel-nowator, jak go charakteryzuje
Bronistawa Dymara, ,wymyka si¢ spod jakiejkolwiek oceny wiadzy, najlepiej
oceniaja go uczniowie .

W niniejszym opracowaniu ukazano kwestie waznego zadania w profesji pedago-
ga (nauczyciela, wychowawcy, opiekuna), polegajace na podejmowaniu refleksji
(skierowanej na czynnodci i dzialania uczniéw) i autorefleksji (ukierunkowanej
na wlasne czynnosci i dziatania pedagoga). W tym celu nawigzano do trzech
wybranych koncepcji pedagogicznych, ktére uwzgledniaja w procesie nauczania
i uczenia sie refleksyjna postawe nauczyciela, a autorzy poszczegdlnych tek-
stow wielokrotnie podjeli kwestie rzeczywistych i pozadanych rél nauczyciela
(wychowawcy i opiekuna). Tak jak w przypadku pierwszego i drugiego tomu
»Cieszynskiego Naukowego Forum Studenckiego’, teksty autorstwa studentow
Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji zostaly zgromadzone w statych dziatach.
Ich tematem przewodnim jest Nauczyciel - wychowawca - opiekun, co wymusito
niejako na autorach podjecie kwestii zwiazanych ze specyfika pracy pedago-
gicznej. Jako ze autorami tekstow sa miedzy innymi studenci pedagogiki ze
specjalnosci nauczycielskich, opracowania ujete w niniejszym tomie maja nie
tylko charakter teoretyczny, ale i praktyczny (metodyczny).

W czgsci Artykuly i rozprawy zamieszczono teksty, w ktérych autorzy cha-
rakteryzuja autorytet nauczyciela, zajmujg si¢ waznym zadaniem w profesji
nauczyciela, jakim jest przekaz wartosci, zajmuja si¢ pasja i motywacja w zawo-
dzie nauczyciela. Ukazuja nauczyciele w kontekscie wybranych - znanych, cho¢
nowatorskich - koncepcji pedagogicznych (np. Montessori, Freineta).

W dziale Komunikaty z bada# ujeto teksty prezentujace warsztaty metodolo-
giczne oraz wyniki podjetych badan wlasnych, mniej lub bardziej istotnych dla
rozwoju pedagogiki jako nauki, jednak dokumentujace naukowe doswiadczenia

22 B. DYmaRA: O nauczycielach i nauczycielstwie. W: Sztuka bycia nauczycielem. Red.
B. DymARA. Cieszyn 1997.
23 Ibidem, s. 105.
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mlodych pedagogéw, przysztych nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej, wycho-
wania przedszkolnego, wychowawcéw i opiekundw.

Do czgsci Doswiadczenia krajowe i zagraniczne trafil tekst, ktérego autorka
opisuje wlasne doswiadczenia pedagogiczne. Ich inspiracja byl kontakt z auto-
rytetem naukowym w zakresie nauczania matematyki w przedszkolu i miod-
szych klasach szkoty podstawowej. Efektem za$ stalo si¢ prowadzenie dla dzieci
warsztatow matematycznych jako wolontariatu.

W kolejnym dziale - Dziatalnos¢ studencka - ujeto teksty ilustrujace codzienna,
aktywng - sportowa, naukows i spoleczng - dzialalno$¢ studentéw (w zakre-
sie Akademickiego Zwigzku Sportowego oraz Studenckiego Kota Naukowego
Zintegrowanej Edukacji Wczesnoszkolnej).

W czesci Z przesztosci i wspotczesnosci ksztatcenia w Cieszynie znalazl si¢ tekst
prezentujacy wyniki badan nt. czasu wolnego studentéw pedagogiki w Cieszynie
w pierwszej i drugiej dekadzie XXI wieku.

Kronika zawiera materialy informujace o wydarzeniach naukowo-metodycznych
(warsztaty, konferencje naukowe), ktére organizowali lub brali w nich udzial
studenci pedagogiki ze specjalnosci nauczycielskich.

W dziale Materialy pomocnicze dla studentéw mozna znalez¢ szereg propo-
zycji w formie przyktadowej literatury o nauczycielu, wychowawcy, opiekunie,
scenariusze zaj¢¢ edukacyjnych, a takze nieco rozwazan futurystycznych, ale
ilustrujacych wyjatkowe, przyszlosciowe myslenie studentéw o klasie i szkole
przyszlosci.

Calo$¢ domyka dzial Recenzje prac naukowych oraz Noty o autorach.

Tom trzeci z serii wydawniczej pt. ,,Cieszynskiego Naukowego Forum Stu-
denckiego”, stanowi efekt pracy wielu oséb. Szczegdlnie goraco dzigkuje za
wsparcie Redaktorce serii, Pani Profesor, dr hab. Alinie Szczurek-Borucie oraz
wiadzom dziekanskim, ktére przychylnie odniosly sie do idei prezentowanej w tej
publikacji. Sfowa podzigkowania za owocnag, merytoryczng wspotprace kieruje
do sekretarzy redakcji, Pan mgr Aleksandry Gancarz i Magdaleny Stoklosy oraz
dr Anny Studenskiej i lic. Sylwii Worach, ktére konsultowaly anglojezyczne
streszczenia i tytuly tekstow.
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