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Rados$¢ uczenia sig, czyli jak sprawic,
by uczen najmtodszy
pokochal edukacje polonistyczna
i szanowal jezyk ojczysty

Wprowadzenie

Edukacja malego dziecka to wielka odpowiedzialnos¢ i ogromne wy-
zwanie dla nauczycieli przedszkoli, klas poczatkowych, rodzicéw, dziad-
kéw, wychowawcdw, katechetow i wszystkich dorostych, w ktorych swie-
cie wzrasta i rozwija si¢ najmtodszy uczen. Nieustannie toczg si¢ dyskusje,
jak stymulowa¢ i wspomagac rozwdj naszych dzieci, by wraz z rozpo-
czeciem edukacji w szkole nie zgasi¢ ich ciekawosci, otwartosci, energii
i entuzjazmu, by edukacja mogta toczy¢ sie z ,,sukcesem w tle”, a dziec-
ko przychodzito do szkoly chetnie, doswiadczalo radosci i zadowolenia,
uczylo sie pokonywac przeszkody, wzrastalo wérod wartosci i stawato sie
powoli dojrzalym czlowiekiem, Polakiem, Europejczykiem. Dokumenty
oraz rozporzadzenia ministerialne jasno wyznaczaja cele i zadania edu-
kacji wczesnoszkolnej, tresci ksztalcenia i wymiar godzin przeznaczo-
nych na edukacje poszczegdlnych przedmiotéw, ktére wchodza w sktad
zintegrowanego ksztalcenia wczesnoszkolnego. Nauczyciele nieustannie
rozwijaja swoje merytoryczne i metodyczne kompetencje, rozszerzaja
kwalifikacje, szukaja nowych rozwigzan, uatrakcyjniaja proces nauczania-
-uczenia sig, korzystajac przy tym z najnowszych osiagnie¢ pedagogiki,
psychologii, technologii informacyjnych i nauk pokrewnych. To jednak
wcigz dzialania niewystarczajace, ktore nie chronig najmtodszych przed

- 315 -



Krajobraz jezykowy

porazka, zniecheceniem czy w skrajnym wypadku — zanegowaniem sen-
sownosci szkolnej edukacji. Coraz czesciej zdarza sig, ze niezadowoleni
,ze szkoty” rodzice decyduja si¢ na ksztalcenie swoich dzieci w pla-
cowkach niepublicznych, szkotach wyznaniowych lub wybierajg tzw.
nauczanie domowe. Jak w tym niezadowolonym ze szkolnej edukacji
$wiecie zachowac rados¢ uczenia sig, jak sprawi¢, by uczen najmlodszy
pokochal edukacje polonistyczna i szanowat jezyk ojczysty? Pewna pro-
ba odpowiedzi na to pytanie bedzie niniejszy tekst.

Edukacja polonistyczna
w ksztalceniu zintegrowanym

Edukacja polonistyczna w catej nauce szkolnej dzieci i mtodziezy, ale
szczegolnie w klasach I-III, skupiona jest na rozwijaniu czterech najwaz-
niejszych umiejetnosci stanowiacych fundament nie tylko nauki w szko-
le, ale przede wszystkim: komunikowania si¢, wartosciowania, myslenia
otwartego, poszukiwania informacji i korzystania z niej w praktyce. Czy-
tanie, pisanie, méwienie i stuchanie to ciggle zaniedbywany aspekt szkol-
nego ksztalcenia. Biegle opanowanie tych umiejetnosci, nazywane nie-
jednokrotnie sprawnosciami, warunkuje sukces w dalszym ksztatceniu,
a takze w nawiazywaniu kontaktéw miedzyludzkich, poszukiwaniu do-
brej pracy, orientacji we wspodtczesnym swiecie, umozliwia petne uczest-
niczenie w szeroko rozumianej kulturze i sztuce.

Aby petniejzobrazowac zaleznos¢ pomiedzy tymielementami, postu-
z¢ si¢ modelem kompetencji bazowych i docelowych edukacji polo-
nistycznej, zaczerpnietym z opracowanej pod redakcja Henryka Moroza
koncepcji ,Swiat i ja”!, ktéra odnoszac rozwdj jezykowy dziecka do
Teodozji Rittel® teorii lingwistyki edukacyjnej, ukazuje stopniowalnos¢
i rozwojowos¢ zmieniajacych sie kompetencji dzieciecych (por. sche-
mat 1).

Model rozwoju jezyka zaklada, iz u progu edukacji szkolnej dziecko
ma juz na tyle uksztatltowany system jezykowy, ze moze stac si¢ on pod-
stawq do ksztalcenia w ramach szkolnej edukacji polonistycznej. Doj-

! M. MNIcH: Sprawnosé jezykowa dzieci w wieku wezesnoszkolnym. Krakdéw 2002, s. 65—
70.
2 Zob. T. RrrteL: Metodologia lingwistyki edukacyjnej. Krakow 1994.

- 316 -



s

M. Mnich: Rados¢ uczenia sig, czyli jak sprawi¢, by uczen najmtodszy...

AuzoArewbeld
woizod

AuzoAiuewsas
woizod

AuzoAyewrelb
woizod

obauesid nisya) ezjeuy

Amow yoepe m
eujeqgiam
osoumApie oyel
3IUBIMON

emoyAz3[ |
eyoela}|
nysye) ezijeuy

ejuesid op
Auzoyelb aluemojobAzid
woizod oxel
aIUBIMON
A

1 Jewaydg

A

(ex1uyosy)
oluesid

[auzo£jstuojod 1loesynpa Yoersar) m TWAMO[3D0p T TIIAMOZE] TWETUIISIIUPO AZPITW [DSOUZI[eZ

A

wieoJozm Z Bfoe|aloy Z sIUsIMQA|

(ex1uyosy)
aluelfz)

i

Jo)l| 1 385016 1eIMS

A

Auesid | Auoimow 3Azdr

A

wuoy efoeydaoye z alusImo

317 -



Krajobraz jezykowy

rzalo$¢ szkolna w aspekcie jezyka oznacza: zainteresowanie dziecka
Swiatem glosek i liter, umiejetnos¢ rozrdézniania i klasyfikowania zna-
kéw i symboli, z czasem réwniez ich réznicowania, kojarzenia znakéw
graficznych z dzwiekami i obrazkami, umiejetnos¢ wyrdzniania brakéw
w znakach i symbolach. Gotowos¢ do czytania to nie tylko znajomos¢
znakoéw, ale rowniez odpowiedni zasob stéw i poje¢, a takze pozytywne
nastawienie, czyli poznawcza motywacja do czytania. Dziecko powinno
rozumie¢ znaczenie tej umiejetnosci w procesie porozumiewania si¢ lu-
dzi i by¢ gotowe do podjecia wysitku, by ja opanowac’. Nie mniej istotny
jest tez trening wychowawczy w rodzinie i przedszkolu oraz czytaja-
cy dorosli, ktérzy czytaja nie tylko dziecku, ale rowniez sami oddaja
sie lekturze, ktérzy ksiazki otrzymuja i ksiazkami obdarowuja bliskich
i znajomych. Ksigzka jako wartos¢, jako prezent oczekiwany, jako pre-
zent poszukiwany bedzie najlepsza zacheta, by po nia siegnaé. Aby etap
nabywania umiejetnosci czytania byt dla dziecka radosna przygoda,
warto zachecac¢ dorostych, ktorzy opiekuja sie dzieckiem, do zabaw liter-
kowych, a nauczycieli do jak najczestszego siegania po alfabet ruchomy,
dajacy nieograniczone mozliwosci ¢wiczen analizy i syntezy wzrokowo-
-stuchowej’. Temu celowi stuzy¢ moga rowniez suwaki sylabowe przy-
bierajace posta¢ pociagu, windy, gasienicy czy tarczy’, ukladanki typu
PUS, czyli pomysl, uzupetnij, sprawdz®, czy PALETA wydawnictwa Epi-
deixis’. Czytanie rozumiane jako umiejetnos¢ dekodowania znaczen,

3 Zob. Czytanie i pisanie — nowy jezyk dziecka. Red. A. BrzeziNska. Warszawa 1987,
s. 84.

* Szerzej w: M. Mnicu: Rozwijanie ciekawosci jezykowej dzieci najmtodszych. W: Szescio-
latek: przedszkolak czy uczen — dylematy w ksztatceniu i wychowaniu dzieci najmtodszych. Red.
I. PoLewczyk. Gliwice 2011, s. 215-228.

® Zob. 1. Fiuieiak-Kupasik: Suwaki terapeutyczne. Windy. Gdansk 2008; Eapem: Suwaki
terapeutyczne. Tarcze. Gdansk 2008; Eapem: Suwaki terapeutyczne. Pociggi. Gdansk 2009;
Eapem: Suwaki terapeutyczne. Ggsienice. Gdansk 2010.

¢ System Edukacji PUS to system, ktory laczy nauke, zabawe i samokontrole. Stano-
wi on skuteczng pomoc w edukacji dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym.
Poszerza i utrwala wiedze, rozwijajac aktywnos¢ poznawcza dziecka w procesie samo-
ksztalcenia. Uczy wytrwatosci w dazeniu do celu. Stuzy do nauki, zabawy oraz tera-
pii indywidualnej i grupowej, w przedszkolu, w szkole i w domu. Zabawa z PUS-ami
polega na rozwigzywaniu zadan zawartych w ksiazeczkach i jednoczesnym uktadaniu
klockéw w zestawie kontrolnym. Po zakonczeniu zadania dziecko samo sprawdza, czy
odpowiedz ulozona z klockéw jest poprawna i zgodna z wzorem kontrolnym poka-
zanym w ksigzeczce przy rozwigzywanym zadaniu. System PUS obejmuje ponad 100
ksigzeczek o réznej tematyce, zawierajacych zadania i ¢wiczenia o réznym poziomie
trudnosci. http://www.pus.pl/system-edukacji-pus/ [data dostepu: 23.03.2017].

7 System Edukacji PALETA taczy zabawe, nauke i samokontrole. Stanowi skuteczna
pomoc w edukacji dzieci w wieku od trzech do dziesieciu lat. Stuzy do zabawy indywi-
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wymaga na pierwszym etapie ksztalcenia dziecka wielu kompetencji
czastkowych, ktére Anna Brzeziniska okresla jako: psychomotoryczne,
stownikowo-pojeciowe i emocjonalno-motywacyjne®.

Wymagania podstawy programowej konieczno$cia czynia rozwi-
janie umiejetnosci czytania dzieci — nie tylko techniki czytania, czyli
czynnosci prostej, ale takze jako umiejetnosci ,rozumienia, wykorzysty-
wania i przetwarzania tekstéw w zakresie umozliwiajacym zdobywanie
wiedzy, rozwoj emocjonalny, intelektualny i moralny oraz uczestnictwo
w zyciu spoleczenstwa”. Organizowanie dzialan edukacyjnych zmie-
rzajacych do opanowania sprawnosci czytania w zakresie umozliwia-
jacym peilne funkcjonowanie w Swiecie znakéw jezykowych wymaga
od nauczyciela prowadzenia zaje¢ zindywidualizowanych, umozliwia-
jacych szczegolnie w klasie I nabywanie umiejetnosci czytania zaréw-
no przez dzieci poznajacym litery, jak i te, ktore opanowaty technike
czytania, zanim rozpoczety edukacje w klasie I. Zréznicowanie metod
pracy z tekstem jest zatem niezbedne do utrzymania zainteresowania
dzieci czytaniem.

Dzieci, ktdre ucza sie czytad, przez calgq I klase stopniowo pozna-
ja litery, codziennie modeluja dzwigkowe struktury wyrazéw, a takze
wykonuja ¢wiczenia doskonalace analize i synteze stuchowgq oraz wzro-
kowa. Nalezy zadba¢ o urozmaicenie ¢wiczen, ktdre nie moga stac sie
nuzacym obowigzkiem. Powinny one nieustannie by¢ frapujaca przy-
goda, zaproszeniem do wyprawy w $wiat glosek i liter, a tym samym
stopniowo prowadzi¢ do uswiadomienia sobie, Ze mowa i pismo to dwa
rozne jezyki. Pakiety edukacyjne'® moga towarzyszy¢ uczniom i nauczy-

dualnej i grupowej, motywujac wszystkich — mniej i bardziej zdolnych — do zdobywania,
poszerzania oraz utrwalania wiedzy. Praca z PALETA pobudza i rozwija dzieciece zdol-
nosci, uczy wytrwatosci i samodzielnosci, wzmacnia koncentracje, pozwala przezwycie-
zac trudnosci, jakie moga pojawiac sie¢ w procesie edukacji. Zabawa z PALETA polega na
rozwigzywaniu zadan i jednoczesnym ukladaniu kolorowych klockéw na drewnianej
okragtej podstawie przypominajacej palete koloréw. Po zakoniczeniu zadania dziecko
odwraca tarcze z zadaniami na drugg strone i sprawdza poprawno$¢ udzielonych odpo-
wiedzi. http://www.pus.pl/system-edukacji-paleta/ [data dostepu: 23.03.2017].

8 Zob. A. BrzeziNska: Wspdlczesne ujecia gotowosci szkolnej. O pomysiny start ucznia.
,Biuletyn Informacyjny PTD” 2002, nr 23, s. 38—48. Por. takze: Czytanie i pisanie — nowy
jezyk dziecka. Red. A. BrzeziNska. Warszawa 1987.

® MEN: Podstawa programowa ksztatcenia ogdolnego dla szkot podstawowych. Warsza-
wa 2012, s. 1. https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/rozporzadzenie_20081223_
zal_2.pdf [data dostepu: 23.03.2017].

10 Szerzej: M. MNIcH: Jezyk ojczysty w nauce i zabawie w wybranych pakietach eduka-
cyjnych do ksztatcenia zintegrowanego w klasach I-III w polskiej rzeczywistosci edukacyjnej.
V: Inovicie vo vyucovani jazyka a literatury. Eds. A. LirrAkovA, M. Krimovi¢. Presov 2008,
s. 414-427.

- 319 -



Krajobraz jezykowy

cielom w tej dtugiej drodze, ale s niewystarczajace do zaspokojenia po-
trzeb poznawczych dzieci. Dobrym uzupelnieniem moga by¢ materia-
ty opracowane przez Marte Bogdanowicz i nazywane metoda dobrego
startu lub skrétowo — MDS. Tworzace koncepcje pomoce dydaktyczne:
plyty, filmy, rekwizyty i karty pracy, stwarzaja okazje do rozwijania
szeroko rozumianych kompetencji jezykowych, pokazuja, jak uczy¢ czy-
tania z wykorzystaniem polisensorycznych kanatéw odbioru. Szczegol-
ne miejsce w tej koncepcji zajmuja ¢wiczenia jezykowe, ktore taczone
sa najpierw z ¢wiczeniami ruchowymi, pdzniej ruchowo-stuchowymi,
a nastepnie ruchowo-stuchowo-wzrokowymi. W zaleznosci od przygo-
towania nauczyciela moga by¢ stosowane rowniez inne metody: glotto-
dydaktyczna — fonetyczno-literowo-barwna Bronistawa Roctawskiego,
odimienna Ireny Majchrzak czy sylabowa Jagody Cieszynskiej. R6znia
sie one droga poznawania liter: od ¢wiczen fonetyczno-fonologicznych
do ¢wiczenl na materiale wzrokowym lub odwrotnie: od calo$ciowego
obrazu graficznego do pojedynczej litery z pominieciem ¢wiczen rozwi-
jajacych swiadomos¢ fonologiczna.

W niemalze kazdej I klasie oprocz dzieci poznajacych litery sa row-
niez takie, ktdre juz ptynnie czytaja. Warto wykorzystac ich umiejetnosci
do motywowania pierwszakdéw do podejmowania prob samodzielnego
czytania. Jednym z rozwiazan jest zainicjowanie akcji: ,Duzy czyta
matemu” (inicjatywa wydawnictwa Nowa Era). Duzym mozna nazwac
dziecko, ktore juz potrafi czyta¢ i moze czyta¢ innym dzieciom, jesz-
cze doskonalacym czytanie. Zamieszczenie w elementarzach obok tek-
stow prostych, czystych fonetycznie, rowniez takich, ktdre obejmuja
wszystkie grafematy, pozwala na rozkoszowanie si¢ pieknem literatury
dla dzieci w pelnym wymiarze. Warto tu wymieni¢ autoréw lubianych
i wielokrotnie nagradzanych: Wojciecha Widlaka, Rafata Witka, Grze-
gorza Kasdepkego, Malgorzate Strzatkowska, Natalie Usenko, Roksane
Jedrzejewska-Wrdbel i wielu innych tworcow.

Poszukujac wartos$ciowych tekstéw dla dzieci, nalezy wychodzi¢
poza kanon bajek i basni, ktére nie dla kazdego matego odbiorcy sa
atrakcyjne. Uwage ucznia mozna skierowa¢ w strone tekstow popular-
nonaukowych, uzytkowych, komikséw, stownikdéw, leksykonéw dla naj-
mlodszych, a takze czasopism dla dzieci, wérdd ktorych na wyrdznie-
nie zastuguje , Swierszczyk”, najstarsze na $wiecie czasopismo dla dzieci
wydawane w sposob ciagly, oraz ,Maty Gos¢ Niedzielny”. Czasopisma
moga i powinny by¢ pomoca w organizacji spedzania czasu wolnego
dorostych z dzie¢mi juz w wieku przedszkolnym. Jak zauwaza Alina
Budniak, , zawarto$¢ czasopism moze by¢ inspiracja do ciekawych zajec
z dzie¢mi; cykliczno$é ich ukazywania sie i réznorodnoé¢ propozycji sta-
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nowia dobry czynnik motywujacy do wysitku i wielokrotnego powta-
rzania czynnosci przez dziecko™".

Mysle, ze warto promowac nie tylko wérdd uczniow i nauczycieli,
ale takze wsrdd rodzicéw i dziadkow wspolne czytanie polskich cza-
sopism dla najmtodszych. Czas spedzony z dorostymi w domu mozna
przeznaczy¢ na rozwiazywanie zagadek i kwizow, udziat w konkur-
sach, czytanie i opowiadanie dowcipéw, mozna réwniez wlaczy¢ sie we
wspolne dziatania na rzecz potrzebujacych. Spotkanie dorostego z dziec-
kiem niech bedzie czasem poznawania wartosci ukrytych w fabutach
tekstow i w rodzinnych opowiesciach najstarszych cztonkéw rodziny.
Kiedy wspominam swoj czas dziecinstwa, w ktérym znaczacg role ode-
grali moi dziadkowie, wcigz podziwiam ich wielki szacunek dla pol-
skiej literatury. M¢j dziadek Stanistaw znal na pamie¢ wiele obszernych
fragmentow Pana Tadeusza, w wieku ponad dziewiecdziesieciu lat recy-
towal bez najmniejszego potkniecia Redute Ordona i Powrét taty z Ballad
i romanséw Adama Mickiewicza. Az zal, Zze nie tylko polska szkota, ale
rowniez uniwersytety coraz rzadziej zachecajq do pamieciowego utrwa-
lania wielkich dziet polskiej literatury narodowej. Moze warto do tej
dobrej tradycji wréci¢ i stawi¢ czota opiniom tych, ktérzy sg przeciwni
pamieciowemu utrwalaniu tekstow. Doswiadczenie wojny sprawilo, ze
spoteczenstwo chciato przechowa¢ dziedzictwo polskiej kultury w kaz-
dy mozliwy sposob, a umysty i serca Polakow byty najlepszym skarbcem
dziedzictwa narodowego.

Wracajac do tekstow literackich dla mlodszych czytelnikdw, nalezy
podkresli¢ wazna role poezji dla dzieci, ktéra sprzyja rozwijaniu my-
Slenia metaforycznego najmiodszych. Dzieki kontaktowi z tekstami
poetyckimi dziecko rozwija myslenie abstrakcyjne, doswiadcza takich
sytuacji, w ktorych slowa znacza wprost i nie wprost. Uczy sie prze-
noszenia znaczen, poréwnywania, doswiadcza wielokrotnie zachwy-
tu i radosci, stuchajac zabawnych tekstow wierszowanych lub czytajac
je. ,W poezji [bowiem] nie chodzi o precyzyjne przedstawienie stanu
rzeczy, lecz o tworzenie obrazow i powiazan myslowych w $wiadomo-
$ci stuchacza”?. Poszukujac najbardziej adekwatnych metod ksztalce-
nia, warto poszukiwac takich, ktére ,moga pogtebi¢ twdrcze myslenie
ucznia, pobudzi¢ go do wieloaspektowego rozumienia metafor, zwigk-

" A. Bupniak: Pedagogiczne aspekty wykorzystania czasopism w procesie wspierania roz-
woju dzieci przedszkolnych. Katowice 2009, s. 81.

2 W. HersenBERG: Czgs¢ i catos¢. Rozmowy o fizyce atomu. Warszawa 1987, s. 62. Por.
takze K. Krasox: Dzieciece odkrywanie tekstu literackiego. Kinestetyczne interpretacje liryki.
Katowice 2005.
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szajac jednoczesnie specyficzna wrazliwos$¢ na wieloznacznos$¢ tekstu”®.
Wedtug Bozeny Chrzastowskiej, warto w pracy z najmtodszymi pamietac
o trzech etapach ksztalcenia kompetencji odbiorczych: zabawie, w kto-
rej dominuje nieuswiadomiony odbidr intuicyjny, czytaniu — wdrazaniu
do $wiadomego odbioru, dostrzegania zjawisk literackich, i analizie —
ksztalceniu odbioru $wiadomego, a nastepnie stopniowym przechodze-
niu od analizy do interpretacji*. Wéréd metod analizy tekstu najbardziej
odpowiednie wydaja sie intersemiotyczne formy przektadu, ktére w nie-
banalny sposéb mozna wples¢ w caly system ksztatcenia zintegrowane-
go. Barwa, wielkos¢, ksztatt, dzwigk, mimika, ruch, taniec sa naturalng
forma ekspresji matego dziecka i wykorzystanie ich jako sposobdéw na
analize oraz interpretacje utwordw literackich przynosi najmtodszym
wiele radosci.

W swojej pracy pedagogicznej spotkatam wielu uczniow, ktérzy
z wielka ochota oddaja si¢ czytaniu, nie pasujaq do statystyk wyliczaja-
cych odsetek Polakéw, ktérzy w ciggu roku nie przeczytali ani jednej
ksiazki. A zatem nie jest prawda, ze w dobie elektronicznych mediéw
czytanie stalo si¢ niemodne i $wiadczy o przywiazaniu do dawnych
czasow. Edukacja czytelnicza najmtodszych zaczyna si¢ w domu ro-
dzinnym, kiedy troskliwi rodzice usypiaja swoje pociechy wieczornym
opowiadaniem lub czytaniem. Nastepnie edukacje te kontynuuje sie
w przedszkolu i na wszystkich etapach szkolnego ksztalcenia. To na-
uczyciele i wychowawcy, jak réwniez wiele dziatan nie tylko szkolnych,
ale tez pozaszkolnych, decydowac¢ beda o umitowaniu badz zanegowa-
niu sensu czytania.

Literatura [sprzyja — M.M] [...] rozwijaniu inteligencji, musi sie od-
nosi¢ jednoznacznie do wszystkich aspektéw dzieciecej osobowosci
i niczego przy tym nie bagatelizowad. [...] Winna traktowac trud-
ne dylematy dzieciece z cala powaga, a zarazem budzi¢ w dziecku
wiare w siebie i w swojg przysztosé®.

Dziecko wchodzace w samodzielny dialog z utworem powinno mie¢
za soba trening czytania pod czujnym okiem dorostego, ktéry pomoze
dziecku poruszac sie na granicy prawdy i fikcji, a takze podpowie, jaka
lekture wybra¢. Promowaniu kultury czytania bez watpienia stuza ogol-

13 K. Krasox: Dziecigce odkrywanie tekstu literackiego..., s. 63.

14 Zob. B. Curzastowska: Teoria literatury w szkole. Z badar nad recepcjq liryki. Wroctaw
1979, s. 48.

5 B. BETTELHEIM: Cudowne i pozyteczne. O znaczeniach i wartosciach basni. Przet. D. Da-
NEK. Warszawa 2010, s. 42.
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nopolskie akcje: Narodowe czytanie — akcja z inicjatywy prezydenta RP
(lektura wybrana na rok 2017 zostato Wesele Wyspianskiego), akcja Fun-
dacji ABCXXI Cata Polska czyta dzieciom, coraz bardziej popularna oprocz
Nocy Muzeéw — Noc Bibliotek, Ogélnopolskie Swieto Wolnych Ksiazek
—inaczej zwane Ksigzka w podrézy albo Krqzqca ksigzka, a takze organizo-
wana pod patronatem Centrum Edukacji Obywatelskiej akcja Poczytaj
Mi, Przyjacielu, Wielki Maraton Czytelniczy i wiele, wiele innych.

Wykorzystanie umiejetnosci pisania
do tworzenia tekstu

Edukacja polonistyczna to nie tylko skomplikowany proces opano-
wania umiejetnosci czytania, analizy i interpretacji tekstu. To réwniez
uczenie sie kodowania znaczen za pomoca systemu umownych zna-
kéw, czyli nauka pisania. Podobnie jak proces czytania, réwniez pisa-
nie wymaga pewnej dojrzatosci: umysltowej, emocjonalnej, spolecznej
i motorycznej dziecka. Powinno by¢ poprzedzone licznymi ¢wiczeniami
rozwijajacymi motoryke mata, ktore wilasciwie przygotowatyby umyst
i reke pierwszoklasisty do podjecia prob samodzielnego kreslenia liter.
Neurodydaktycy przychylaja sie do opinii, zgodnie z ktora pisanie recz-
ne ma dobroczynny wplyw na mozg, cho¢ na przyktad w Finlandii re-
zygnuje sie z kaligrafii na rzecz pisania na komputerze'. Na szczescie
w polskich szkotach kaligrafia — szczegolnie w klasie I — zajmuje wazne
miejsce wsrod ksztalconych umiejetnosci, a nabywanie techniki pisania
odrecznego uwazane jest za wazny trening umystowy. O ile pierwszo-
klasista ptynnie czytajacy nie jest w szkole podstawowej rzadkoscia,
o tyle dziecko, ktore opanowalo technike pisania i zna wszystkie grafe-
maty, to absolutnie wyjatek. Opanowanie umiejetnosci czytania najczes-
ciej znacznie wyprzedza opanowanie umiejetnosci pisania, co niestety
bardzo komplikuje harmonijny rozwdj tej drugiej umiejetnosci.

Obserwujac postepy najmtodszych uczniéw w pisaniu, wielu nauczy-
cieli zauwaza, ze z roku na rok poczatkowa sprawnos¢ manualna pierw-
szoklasistow jest coraz nizsza, prawdziwa ,szkolng tragedia” byty dwa
lata, kiedy nauke w klasie I rozpoczety szesciolatki. Dla wielu uczniéw

16 http://www.spidersweb.pl/2014/11/finalndia-nauka-pisania.html [data dostepu:
23.03.2017].
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konieczno$¢ pisania w liniaturze byta wielkim wyzwaniem i wigzata sie
z serig niekonczacych sie¢ porazek. Obserwujac zmagania uczniéow z po-
czatkowym kresleniem liter, jak rowniez nauczycieli, ktérzy dostrzegali
frustracje najmlodszych podczas podejmowania kolejnych nieudanych
prob pisania, wspodlnie ze studentami odbywajacymi praktyki pedago-
giczne przypatrywalam sie, w jaki sposob nauczyciele starali si¢ zmo-
tywowac dzieci do pisania oraz da¢ im informacje zwrotna, ze Swietnie
sobie radza.

Podczas jednej lekcji w klasie I, na ktorej dzieci poznawaty litere g
wielka i mata, po serii ¢wiczenn wprowadzajacych: pisaniu w powietrzu,
na tackach z kasza manna, lepieniu liter z plasteliny i pisaniu mokrym
palcem na tablicy, uczniowie rozpoczeli pisanie w liniaturze. Dzieciom
ogromna trudno$¢ sprawita nowo poznana litera i niewiele liter zostato
nakreslonych zgodnie z wzorcem. Wéwczas nauczycielka zaproponowa-
fa uczniom, aby wybrali jedna wielka litere i jedngq matq litere, ktdéra
najbardziej im si¢ podoba i otoczyli ja serduszkiem. Nastepnie przecho-
dzita od tawki do fawki, przybijajac kazdemu dziecku ,zétwika”, chwa-
lac i zapewniajac, ze z pewnoscig jutro nie jedna litera, lecz dwie litery
beda wzorcowe. Rados¢ na twarzach uczniéw byta nie do opisania, gdyz
w jednej chwili porazke udato si¢ przeku¢ w niewielki sukces. Obecnie
ci sami uczniowie pisza samodzielnie teksty, uczestniczag w konkursach
miedzyszkolnych, tworza w Klubie Pracy Tworczej ,,Stryszek”, redagu-
ja szkolna gazetke ,Dobry Duszek”” i podejmuja wiele regionalnych,
a nawet ogolnopolskich inicjatyw promujacych kreatywne pisanie. Jest
to mozliwe, gdyz doswiadczyli radosci uczenia si¢ pomimo napotkania
poczatkowych trudnosci.

Mozolne kreslenie liter ma sens tylko woéwczas, gdy opanowanie
techniki pisania postuzy z czasem wykorzystaniu tej umiejetnosci do
tworzenia tekstow. Aby doswiadczy¢ radosci pisania, nie wystarczy
jednak znac ksztalty liter i sposoby ich faczenia, trzeba przede wszyst-
kim doswiadczy¢ czego$, co bedzie wymagato jezykowego wyrazenia.
Istotna jest wiec umiejetno$¢ znajdowania tematu wypowiedzi i formy
zaprezentowania go. Dzieci najmfodsze najczesciej rozpoczynaja pisanie
od poszukiwania w kregu tematow typowych. Nie jest to zresztg niczym
dziwnym - jak zauwaza Bernadeta Niesporek-Szamburska:

[...] z punktu widzenia psychologicznego bowiem wazne znaczenie
ma punkt widzenia tworcy, ktéry ma prawo uznad sprawy dobrze

7 Mowa o zajeciach w Szkole Podstawowej nr 13 w Siemianowicach Slaskich, ktéra
jest cztonkiem Rady Pracodawcéw i od 30 lat wspoétpracuje z Wydziatem Pedagogiki
i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
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znane za odkrywcze. Dzieciecy proces tworczy jest spontaniczny
i stabo kontrolowany*.

Dzieci przezywaja roznorodne doswiadczenia, zwigzane niejed-
nokrotnie z silnymi emocjami, ktore staja si¢ iskierka motywujaca do
podjecia twoérczego wysitku. W tych pierwszych prébach bardzo istot-
ne znaczenie ma subtelne prowadzenie ucznia przez nauczyciela, ktory
w obszarze semantyki i pragmatyki tekstu najczesciej zostawia ucznio-
wi pelna swobode, ale w ptaszczyznie gramatycznej — odpowiedzial-
nej za poprawnos¢ tworzonego tekstu — jego korekta jest bardzo po-
trzebna. Uczniowie najmlodsi nie zawsze radza sobie z odpowiednim
doborem stéw, sporadycznie ich formy fleksyjne wymagaja korekty,
sktadnia tworzonych tekstow czesto bywa zaburzona pod wzgledem
szyku, a rozpoczynane spojnikami zdania wymagaja powtornego prze-
redagowania. Naturalna w okresie przedszkolnym potrzeba tworzenia
neologizmow dziecigcych najczesciej zanika, cho¢ w zaleznosci od za-
proponowanego tematu wypowiedzi moze powrdcic¢ i przyczynic sie
do jej wzbogacenia. Rowniez organizacja tekstu w poczatkowej fazie
tworzenia pierwszych wypowiedzi budzi wiele zastrzezen, gdyz dziec-
ko nie ma jeszcze poczucia, ze powinno uporzadkowaé¢ wypowiedz na
pismie wzgledem tekstu wypowiadanego w mowie zywej"”. Nie sposéb
pomina¢ rowniez klopotow z zapisem tekstu pod wzgledem ortografii
i interpunkcji.

Swoistos¢ jezyka dziecka, wielo$¢ funkgiji, jakie spelnia, jak réwniez
dzieciece widzenie Swiata poprzez jezyk powinny by¢ szanowane
i wykorzystywane w praktyce szkolnej. Edukacja zwraca aktyw-
nos¢ psychiczna dziecka w strone wiedzy i nastawiona jest na ab-
sorbowanie, zbyt mato jest w niej miejsca na emitowanie, podczas
gdy mozliwa bylaby koegzystencja nauki i zabawy. Niejednokrotnie
rozpoczecie nauki w szkole ktadzie kres obcowaniu z jezykiem do-
starczajacym mitych przezyc¢®.

Dlatego tak wazna jest akceptowalnos¢ pierwszych prob literackich
dzieci w wieku wczesnoszkolnym, by nadmierna krytyka ze strony osob

8 B. NIESPOREK-SZAMBURSKA: Jesiert — jezykowe obrazowanie w wierszowanych tekstach
dzieci. W: W kregu zagadnien dydaktyki jezyka polskiego i literatury polskiej. Ksiega jubileuszowa
dedykowana Profesorowi Edwardowi Polanskiemu. Red. H. Synowiec. Katowice 2002, s. 500.

¥ Zob. M. MNIcH: Sprawnosc jezykowa dzieci...

2 Jbidem, s. 233. Por. takze J. KowaLikowa: Kreatywno$é jezyka ucznia w szkolnej edu-
kacji polonistycznej. W: Sprawnosci jezykowe. Red. J. OzpzyNski, T. RirteL. Krakéw 1997,
s. 83-95.
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dorostych nie zgasita naturalnej potrzeby wyrazania siebie. Dodatkowa
motywacja do pisania nie tylko w ramach zaje¢ szkolnych czy poza-
szkolnych kotek literackich, lecz do pisania w zaciszu domowym moga
by¢ konkursy literackie, a wsrdd nich ogolnopolski konkurs Kacze pidro
organizowany przez Palac Mlodziezy w Katowicach, na ktory corocznie
nadsytane sa setki utworéw?'. Takich konkurséw o mniejszym lub wiek-
szym zasiegu organizowanych jest wiele, a laureaci najczesciej bywaja
wyrdzniani publikacjami w tomikach tekstow dzieciecych, warsztatami
prowadzonymi przez tworcow lub udziatem w spotkaniach salonow li-
terackich.

Powrdce jednak na chwile do trudnosci ortograficznych, ktére najczes-
ciej ujawniajg si¢ w tekstach tworzonych przez uczniéw najmlodszych,
i dokonam skrétowego przegladu sposobow zapobiegania powstawaniu
probleméw w zapisie — wskaze mozliwosci zastosowania réznorodnych
metod.

Tradycyjne i innowacyjne
metody nauczania ortografii
dzieci w wieku wczesnoszkolnym

Poszukujac najskuteczniejszych metod nauczania ortografii dzieci
w wieku wczesnoszkolnym, mozna najpierw siegna¢ do réznego typu
systematycznie stosowanych ¢wiczen, gdyz metoda to wlasnie swiado-
mie stosowany sposob pracy, wielokrotnie powtarzany zestaw czynnosci
nauczyciela i uczniéw, ktéry w konsekwencji ma doprowadzi¢ do zaob-
serwowania zatozonych zmian?. Cwiczenia te to poczatkowo: odwzoro-
wywanie, nastepnie proste zadania polegajace na przepisywaniu stéw
i zdan, z czasem pisanie z pamieci i ze stuchu, az wreszcie pisanie sa-
modzielne krotkich wielozdaniowych wypowiedzi.

Wspotczesnie rzadko utozsamia sie¢ metody z klasyfikacja rodzajow
¢wiczen ortograficznych. Czesciej jako kryterium podziatu stosuje sie
»tok metodycznego postepowania podczas opracowywania nowego ma-

2 Zob. B. NIESPOREK-SZAMBURSKA: Jezykowy obraz pér roku i tradycji kulturowych w twor-
czosci dzieci. Katowice 2004, s. 19.
22 Zob. W. Oxkox: Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa 1998, s. 168.
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teriatu ortograficznego”®. Wowczas kryterium podziatu staje si¢ charak-
ter myslenia indukcyjnego, dedukcyjnego lub przez analogie.

W Kklasie I najczesciej stosuje si¢ uczenie przez analogie. Podanie
wzorcowych przykladéw i przeniesienie reguly na inne ortogramy
przez poréwnania z grupa juz znanych, podlegajacych tej samej regule
ortograficznej, pozwala uczniom na poszerzenie zasobu poprawnie za-
pisywanych stéw. Szczegdlnie wazne sa w tej metodzie staranne gro-
madzenie nowego materiatu jezykowego i jego obserwacja. Przykltadem
moze byc¢ pisanie nazw wiasnych wielka litera. Uczniowie wychodza od
poprawnego zapisu swojego imienia i nazwiska, po czym przez analogie
wielka litera zapisuja imiona i nazwiska kolegéw oraz kolezanek z klasy,
wychowawczyni i innych znanych im osob.

Od gromadzenia materiatu jezykowego rozpoczyna sie rowniez zaje-
cia oparte na metodzie indukcji. Metoda ta rozni si¢ jednak od metody
analogii tym, Zze uczniowie sami dochodza do wyprowadzenia reguty
ortograficznej. Takich uogdlnient nalezy jednak dokonywac ostroznie,
by uczniowie nie doszli do blednych wnioskéw. Przyktadem moze by¢
obserwacja par wyrazéw: 16d — lody, mréz — mrozy, stét — stoly, a na-
stepnie proba wyprowadzenia reguly: 6 piszemy wtedy, gdy w innych
formach tego samego wyrazu lub wyrazach pokrewnych wymienia sie
na o. Nauczyciel powinien czuwac nie tylko nad sposobem sformutowa-
nia uogolniajacego wniosku, ale takze nad gromadzonymi przyktadami,
gdyz nie zawsze dzieci najmlodsze intuicyjnie wyczuwaja zwigzek mor-
fologiczny miedzy poréwnywanymi wyrazami, podajac i btednie argu-
mentujac: kura pisze si¢ przez ¢, poniewaz wymienia si¢ na kogut.

Rozwijanie sprawnosci ortograficznej uczniéw najmiodszych moze
by¢ oparte na wnioskowaniu dedukcyjnym, czyli metodzie dedukcji.
Woéwczas nauczyciel podaje regule ortograficzng, dokltadnie ja objasnia,
a nastepnie zacheca najmlodszych do wyszukiwania wyrazéw moty-
wowanych tg sama zasada ortograficzng (porownywanie, analizowanie)
i zapisania ich na tablicy, na przyklad po spoigloskach b, p, d, t, g, k,
ch, j, w piszemy rz: brzoza, sprzedawca, drzewo, trzeba, grzyb, krzew, chrzan,
spojrze¢, wrzesien. W dalszej kolejnosci uczniowie wyszukuja inne stowa
i odnosza je do podanego przepisu ortograficznego.

Z pozoru bardziej zlozone, lecz z powodzeniem wykorzystywane
réwniez z dzie¢mi najmlodszymi, sa metody programowane i metody
algorytmiczne. Programowanie moze przybiera¢ posta¢ liniowa (me-
toda Burrhusa Frederica Skinnera) lub rozgateziona (metoda Normana

» E. Poraxski, F. Jakusowicz, A. Dyka: Ortografia i interpunkcja w nauczaniu poczqtko-
wym. Przewodnik metodyczny dla nauczyciela. £6dz 1996, s. 69.
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A. Crowdera). W programowaniu najwazniejsze jest, by opracowywa-
ny material odpowiednio podzieli¢ na ,mikroinformacje” i zadbac o to,
aby przestrzegac¢ zasady profilaktyki, czyli zapobiegania bledom. Posta¢
liniowa programowania przybiera najczesciej forme tekstu z lukami,
ktéry poprzedzony jest ramka z poprawnie napisanymi wyrazami. Za-
daniem ucznioéw jest uzupetnienie tekstu przez ciaglte odwotywanie sie
do wyrazow w ramce. Cho¢ stopien trudnosci tak przygotowanych ¢wi-
czen wydaje sie niewielki, niestety nie wszyscy uczniowie bezblednie
wykonuja ¢wiczenia w tej formie. Ramka i wzorzec sa statym bodzcem,
ktory oddziatuje na analizator wzrokowy piszacego ucznia, wzmacnia
jego pamie¢ wzrokowaq i motoryczna. Nieco bardziej ztozona postac ¢wi-
czen przybiera programowanie rozgalezione. Zamiast zasady ,matych
kroczkoéw” stosuje si¢ podziat na obszerniejsze fragmenty. Dopuszcza sie
takze mozliwos¢ popetnienia bledow przez dziecko. W zwigzku z tym
wprowadza sie ramki korektywne w celu umozliwienia uczniom samo-
dzielnego sprawdzenia wykonanego zadania. Programowanie liniowe
to najczesciej jedno zadanie, podczas gdy programowanie rozgalezione
obejmuje serie zadan zmierzajacych do catkowitego opanowania utrwa-
lanej zasady. Wérod wariantéw nauczania programowanego dopuszcza
sie rowniez programowanie mieszane, ktdre jednak stosunkowo rzadko
bywa stosowane w pracy z uczniami w klasach I-III*.

Innym sposobem utrwalania materiatu ortograficznego jest algoryt-
mizacja:

Od przepisu algorytmicznego wymaga sig, aby czynnosci, ktore on
okresla, byty mozliwie proste, by miaty skoriczong liczbe krokéw,
prowadzily we wszystkich wypadkach do odpowiedniego wyniku
i byly zrozumiate dla wykonujacych. Nauczanie algorytmiczne or-
tografii moze odbywac sie dwutorowo: albo poprzez gotowe prze-
pisy algorytmiczne, albo tez przez ukladanie algorytméw przez
uczniéw pod kierunkiem nauczyciela®.

Nalezy algorytmizowac tylko te reguty ortograficzne, od ktdrych nie
ma (lub jest mata liczba) wyjatkow. Algorytmizacje mozna wykorzystywac
samodzielnie, konstruujac ortograficzne gry planszowe. Takie funkcjonal-
ne przepracowanie i utrwalenie wybranych regut daje najlepsze, a zara-
zem najtrwalsze efekty ksztalcenia. Jest tylko jeden warunek — bieglos¢
i przekonanie nauczyciela o skutecznosci stosowania tej metody pracy.

# Zob. F. Dyka: Nauczanie programowane ortografii w edukacji wczesnoszkolnej. Rzeszéw
2004, s. 15-18.
» E. PoLaNskr: Badania nad ortografiq uczniéw. Katowice 1973, s. 73.
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Oproécz metod tradycyjnych w celu podniesienia efektywnosci na-
uczania ortografii nauczyciele coraz czesciej siegaja do metod mnemo-
technicznych, zwanych metodami szybkiego uczenia sie. Opierajq sie
one gltéwnie na uruchomieniu wyobrazni, wizualizacji i skojarzen. ,Nasz
mozg mysli obrazami, a kazdy obraz moze sta¢ si¢ swoistym »hakiems,
ktory przywotuje na mysl inny obraz mniej lub bardziej logicznie z nim
powiazany”*.

Metody mnemotechniczne wykorzystuja zasady efektywnego uczenia
sig: pozytywne emocje zwigzane ze skojarzeniami; obrazy dynamiczne
i petne ruchu; angazowanie réznych kanatéw zmystowych; zywa, barw-
na i szczegdtowa wyobraznig, skojarzenia absurdalne, nonsensowne,
abstrakcyjne, przesadne i zabawne; mozliwos¢ laczenia materiatu w se-
kwencje, porzadkowanie przez numerowanie albo od ogdtu do szczego-
tu; erotyczne skojarzenia, jak réwniez kontekst wynikajacy z odniesienia
do wlasnego ,ja”".

Metody mnemotechniczne mozna podzieli¢ na techniki wyobraze-
niowe oraz techniki werbalne. Do technik wyobrazeniowych zaliczamy:
metode rysunkowych ogniw ortograficznych, metode graficznych orto-
gramow i metode miejsca (lokacji). Z kolei najczesciej stosowane techniki
werbalne to metoda stow kluczy, wierszyki i rymowanki oraz historyjki
ortograficzne, przybierajace postac bajek ortograficznych.

Metoda rysunkowych ogniw ortograficznych opracowana przez
Malgorzate Ganczarska to adaptacja metody algorytmicznej i metody
hakéw na potrzeby edukacji zintegrowanej. Uczniowie tworza rysunki
ortograficzne, ktérych zadaniem jest zwizualizowanie trudnosci ortogra-
ficznej. Nastepnie rysunki te staja si¢ obrazowymi hakami pozwalaja-
cymi na rysowanie mnemonicznych komiksow. Narysowane historyjki
maja na celu projekcje w wyobrazni takiej sytuacji, ktora przywotuje
poprawny zapis ortograficzny. Autorka wybrata jako modelowe rysunki
dla U - ugmiech, dla O - dsemke, dla H — hustawke, dla CH — chmure, dla
Z - zmije i dla RZ — rzeke. Zapamietanie nowego sprawiajacego trudnosé
ortograficzng zaprasza do stworzenia komiksu faczacego obraz hak z no-
wym ortogramem?.

Zapamietanie narysowanych stow hakéw nie stwarza dzieciom zad-
nych trudnosci, a tworzenie ciggoéw skojarzen zaprasza do kreatywnych
zabaw pelnych humoru i absurdalnych skojarzen.

% J. Gaypa: ABC mgdrego rodzica. Skuteczna nauka ortografii. Gliwice 2008, s. 31.
77 Zob. M. GaNczARskA: Metoda rysunkowych ogniw ortograficznych. Wykorzystanie mne-
motechniki w ksztatceniu zintegrowanym. Opole 2004, s. 62—-69.
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Rysunek 1. Metoda rysunkowych ogniw ortograficznych
Zrédto: Badania wiasne.

Prostym sposobem na zapamietanie wyrazéw z trudnoéciami sg tez
graficzne ortogramy. Uczniowie rysuja wowczas pojedyncze obrazki
pomagajace w skojarzeniu trudnoéci z narysowanym stowem (por. ry-
sunki 2-6).

Rysunek 2. Graficzny ortogram filizanka
Zrédto: Opracowata Patrycja Dzigbowska.

Rysunek 3. Graficzny ortogram strazak
Zrédto: Opracowata Patrycja Dzigbowska.
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Rysunek 4. Graficzny ortogram chowa¢
Zrédto: Opracowata Patrycja Dzigbowska.

/

Rysunek 5. Graficzny ortogram bandaz
Zrodto: Opracowata Patrycja Dziebowska.

Rysunek 6. Graficzny ortogram pdtnoc
Zrébdto: Opracowata Patrycja Dziebowska.

Rysowanie kolorowymi kredkami pozwala najmiodszym uczniom
na poruszenie wyobrazni, postrzegane jest jako dobra zabawa i chwila
relaksu, cho¢ dziatania te nie sa wolne od wytezonej pracy umystowej
poprzedzajacej rysowanie. Poszukiwanie najbardziej adekwatnego obra-
zu nie zawsze bywa zadaniem prostym.

Rzadziej stosowana metoda jest metoda miejsca, zwana rowniez
rzymskim pokojem lub metoda lokacji. Charakteryzuje si¢ zapamiety-
waniem informacji przez kojarzenie ich z zakladkami. Role zakladek
odgrywaja tu nie stowa i nie liczby, lecz miejsca. Tymi miejscami moga
by¢ poszczegdlne pomieszczenia w mieszkaniu, sprzety majace state
miejsce w klasie szkolnej, a takze czesci ciala: glowa, szyja, tuldw, rece
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czy nogi. Miejsca te przywotuja w wyobrazni okreslone stale trudnosci
ortograficzne, totez na przykitad w przedpokoju umieszcza¢ bedziemy
wyrazy z 6, a w kuchni z ch. Zamknigcie oczu powinno przywotywac
w wyobrazni miejsce, a w nim stowa, ktdre zostaly tam zaczepione, na
przyktad w przedpokoju: ogorek, krdl, wrozka, natomiast w kuchni: chomik,
chleb czy chorggiewka.

Zastosowanie mnemotechnicznych metod werbalnych wymaga prze-
strzegania tych samych zasad, ktore sa postawa w metodach wizualnych,
tylko tym razem tworzywem jest stowo. Stowa klucze, haki, wieszaki
lub zakladki stowne to takie pojecia, z ktdrymi mozemy laczy¢ w pa-
mieci nieskonczenie wiele informacji, przypina¢ na zasadzie skojarzen
i tworzy¢ trwate polaczenia. W ksztalceniu kompetencji ortograficznych
ucznidw takimi odniesieniami powinny by¢ stowa, ktorych pisownie
dzieci juz utrwalily, dzigki czemu bez obawy o wystapienie pomytki
moga przywiesza¢ inne ortogramy. Przyktadowo, dla CH moze to by¢
stowo choinka, dla H — hak, dla Z — zaba, dla Rz — rzeka, dla O - dsemka
i dla U — ulica. Wykorzystanie stownych odniesient bedzie polegalo na
tworzeniu krotkich zdan faczacych nowy wyraz ze statym hakiem. Przy-
ktadowo, chcac zapamigta¢ pisownie wyrazu chomik, taczymy go z cho-
inka i ukladamy stowne skojarzenie Chomik podgryza choinke.

Lubiana przez najmlodsze dzieci kolejna metoda zapamietywania
trudnych w zapisie stéw to metoda wierszykéw i rymowanek oraz ry-
monimow. Wierszowane zasady: -uje si¢ nie kreskuje, czy wierszyki maja-
ce na celu skojarzenie zapisu z ksztaltem: mozg piszqc — mysl o glowie, jej
ksztatt wszystko ci powie, lub tez zbudowane ze stéw o tej samej pisowni
— Z0tta zaba zarta Zur — nawet po latach sa szybko wydobywane z pamieci
i nie wymagaja dodatkowych powtorzen.

Zaczepianie moze zaprasza¢ do tworzenia diuzszych ciagéw skoja-
rzen i ukladania bajek lub historyjek ortograficznych. Wéwczas w jedna
opowies¢ wplata sie kilka lub kilkanascie wyrazéw o tej samej pisowni,
dbajac, by wyrazy z ta sama gloska, lecz odmiennym zapisem grafema-
towym nie znalazly sie w tej samej opowiesci, na przyklad w opowiada-
niu z Z nie moze pojawic si¢ ani jedno stowo z rz i odwrotnie.

Zartoczny Zartownis

Mata zielona Zabka Zartowata, méwiqc: Jezeli ktos mnie pocatuje, za-
mieni sig w pigknego ksiecia. Jednak Zaden ochotnik si¢ nie znalazt. Na-
stepnego dnia zielona Zabka poznata pewnego zZartocznego Zartownisia.
Zdecydowat si¢ na pocatunek, bo byt bardzo samotny. Zatowat tej decyzji,
poniewaz nie zamienit si¢ w ksiecia. RozZalony wsiadl w poZyczony
samochdd i odjechat polng drézkq wzdtuz lasu.
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Sposdb najszybszego i najtrwalszego zapamietywania jest zwigzany
z indywidualnymi cechami osobowosci kazdego uczacego sie. To typ
modalnosci, indywidualny styl uczenia sie i typ inteligencji decydowac
beda o tym, czy wizualne, czy tez werbalne $rodki przekazu okaza sie
skuteczniejsze i przyniosa oczekiwane efekty edukacyjne. ,Przy stoso-
waniu roéznych metod i sSrodkow powinno si¢ zachowac¢ umiar, w prze-
ciwnym wypadku mozna spowodowad rozproszenie uwagi uczniow
chaotycznos¢ ich procesow myslowych”?. Nie nalezy réwniez zapomi-
na¢, ze mnemotechniczne sposoby zapamigtywania nie powinny obej-
mowac wyrazodw motywowanych regutami orograficznymi, lecz jedynie
te, ktérych pisownie trzeba opanowac pamieciowo, czyli przede wszyst-
kim podlegajace zasadzie historycznej.

Naduzywaniu mnemotechnik w szkolnejedukacji zdecydowanie prze-
ciwna jest Edyta Gruszczyk-Kolczyniska. Odwotujac sie do wieloletniej
praktyki pedagogicznej i przeprowadzanych badan, zauwaza, ze dzieci
wielokrotnie znaja rymowanki pozwalajace im na szybkie przypomnie-
nie sobie reguly ortograficznej, ale i tak nie przektada si¢ to na umie-
jetnos¢ jej wykorzystania w poprawnym zapisie trudnych wyrazéw. Co
wiecej, wyuczenie dzieci sztuczek pamieciowych moze si¢ okaza¢ wrecz
szkodliwe w dalszej edukacji, gdyz dziecko bedzie sie do nich uciekac
rowniez w sytuacjach, ktére wymagaja logicznego myslenia. Szczegolnie
mate dziecko potrzebuje rozsadnego dorostego, ktory pokieruje jego pro-
cesami uwagi i nauczy swiadomego oraz madrego zapamigtywania®.

Reasumujac, warto korzysta¢ z szerokiej gamy metod nauczania
w ksztalceniu kompetencji ortograficznych uczniéw, lecz nalezy zadbac
o to, by atrakcyjnos¢ i rozrywkowy charakter nie przystonity prawdzi-
wego celu uczenia si¢ poprawnej pisowni. Pisanie bez bledéw powinno
by¢ — podobnie jak biegte czytanie — wyznacznikiem dojrzatosci i do-
rostosci, a takze wartoscia, o ktéra winni zabiega¢ wszyscy uczniowie.
Czasami jednak trudno jest takie cele wyznaczy¢ dzieciom w sytuacji,
gdy znani politycy i celebryci popelniaja razace bledy ortograficzne,
a zadne sensacji media przypominaja o tym w nieskonczonos¢, stara-
jac si¢ wykorzystac¢ ten fakt w kampaniach politycznych. O ile Kubusia
Puchatka i jego klopoty z ortografia moga zrozumie¢ nawet najmtodsi
— Kubus Puchatek ma przeciez , maly rozumek” — o tyle trudno w taki
sam sposob ttumaczy¢ bledy dorostych. Poprawnym nawykom nie stuzy

% D. Krzvzyk: Uczen w Swiecie ortografii. W: D. Bura, D. Krzyzyk, B. NIESPOREK-
-SzaMBURsKA, H. Synowikc: Dziecko w Swiecie jezyka. Krakow 2004, s. 218.

¥ Zob. E. Gruszczyk-KorLczyNska: O sposobach wspomagania dzieci w Swiadomym zapa-
mietywaniu informacji. Niektore hipotezy i wyniki badarn. W: Dziecko w Swiecie wiedzy, komu-
nikacji i informacji. Red. S. Juszczyk, 1. PoLewczyk. Torun 2005, s. 76-77.
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réwniez zamierzone famanie regut ortograficznych polegajace na pisa-
niu malymi literami imion i nazwisk tworcéw literatury dla dzieci, cza-
sopism czy tytutéw. O zgrozo, nie tylko problem matych i wielkich liter
tu sie ujawnia, nawet Ze przez rz pisane znalez¢ w nich mozna.

Mowienie jako aktywnos$¢ werbalna w aktach mowy
a mdéwienie jako przygotowanie do pisania

W teorii lingwistyki edukacyjnej stopniowalno$¢ kompetencji jezy-
kowej obejmuje rozwdj jezyka zaréwno w sferze jezyka pisanego, jak
i mowionego. Przechodzenie od kompetencji przejsciowej — rozwojowej,
przez podstawowa — przyblizong, do kompetencji docelowej — plano-
wanej, czlowieka dorostego wymaga nieustannej troski o doskonalenie
jezyka. W okresie przedszkolnym dzieci méwia ,z akceptacja form”.
Oznacza to, iz wazniejsze od poprawnosci jezykowej sa w tym okre-
sie ich che¢ mdéwienia oraz intencja, ktéra temu mdéwieniu towarzyszy.
Wraz z rozpoczeciem nauki w szkole rozpoczyna si¢ celowe ksztalcenie
sprawnosci jezykowej dziecka, a méwienie coraz czesciej przybierac be-
dzie forme skorelowana ze wzorcem.

Wzorce jezykowe oddaja wiec jezykowy obraz szkoty. Zatem od
nauczyciela zalezy $wiadome stosowanie wzordw i rozumienie, iz
ksztalcenie jezykowe w edukacji zintegrowanej wymaga szacunku
wobec jezyka dziecka i umiejetnosci godzenia norm i ocen z rozwo-
jem i doswiadczaniem jezyka®.

Organizowanie szkolnych sytuacji sprzyjajacych pobudzaniu ni-
czym nieskrepowanej aktywnosci werbalnej moze przybiera¢ dwoja-
ka posta¢: méwienia jako aktywnosci werbalnej w aktach mowy, kie-
dy to uczen doskonali ,moéwienie dla méwienia”, albo moéwienia jako
przygotowania do pisania, bo wéwczas dziecko uczy si¢ porzadkowac
swoja wypowiedz ustna, gdyz ma swiadomos¢, ze po chwili ta wypo-
wiedz bedzie zapisywana. Koniecznos¢ rozrézniania tych dwoch sytu-
acji uzycia jezyka jest poczatkowo dla ucznia najmtodszego niezwykle
trudna.

% E. RostaNska: Wzorce jezykowe w edukacji zintegrowanej. W: Integracja w edukacji, dy-
lematy teorii i praktyki. Red. J. Jakusowsk1, A. Jakusowicz-Bryx. Bydgoszcz 2002, s. 375.
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Czasami uczenn w mtodszym wieku szkolnym staje w obliczu sytuacj,
gdy dostrzega odmiennos¢ jezyka, ktérym postuguje sie w srodowisku
rodzinnym — gwarowym, od obowiazujacego w szkole jezyka wzorco-
wego: ,Kiedy w lekcyjnej wypowiedzi ucznia wystapi wyraz gwarowy
czy potoczny, nauczyciel ocenia takie uzycie stowa jako btedne i podaje
wyraz z jezyka ogolnego jako jedynie poprawny”?. Nie zawsze jednak
tej korekcie towarzyszy stosowne wyjasnienie. Uczert bowiem ma prawo
uzywac gwarowych stéw, tylko musi mie¢ swiadomos¢, ze sa one akcep-
towane jedynie w méwieniu nieoficjalnym.

Na sprawnos$¢ jezykowa dzieci w wieku wczesnoszkolnym znacza-
cy wplyw ma jezyk ludzi dorostych, nalezy zatem dotozy¢ wszelkich
staran, aby jezyk éw byl w swej realizacji jak najblizszy poprawnoscio-
wej normie wzorcowej. Nalezy réwniez zadbac¢ o sprawnos¢ systemowa,
ktéra winna stanowi¢ podstawe ksztatcenia kompetencji komunikacyj-
nej dziecka w mtodszym wieku szkolnym. Warto tez korzysta¢ z mozli-
wosci, jakie stwarza nauczanie w systemie zintegrowanym, mianowicie
z mozliwosci faczenia ksztalcenia jezykowego z formami gier i zabaw
o charakterze jezykowym, a spo$rod metod ksztalcenia sprawnosci je-
zykowej wybierac nie tylko metody, ktdre akcentuja swobodng ekspresje
dziecka, ale przede wszystkim te, ktére oparte sa na nasladowaniu po-
prawnych wzordw, poniewaz uczenie obserwacji materiatu jezykowego
powinno stanowi¢ podstawe edukacji wczesnoszkolne;j.

Zakonczenie

Nauczyciel, organizujac proces nauczania-uczenia si¢, powinien zwrd-
ci¢ szczego6lng uwage na zaspokajanie potrzeby poznawczej uczniéw, by
dzieci doznawaly satysfakcji, a nie stanéw lekowych. Zadaniem kazdego
nauczyciela powinno by¢ stworzenie uczniom warunkéw umozliwiaja-
cych odkrycie siebie, nabranie poczucia wlasnej wartosci, dojrzewanie
spoteczne, a przede wszystkim warunkow pozwalajacych na przezywa-
nie radosci wlasnego rozwoju.

Kilka razy dziennie (na przyklad po kilkanascie sekund) warto po-
$wiecic¢ czas na wchtanianie dobra, co spowoduje, ze w naturalny sposob
uczen zacznie odczuwac wieksza rados¢, spokoj i sile. Praktyka ta i sto-

3 D. Bura, B. NIEsPOREK-SzaMBURsKA: Komunikacja jezykowa dzieci. W: Dziecko w $wie-
cie jezyka..., s. 44.

- 335 -



Krajobraz jezykowy

jaca za nia nauka nie maja jednak nic wspdlnego z pozytywnym mysle-
niem, ktore w swietle badan nie oddziatuje na mdzg. Dziatania te maja
na celu przeksztatcanie ulotnych przezy¢ w trwate pozytywne zmiany
sieci neuronalnej”. ,Mdzgi uczniéw bez udziatu swiadomosci wytapuja
z otoczenia wszystko, co nowe, zaskakujace, intrygujace lub przydatne.
Kieruja si¢ przy tym wlasnymi subiektywnymi kryteriami”®. A zatem
rolg nauczyciela jest nieustanne podtrzymywanie zainteresowania tym,
co dzieje si¢ w przestrzeni edukacyjnej ucznia.

W szkole potrzebny jest ,duch pedagogiki” — jak trafnie okredlita
sztuke wspodlbycia ucznidow i nauczyciela Bronistawa Dymara. To wspdl-
ne wzrastanie powinno by¢ sprofilowane na stawanie si¢ lepszym czlo-
wiekiem.

Realizacja tej idei wymaga, aby szkote traktowac jako przestrzen
tworzenia kultury w zakresie jej organizacji, sposobow uczenia si¢
i nauczania oraz wzajemnych relacji dzieci, mfodziezy i dorostych,
ktére powinny by¢ nacechowane zyczliwoscia, checig niesienia po-
mocy, umiejetnoscia wspdtdziatania w rozwiazywaniu probleméw
z uczeniem si¢, nauczaniem, opieka, z Zyciem codziennym jedno-
stek i wspdlnoty*.

Tak rozumiane wspolne wzrastanie wymaga szczegolnej troski o kul-
ture jezyka, piekno i poprawnos$é¢ formutowanych wypowiedzi, gdyz
wlasnie one sa wyznacznikiem nawigzywanych relacji miedzyludzkich.
Szkota to miejsce dialogu mistrza z uczniem, dialogu, ktéry pomaga
w przeksztalceniu wiedzy i informacji w madrosc.

% Zob. R. Hanson: Szczesliwy mozg. Wykorzystaj osiggniecia neuropsychologii, by zmienié
swoje zycie. Sopot 2017, s. 13-14.

% M. ZyriNska: Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne moézgowi. Torun 2013,
s. 51

3 B. Dymara: Dziecko w swiecie edukacji. Przyktady zaje¢ kompleksowych. Blizej integracji
osoby i pedagogiki wspotbycia. Krakoéw 2009, s. 9.



