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Wstep

Edmund Stanistaw Niziurski urodzit si¢ 10 lipca 1925 roku w Kielcach. Byt synem
Stanistawa Izydora Niziurskiego i Leokadii z Grethow. Edukacje Edmunda (uczgszczal do
gimnazjum im. Jana Sniadeckiego w Kielcach) przerwat wybuch wojny. Cata rodzina w 1939
roku ewakuowala si¢ na Wegry, gdzie Niziurski kontynuowal swoja nauk¢ w szkole dla
polskich uchodzcéw. Po powrocie do kraju wrécit w 1940 roku Edward podjat w Hucie
»Ludwikow” (trudna sytuacja finansowa rodziny). Byt takze praktykantem rolnym w majatku
Janowiec, mieszczacym si¢ pod Ostrowcem Swictokrzyskim. Uczyl si¢ na tajnych
kompletach, dzigki czemu w roku 1943 zdal maturg, by niedlugo potem rozpoczac
eksternistyczne studia prawnicze.

Gdy wojna dobiegta konca, juz w pelni legalnie, kontynuowat on nauk¢ prawa,
najpierw w kieleckim oddziale Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, a poézniej na
Uniwersytecie Jagiellonskim. Jego nieskrywany pociag do nauki sprawil, ze jeszcze w latach
1946-1947 studiowal dziennikarstwo w Wyzszej Szkole Nauk Spotecznych w Krakowie oraz
socjologie¢ na UJ. W tym samym czasie ozenit si¢ z pochodzaca z Kielc Zofig Barbarg
Kowalska. Pracowal w Katowicach, Kielcach, by w roku 1952 przenie$¢ si¢ do Warszawy,
juz jako sekretarz redakcji tygodnika ,,Wies”. Wspolpracowat takze z takimi czasopismami
jak ,,Plomyk”, .. Swiat Mtodych”, pisat stuchowiska radiowe do Polskiego Radia.

Jako pisarz debiutowat w 1944 roku wierszem Pielgrzymi, opublikowanym na famach
,Biuletynu Informacyjnego” wydawanego przez ostrowiecka Armi¢ Krajowa. W roku 1951
wydat, przeznaczong dla dorostych powies¢ Gorgce dni, z kolei rok 1954 przyniost Ksiege
urwisow, jego pierwsza ksigzke skierowang do mtodego czytelnika. Trzy lata pdzniej wydane
zostaly Niewiarygodne przygody Marka Piegusa, a w kolejnych latach takie tytuly jak
Awantura w Niektaju, Sposob na Alcybiadesa czy Siodme wtajemniczenie. Potwierdzaly one
wysoki poziom Niziurskiego jako powiesciopisarza, ktory to w roku 1974 otrzymat Nagrode
Komitetu do Spraw Radia 1 Telewizji (doceniono radiows i pisarskg tworczos$¢ Niziurskiego),
z kolei rok 1975 przyniost mu nagrode w postaci Orderu USmiechu (migdzynarodowe
odznaczenie przyznawane za dzialalno$¢, ktdra to ma na celu przynoszenie radosci dzieciom.)
19 grudnia 2008 roku, z rgk O6wczesnego Ministra Kultury i dziedzictwa Narodowego,
Bogdana Zdrojewskiego, odebral medal ,,Zastuzony Kulturze Gloria Artis”.

Prozaik zmart 9 pazdziernika 2013 roku w Warszawie.

Pisanie o prozie mtodziezowej Edmunda Niziurskiego nie jest rzeczg prosta. Trudnos¢

nie wynika z faktu, ze na ten temat powstala duza ilo$¢ artykutow naukowych czy ksigzek.



Przeciwnie, bibliografia prac poswigconych temu pisarzowi jest niewielka. Istniejg dwie
monografie: pierwsza, wydana w 1996 roku nosi tytut Edmund Niziurski: materialy z sesji w
70 rocznice urodzin'. Druga, O tworczosci Edmunda Niziurskiego?, pochodzi z 2005 roku. W
obydwu mozemy odnalez¢ teksty, ktorych autorzy analizujg szereg aspektow prozy tego
pisarza, jak cho¢by kwesti¢ komizmu i humoru, problematyke zycia szkolnego, podejscie do
tematyki srodowiskowej, obecnos¢ struktur detektywistycznych. Badane sg w nich literackie
poczatki prozaika, przypadajace na lata 50. XX wieku, mamy roéwniez probe¢ interpretacji
jednej z dorostych powiesci Niziurskiego zatytutowanej Salon wytrzezwier?®.

Ksigzkowego omowienia doczekala si¢ najstynniejsza powies¢ Niziurskiego, Sposob
na Alcybiadesa. Autorem opracowania jest Marek Katny.*. Z kolei Jerzy Glowacki w ksigzce
Nazewnictwo literackie w utworach Edmunda Niziurskiego® poddat mtodziezowa tworczosé
tego autora analizie j¢zykoznawcze;j.

Jesli chodzi o artykuly naukowe przewazaja te, w ktorych bada si¢ dydaktyczna
warstwe wybranych powiesci prozaika, ich warto$¢ jako szkolne lektury. Nieliczne sg teksty
stricte jezykoznawcze, co powinno zaskakiwac, poniewaz powiesci tego pisarza sg pelne
jezykowych aluzji 1 z racji tego stanowia doskonaly material badawczy w tym wiasnie
kierunku. Pewnego rodzaju novum w odczytaniu dorobku pisarskiego Edmunda Niziurskiego
jest monograficzny, trzeci numer czasopisma ,,Guliwer” z 2019 roku. Odnajdziemy w nim
interpretacje fabul 1 postaci stworzonych przez prozaika, z wykorzystaniem nie tylko
perspektywy literaturoznawczej, lecz roéwniez filozoficznej czy socjologiczne;.

Skad wigc moglaby wynika¢ trudno$é, o ktorej wspomnialem na poczatku? Moim
zdaniem z faktu ugruntowanego juz spojrzenia na tworczos¢ tego pisarza. Dominuje w nim
nostalgia, sentyment, a od strony naukowej- wskazywanie na wychowawczg rolg tych
powiesci. Brakuje jednak glebszego i1 dojrzalszego spojrzenia na bohaterdéw, ktorzy to, co
zaznaczano mimochodem, s3 outsiderami, jednostkami potrafigcymi inaczej spoglada¢ na
szkolng rzeczywisto$¢. Niestety nie powstat zaden tekst rozwijajacy problematyke innosci
bohaterow, podejmujacy temat ich niedopasowania oraz proby zachowania wlasnej
tozsamos$ci w miejscu, gdzie liczy si¢ bezosobowos¢ 1 postuszenstwo wobec nauczycieli. Jest

to zaskakujace, poniewaz tego typu rozwigzania sa widoczne w konstrukcji wielu

Y Edmund Niziurski: materialy z sesji w 70 rocznice urodzin. Red. M. Katny, J. Pactawski. Kielce
1996.

2 0 twérczosci Edmunda Niziurskiego. Red. M. Katny, J. Pactawski. Kielce 2005.

% Nalezy zaznaczy¢, ze doroste powiesci sg, poza wymienionym tytulem, catkowicie pomijane, gdy
chodzi o naukowy rekonesans literackiego dorobku Edmunda Niziurskiego.

4 M. Katny: ,, Sposob na Alcybiadesa” Edmunda Niziurskiego. Kielce 1995.

% J. Glowacki: Nazewnictwo literackie z utworach Edmunda Niziurskiego. Gdanisk 1999.
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protagonistow stworzonych przez Niziurskiego. Pisarz nierzadko konfrontuje bohaterow z
postawami odmiennymi niz te, ktére sami wyznaja, tym samym zapytujac niejako o
mozliwos¢ bycia soba w placowce oswiatowej, szczegolnie gdy przeciwko ma si¢ nie
tylko pedagogéw, lecz rowniez innych uczniow. W §lad za takim pytaniem idzie kwestia
wyobcowania takiej osoby, poczucie, ze nie pasuje ona do ukonstytuowanego juz szkolnego
spoleczenstwa. Protagonista outisder staje si¢ wiec przyczynkiem do zadania pytan na temat
podmiotowosci ucznia, jego prawa do samostanowienia, bycia kim$ kto moze, na rowni z
wychowawcami, ksztaltowac¢ szkolng rzeczywistos¢.

Komentatorow 1 badaczy nie interesowaly takze postaci nauczycieli. Choé
zdecydowana wigkszo$¢ pedagogdéw zostata przedstawiona w sposdb pozytywny, istniejg
tacy, ktorych trudno posadza¢ o chocby niewielkg zyczliwo$¢ wobec podopiecznych. Sa
osobami twardymi, nieust¢pliwymi, podejrzewajacymi mtodych ludzi o najgorsze intencje.
Kieruja szkotami w sposob autorytarny, wedlug nich to uczacy zawsze ma racje, a ta pewnos¢
jest zwigkszana poprzez hierarchiczny system wiladzy, w ktorym uczen musi si¢
podporzadkowaé osobom stojacym wyzej.

W mojej dysertacji bed¢ chciat zaja¢ si¢ wymienionymi, cho¢ dotychczas
nieopracowanymi obszarami badawczymi, czyli kwestig inno$ci/obcosci mtodych bohaterow
oraz autorytarnymi zapgedami nauczycieli. Mam nadziej¢, ze moja propozycja interpretacyjna
pozwoli odkry¢ zupetnie nowe obszary w prozie tego pisarza, pokazujac jednoczesnie, iz
dotychczasowe spojrzenia nie tylko byly niewystarczajace, lecz réwniez sptycaly wymowe
wielu historii czy zachowan poszczegolnych bohaterow. Postaram si¢ takze pokaza¢, ze pod
ptaszczykiem szkolnych wydarzen kryja si¢ powazne problemy zwigzane z przywotywang juz
podmiotowoscig ucznia, jego funkcjonowaniem w placowce oswiatowej czy prawem do bycia
soba nawet w sytuacji, gdy otoczenie wymaga dostosowania si¢ do reszty spotecznosci, a co
za tym idzie — wyparcia si¢ wlasnej tozsamosci i przyjgcia tej promowanej przez nauczycieli.

Niniejsza praca sktada si¢ z trzech rozdziatdéw. Pierwsze dwa sa podzielone na trzy
podrozdziaty, z kolei ostatni — na dwa. W pierwszej czesci pierwszego rozdziatu interesuje
mnie recepcja tworczo$ci Edmunda Niziurskiego, zaréwno ta dla mlodego jak i dorostego
odbiorcy. Poprzez przywotanie recenzji, tekstow krytycznych czy wypowiedzi osob, nie tylko
z kregdw akademickich, przedstawiam, jak byla i1 jak jest odbierana proza Niziurskiego.
Wskazuje, w jaki sposob zmieniat si¢ odbidr niektorych jego powiesci, ktore tytuty nadal
ciesza si¢ niestabnaca popularnoscig rowniez wsrdd wspolczesnych odbiorcéw oraz staram

si¢ znalez¢ odpowiedz na pytanie, dlaczego Niziurski moze by¢ atrakcyjny takze dzisiaj?



Druga cze$¢ tego rozdzialu poswigcona jest kwestii przygody w literaturze
mlodziezowej. Poprzez przywotanie ksigzek Alfreda Szklarskiego, Zbigniewa Nienackiego
czy Adama Bahdaja przyblize sposob ksztattowania si¢ tego motywu w powiesciach
wymienionych pisarzy. Jednoczesnie w czesci tej uwidoczni¢ zarowno podobienstwa jak i
istotne réznice pomi¢dzy Niziurskim a resztg wymienionych prozaikow, ktadacych nacisk na
przygodowe aspekty w swoich utworach. Wyeksponuje takze te nowatorskie elementy u
Niziurskiego, ktére sprawiaja, ze caly motyw przygody potrafi ucieszy¢ takze dzisiejszego
odbiorce, poszukujgcego w prozie mtodziezowej roznorakich emoc;ji.

Trzecia, ostatnia cze$¢, dotyczy wybranych obrazoéw szkoly w literaturze polskiej.
Poprzez takie powiesci jak: Wspomnienia niebieskiego mundurka Wiktora Gomulickiego,
Ferdydurke Witolda Gombrowicza, Szatan z siodmej klasy Kornela Makuszynskiego czy
Sposéb na Alcybiadesa Edmunda Niziurskiego zaprezentuje rozne wizje szkoty w XIX i XX
wieku. Zilustruje, jak trzy pierwsze historie oddziatywaly (w mniejszym lub wigkszym
stopniu) na najstynniejsza powie$¢ Niziurskiego, wybrang przeze mnie na reprezentatywna
ksigzke, gdy chodzi o obraz placowki os§wiatowej w tworczosci tego pisarza. Pokaze, co
tworca ten zapozyczyl od poprzednikow, a takze jakie zaproponowat nowe rozwigzania, jesli
chodzi o zobrazowanie szkolnego Zycia.

Rozdziat drugi stanowi analiz¢ konstrukcji wybranych postaci uczniéw 1 nauczycieli
pod katem filozofii Innego, socjologii Obcego oraz motywow teologiczno-mistycznych. W
pierwszej czgsci interesowa¢ mnie bedzie zagadnienie tozsamosci. Wykorzystujac m.in.
kategorie ,,sobosci” Paula Ricoeura zobrazuje, w jaki sposdb poszczegdlni protagonisci sg w
stanie obroni¢ swoje ,ja” przed zewnetrznymi naciskami, zachowujac tym samym wlasng
tozsamos$¢ w nienaruszonym stanie.

Czg$¢ druga to analiza poczynan bohaterow w konteks$cie kategorii obcosci. Pomocna
w badaniach bedzie socjologiczna figura Obcego, czyli kogo§ podwazajacego zastany
porzadek. Odwotam si¢ takze m.in. do psychologii pig¢tna, stygmatu i stereotypu jako
termindéw stuzacych wykluczaniu jednostki czy nawet grupy z danej spotecznosci. Pokaze, w
jakich sytuacjach nauczyciele lub uczniowie uciekaja si¢ do tego typu kategoryzowania
bohateréw, chcac w ten sposéb udowodni¢ ich ,,ulomno$c”, a tym samym- nieprzystawalnos¢
do (szkolnej) grupy.

W czesci trzeciej, kierujac si¢ tym, ze w powiesciach Niziurskiego nauczyciele
nazywani si¢ gogami, dokonam analizy konstrukcji postaci wybranych pedagogow
wykorzystujac konteksty mistyczno-religijne. Siggajac do tekstow krytycznych, w ktorych
bada si¢ figury Goga i Magoga wykaze, iz niektore postawy pedagogéw maja boski wymiar,
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gdyz podobnie jak Bég rzadza losem podopiecznych i to od ich decyzji zalezy dalsza
(szkolna) egzystencja mtodych ludzi. Interpretacja w religijnym konteks$cie pozwoli réwniez
na pokazanie, jak zmienial si¢ sposdb portretowania nauczycieli przez pisarza w jego
powiesciach, zaczynajac od goga-Boga milosiernego, a skonczywszy na gogu-Bogu
surowym, nieprzeniknionym, rzagdzacym placowka w sposob absolutny.

Ostatni, trzeci rozdziat zostal poswiecony problematyce wiadzy w szkole i sposobach
jej realizacji przez nauczycieli. Pierwsza cze$¢ odnosi¢ si¢ bedzie do takich zagadnien jak
donosicielstwo, system kar czy sposob rzadzenia tym miejscem przez kadre pedagogiczna.
Korzystat bede gtownie z mysli Michela Foucaulta dotyczacych kwestii wtadzy, opresyjnosci
czy systemu penitencjarnego, ktorego pewne aspekty mozna odnalezé w szkole. Z kolei
teksty, w ktorych krytycznemu spojrzeniu poddaje si¢ problematyke autorytaryzmu, pozwolg
pokaza¢, ze niektore szkoly w ksigzkach Niziurskiego sa zarzadzane w sposob czysto
autokratyczny, a pionowy model wiadzy nie pozwala uczniom na zbyt duza swobodg.

W drugiej czegéci trzeciego rozdzialu zaprezentowane zostanie, w jaki sposoéb miodzi
bohaterowie probuja utozy¢ sobie zycie w placowkach, do ktorych uczgszczaja. Pokaze, iz
cz¢$¢ z nich postanawia podporzadkowaé sie panujagcym zasadom, dzigki czemu nie sg
nieustannie narazeni na ,,ataki” ze strony wtadzy. Inni, przeciwnie, prowadza specyficzne gry
z nauczycielami, majace na celu uksztalttowanie w ich umystach przeswiadczenia, ze
konkretna jednostka postanowita przesta¢ si¢ buntowa¢ 1 zaczyna zy¢ wedlug szkolnych
regut. W badaniach sposoboéw walki ze szkolng wladza pomocna bedzie filozofia spotecznego
oporu stworzona przez Jacka Kuronia, jednego z zatozycieli Komitetu Obrony Robotnikow.
Na jej przyktadzie zobrazuj¢ tworzenie si¢ swoistej uczniowskiej ,,opozycji” w stosunku do
pedagogdw, ktorej celem bytoby zbudowanie solidarnosci wsrod nastolatkow, a w dalszej
perspektywie przyczynitoby si¢ do zmiany relacji na linii uczniowie-nauczyciele.

Problematyka poruszana w poszczego6lnych rozdziatach jest opracowana na podstawie
wybranych konstrukeji postaci uczniéw i nauczycieli z nastepujacych powiesci: Szkolny lud,
Okulla i ja, Zaba, pozbieraj sie! czyli siedem obtednych dni Tomka Z., Przygody Babla i
Syfona, Bgbel i Syfon na tropie, Najwigksza przygoda Bgbla i Syfona. Sposrod opowiadan
wybrane zostaty dwa: Lalu Koncewicz, broda i mitos¢ oraz Rowny chlopak i Rezus.
Dokonujac selekcji protagonistow, jakich bede poddawal analizie, kierowalem si¢ ich
zdolno$ciami do obrony wlasnego zdania, a takze Swiadomosci swojego ,,ja”. Staratlem si¢
znalez¢ tych bohateréw, ktérzy sa nie tyle nietuzinkowi, ile zdolni do stoczenia cig¢zkich

bojoéw z wychowawcami, co skutkowatoby zachowaniem ich podmiotowosci.



Z kolei nauczyciele zostali dobrani tak, by przedstawi¢ pewnego rodzaju ewolucje w
kreacji tego typu charakterow u Niziurskiego. Ewolucja ta, pokazana w trzeciej czgsci
drugiego rozdziatu, przebiega w interesujgcym kierunku, gdyz punktem wyjscia jest
nauczyciel dobrotliwy, troskliwy, sprawiedliwy wobec uczniow, taki, ktory nie pragnie tego,
by mlodziez si¢ go bata. Punkt koncowy to posta¢ dyrektorki o autokratycznej osobowosci,
kierujacej si¢ w zyciu zasada niemal zerowego zaufania do mtodych ludzi. Postaci
pedagogdéw wykreowane przez Niziurskiego nie byly dotychczas badane w taki sposob.

Pragne zaznaczy¢, ze w dysertacji nie poruszam kwestii zwigzanych z przezwiskami
uczniow/ nauczycieli, cho¢ to bardzo istotny element rzeczywisto$ci szkolnej. Tematyka ta,
zaznaczona przez Jerzego Glowackiego®, zastuguje na catkiem odrebng prace, w ktorej to
uwaga moglaby zosta¢ zostalaby skupiona chocby na tym, jak przezwiska kreuja
rzeczywisto$¢ 1 zycie postaci stworzonych przez Niziurskiego.

Na koniec kilka stéw wyjasnien, dlaczego postanowilem poswieci¢ doktorat akurat
tworczo$ci dla niedorostego czytelnika, ktora wyszta spod pidra prozaika z Kielecczyzny.
Gtownym powodem bylo to, iz w wielu jego historiach, bohaterach, szczegoélnie tych z konca
lat 80 i poczatku lat 90. XX wieku widziatem siebie, swoje szkolne przezycia. Niziurski
przemawiat i nadal przemawia do mnie sposobem, w jaki opowiada o0 problemach
nastolatkow. Wida¢ w nim szacunek do mtodych ludzi, ich pomystowosci 1 nietuzinkowosci.
Jednoczes$nie pod szkolnymi ,,drakami” kryja si¢ powazne problemy, jak proba zachowania
wlasnego ,,ja”, szukanie samego siebie. Pisarz $wietnie opisuje balansowanie pomi¢dzy
dziecinnos$cig, a dorosto$cia, pozwalajac swoim bohaterom na popetnianie btedow, niekiedy
niemal narcystyczne postawy, w wyniku czego wiele historii ma stodko-gorzkie zakonczenia.
Wiasnie szacunek, pokazanie, iz nie nalezy si¢ poddawaé oraz ze trzeba walczyé 0 siebie
sprawito, iz postanowilem bardziej dojrzale spojrze¢ na proze mlodziezowa Edmunda
Niziurskiego i dzigki temu udowodnié, ze tworczos$¢ tego autora nadal czeka na poglebione
badania.

Pragng, by moj doktorat byt pierwszym, powaznym krokiem w tym kierunku.

6 Zob. J. Glowacki: Przezwiska nauczycieli i uczniow w opowiadaniach i powiesciach Edmunda
Niziurskiego. ,,Jezyk Polki” 1992, z. 4-5, s. 289 — 296.
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. ,,To byt majster”’ — wprowadzenie do prozy Edmunda Niziurskiego
1.1 ,Nie wiem kim bym byl bez jego ksigzek™® — recepcja twodrczosci dla
mtodziezy Edmunda Niziurskiego

Debiut Edmunda Niziurskiego jako prozaika mtodziezowego przypada na okres, gdy

literatura w Polsce byla poddana indoktrynacji. Panujacy w latach 1949-1956 realizm

socjalistyczny miat na celu:

Uczyni¢ z kazdego dziecka i ucznia czynnego wspodtuczestnika w walce o
przebudowe $wiata, bojownika o wyzwolenie ludzkosci z kajdan
imperialistycznych, goracego patriote mitujacego swodj nardd, ofiarujacego
mu caly swdj mtodzienczy zapatl i swoje uzdolnienia, cale swe serce i
wszystkiego swoje sity.®

Miejscem, gdzie wpajano takie postawy dzieciom, stala si¢ szkota:

Program wychowania mlodego pokolenia Polski Ludowej, budujacej
podstawy ustroju socjalistycznego, musial zawiera¢ przede wszystkim
elementy naukowego pogladu na $wiat (...) W procesie wychowania
musimy ucznia doprowadzi¢ (...) do zrozumienia praw rozwoju przyrody i
spoleczenstwa, pojecia klasy i walki klasowej, roli panstwa, mas ludowych i
jednostki w historii (...), podstawowych cech i osobliwosci ustroju
socjalistycznego oraz przewagi nad ustrojem kapitalistycznym. Nauczymy
mtode pokolenie by¢ dumnym ze swej zdgzajacej do socjalizmu Ojczyzny,
ktoéra najszersze masy narodu z klasa robotnicza i jej Partia na czele
heroicznym wysitkiem i z najwigkszym poswieceniem dla wspolnego dobra
buduja (...) Nauczymy, drodzy towarzysze, dziecko polskie kochaé
Kopernika, Mickiewicza, Chopina i Putlaskiego, ale rdwniez rozmilujemy
polskie dziecko w takich postaciach jak: Warynfiski, Okrzeja, Buczek i
Nowotko (...) Rozmilujemy nasze dzieci do tych postaci dlatego, ze oni
przygotowali taki stan rzeczy (...) Nauczymy mtode pokolenia ceni¢ i
kocha¢ Zwiazek Radziecki (...) Pokazemy milodziezy znaczenie i wktad
radziecki do historii ludzko$ci, jej kultury, nauki, sztuki, techniki.®

Powyzszy fragment przemdOwienia Ministra O$wiaty obrazuje cele realizmu
socrealistycznego oraz w wyczerpujacy sposob kresli droge mtodych ludzi, ktorzy majg stac
si¢ patriotami i bojownikami o lepsze jutro. Propagowano dziatanie w kolektywie, osigganie

tzw. stu procent normy (a nawet wigcej), szerzono nowe mysli techniczne i spoteczne.

"J. Pilch: To byt majster. Gazeta Wyborcza” 2013, nr 238, s. 25.

8 Krzysztof Varga o Edmundzie Niziurskim. J. Sobolewska: Przygody z byle czego. ,,Polityka” 2013,
nr 44, s. 87.

® Cyt. za: W. Ozga: Rola o$wiaty i wychowania w zaktadaniu podstaw socjalizmu w Swiadomosci
ludzi. ,,Nowa Szkota” 1950, nr 6, s. 36.

¥ Przeméwienie Ministra Oswiaty dr Stanistawa Skrzeszewskiego. ,,Nowa Szkota” 1949, nr 5- 6, s.
72-73.



Potepiani byli bumelanci, kapitalisci, dysydenci, a takze te osoby, ktore mogly przeszkodzic¢
w budowie ustroju socjalistycznego.

Literatura, co zrozumiate, musiata podda¢ si¢ zmianom i dostosowac¢ do catkowicie
nowej rzeczywistosci. Postulowano pisanie zgodnie z wymogami realizmu socjalistycznego,
by dzieki temu szerzy¢ ,,patriotyczne” wzory. Interesujacy jest fakt, ze literatura mtodziezowa

zostata w tamtym czasie zroéwnana z literatura dla dorostych. Stato si¢ tak, poniewaz:

wpisany w te literatur¢ dydaktyzm odpowiadat (...) zasadniczym celom,
jakie kreslita doktryna realizmu socjalistycznego. Glowne rysy literatury dla
najmlodszych (wyrazna typizacja postaci, zwycigskie dziatania pozytywnego
bohatera, optymistyczne zakonczenia) wspotbrzmiaty z gloszonymi wtasnie
postulatami (...) Mozna nawet powiedzie¢, ze poetyka tej literatury byta
najbardziej pokrewna poetyce realizmu socjalistycznego, ze pewne
rozwiazania literatury dzieciecej byly doktadnie takie, o jakie chodzito
straznikom doktryny. Literatura dla najmtodszych byla wiec praktycznie
gotowym narzedziem w rekach wladzy; i z tych zasadniczo powodow byta
rownie wazna jak tworczo$¢ dla dorostych.t

Wydawane wtedy powiesci mialy wychowywa¢ mtodziez w duchu socjalistycznym i
uczy¢ dziatania we wspolnocie. Czytelnicy poznawali, czym jest odpowiedzialnos¢ za grupe,
co dobrego przyniesie ksztatcenie zawodowe (jako technik, gornik, tokarz). Istotne jest to, iz
pisato si¢ o zawodach zwigzanych z wykonywaniem pracy fizycznej, pomijajac
inteligenckie!?. Gloryfikowano te zajecia, w ktorych wazna byla sila fizyczna, z kolei
robotnicy byli przedstawiani jako osoby pracujace dla wyzszych celow. Dla wladzy liczyto si¢
zaangazowanie ludzi w realizacje tzw. planu szeScioletniego®®, a wszelkie przejawy
bumelanctwal® czy dziatania na szkode wspolnoty poddawano ostrej krytyce. Zwracano
uwage na S$cista wspotprace ludzi z miasta oraz ludzi ze wsi. Marta Michalska w jednej ze

swoich powiesci pisala:

(...) my w mie$cie nie szczedzimy wysitkow w pracy dla lepszej
przysztosci, tak samo jak i wy tu na wsi pracujecie dla lepszego jutra (...)

11'M. Zawodniak: Literatura dla dzieci i miodziezy. W: Stownik realizmu socjalistycznego. Red. Z.
Lapinski, W. Tomasik. Krakow 2004, s. 123.

12.7ob. K. Bereta: O prozie realizmu socjalistycznego dla mlodego odbiorcy. W: Literatura dla dzieci i
miodziezy (1945- 1989). T.3. Red. K. Heska- Kwasniewicz, K. Tatu¢. Katowice 2013, s. 77.

13 Byl to plan majacy na celu wprowadzenie w panstwie polskim zasad gospodarki scentralizowane;.
Priorytetem byta industrializacja kraju na wzor radziecki, rozwoj przemystu cigzkiego i metalowego.
Plan miat by¢ wdrazany w latach 1950-1955. Zbyt wysokie koszty pod wzgledem ekonomicznym i
spotecznym sprawity, ze plan ten nigdy nie zostal zrealizowany.

14 Bumelantami nazywa si¢ osoby unikajace pracy, nie chcace znalezé statego zatrudnienia czy nawet
pracujace mato efektywnie. PRL-owska propaganda wlasnie bumelantéw obarczala wing za stabe
wyniki gospodarcze kraju i to, ze praca nie zostala wykonana w ustalonym terminie.
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my z miasta i wy ze wsi jesteSmy jedng wielka rodzing ludzi pracy (...) ta
wspolna praca taczy nas jak braci!'®

Z kolei Wojciech Zukrowski zaznaczat: ,,w ksigzkach opisujemy bohateréw naszych
Czasow, ale to sg inni ludzie! Nie ci, co burzg miasta, ale ci, co je wznosza. Dzi$§ oddajemy
hotd bohaterom pracy”®. Tego typu proza miata na celu pokazanie istoty kolektywu, jego
sity, ludzkiej zdolnos$ci do mobilizacji. Wszystkich taczyta idea lepszego jutra, ktore nie
nadejdzie, jesli nie odrzuci si¢ uprzedzen (relacja miasto - wie$) i nie zacznie myslec
przysztosciowo. W przywotanych cytatach wida¢ takze patos, nadanie pracy szczegdlnej
rangi. Sugerowano, iz dzigki wytrwatosci bedzie mozna znalez¢é si¢ wsrod narodowych
bohateréw odbudowujacych kraj. W fabutach wigkszosci ksigzek znajdowaty si¢ fachowe
opisy dziatania maszyn, narzedzi, uzywano nazewnictwa typowego dla danego zawodu.
Odbiorca zapoznawat si¢ dzigki temu z podstawami konkretnego fachu, co miato, w zamysle
autoréw, rozbudzi¢ jego pasje, sprawié, ze zechce sta¢ si¢ gornikiem, marynarzem, geodeta,
rolnikiem etc.

Przywotany watek planu szescioletniego petnit niezwykle wazna rolg w literaturze
socrealistycznej. Zadna powie$¢ nie mogta sobie pozwoli¢ na brak odniesien do tego planu,
czg$¢ z nich byta pisana wylacznie po to, by czytelnik mogt zrozumie¢ jego idee. W sposob
nachalny i niepozostawiajgcy pola do domystow gloryfikowano go, opisywano jako cos, co
pomoze wszystkim obywatelom. Program socjalizmu miat by¢ odpowiedzig na bolgczki
zycia, gdyz dzigki niemu ludzie mieli pracg, dom, jedzenie, dbano takze o mieszkancow,

czego (to juz w domysle) nie robity poprzednie ustroje. Jak zauwaza Katarzyna Bereta:

Podstawowym celem publikacji byto rozbudzenie w miodziezy tesknoty za
wlaczeniem si¢ w walke o nowe, lepsze spoleczenstwo. Za pomoca narracji
o zaangazowanych druzynach i ogniwach prébowano skierowa¢ mtodych w
strong aktywizmu, pracy spotecznej i wspotzawodnictwa. Widziano w nich
przysztych, swiadomych i odpowiedzialnych za ksztalt gospodarki, nauki i
kultury obywateli.’

Obywatelami, o ktorych pisze Bereta, mieli by¢ robotnicy, aktywisci, dzialacze
partyjni, technicy, inzynierowie oraz, co chyba réwnie istotne, ormowcy®®. Nieustannie

podkreslano warto$¢ fizycznego wysitku, cheé¢ ciaglej pracy, a jesli kto§ skonczyl swoje

15 M. Michalska: Hela bedzie traktorzystkq. Warszawa 1950, s. 107.

16 W, Zukrowski: Poszukiwacze skarbéw. Warszawa 1955, s. 178.

17 K. Bereta: O prozie realizmu socjalistycznego dla mtodego odbiorcy...,s. 8.

18 Zob. tamze, s. 79. Ormowcem nazywano czlonka Ochotniczej Rezerwy Milicji Obywatelskiej.
Pomagat on Milicji Obywatelskiej w utrzymaniu porzadku publicznego.
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zadanie, musiat zaraz znalez¢ sobie kolejne. Trend ten najlepiej oddajg nastepujace stowa:
,Jakze praca moze by¢ kara? Nawet skrobanie, bardzo nudne, przyznaje, wielkiego kosza
ziemniakéw? Czy ty wiesz, ze za prace dostaja ludzie pigkny order? Taki order nazywa si¢
»Sztandar Pracy«!”'°. Praca, nawet ta najnudniejsza, moze przynie$¢ zaszczyt w postaci
orderu, dlatego nie nalezy traktowa¢ jej w kategorii kary. W socjalizmie kazdemu
obywatelowi wyznaczono zadanie i ten musiat je wykona¢ bez sprzeciwu. Postepujac w taki
sposob przyczyni si¢ do szybszej odbudowy panstwa.

Dydaktyzm, chwalacy jedyny stuszny sposob myslenia, towarzyszyt kazdej ksigzce
realizmu socjalistycznego. Za wzor patriotdw stawiano Jozefa Stalina, Wtodzimierza Lenina 1
Feliksa Dzierzynskiego. Jak juz zaznaczytem, propagowano zawody, gdzie liczyla si¢ praca
fizyczna, spychajac na margines te, w ktorych dominowata praca umystowa (byly one
najczesciej przedstawiane jako catkowicie nieprzydatne.) Mlodziez uczyta si¢ wrogosci do

0 Niemcow, kapitalistow. Stawiono Zwigzek Radziecki, stale

bumelantéw, kutakow?
podkreslajac, iz taczy go z Polska szczegdlna wiez. Ci tworey, ktorzy nie chcieli pisa¢ w
sposob schematyczny i1 podporzadkowad si¢ wytycznym, nie otrzymywali zgody na
publikacj¢ swoich ksigzek.

Recepcja tworczosci Niziurskiego dla mtodziezy, jaka opisuje w tym podrozdziale, ma
na celu pokazanie w jaki sposob autor Ksiegi urwiséw, $wiadom narzuconych regul,
schematéw, wykazat si¢ pomystowoscig podczas tworzenia ksigzek, nie chcac powielad
pomystow poprzednikéw. Oczywiscie, nie uwzgledniam wszystkich recenzji i1 tekstow
krytycznych poswigconych powiesciom mtodziezowym Edmunda Niziurskiego. Jest to
spowodowane tym, iz czg$¢ z nich nie doczekala si¢ Zzadnych komentarzy czy nawet
interesujacych wzmianek. Dodatkowo niektore glosy krytykow dotyczace konkretnej ksigzki
powtarzaja si¢ lub nie wnosza nowych, istotnych informacji. Staratem si¢ skupi¢ wytacznie na
tych artykulach, recenzjach czy polemikach, ktére pozwalaja najpetniej zaprezentowac, na
czym polegata wartos¢ (lub jej brak, bo pojawialy si¢ i takie opinie) danej pozycji.

Kielecki prozaik, pomimo tego, iz czasy realizmu socjalistycznego byty trudnym
okresem dla literatury, chcial zaproponowa¢ odbiorcom co$ oryginalnego. Taka nowoscia
byla wydana w 1954 roku Ksiega urwisow?*. Wzbudzila ona zainteresowanie i wazne
dyskusje. Wedtug opinii wielu krytykow powies¢ ta zrywata ze schematyzmem, postaciami

bedacymi kalkg bohaterow innych ksigzek tamtego czasu. Mozna wrgcz zaryzykowac teze, iz

19, Broniewska: Ogniwo. Warszawa 1952, s. 23.

2 QOkres$lano w ten sposob bogatego chlopa, ktéry mial nie sprzyja¢ komunistycznej rewolucii,
stawiajgc go w ten sposob w roli wroga klasowego.

21 Jest to wiasciwy debiut Edmunda Niziurskiego.
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stata si¢ ona zwiastunem zmian w prozie mtodziezowej. Entuzjastycznie podeszta do niej

Krystyna Kuliczkowska:

»Ksiega urwisdw” - to po prostu opowies¢ o ludziach, ktérzy nareszcie nie
sa ,,oprawieni” w ramki obranego tematu, lecz wpleceni w mnostwo
réznorodnych i zawitych spraw otaczajacego ich $wiata. Watki tematyczne
sa tutaj jak rozgatezienia nerwdw, ozywiajacych calg tkanke powiesciowa,
jeden zrasta si¢ z drugim w skomplikowany splot przyczyn i skutkow,
perspektywy na sprawy najbardziej wazne odkrywaja si¢ nieraz poza btahym
wydarzeniem.??

Przywotana zostaje scena, gdy nauczyciel sporzadza ,bilans” zyskoéw 1 strat, ktore
wyniknely z dziatan mlodych bohaterow. Tam, gdzie znajdujg si¢ plusy, umieszcza on stowa

,otrzymali nauczke (?) na cale zycie”. Ten znak zapytania krytyczka interpretuje nastepujaco:

Ow znamienny znak zapytania (...) méwi co$ wiecej, jest charakterystyczny
dla catej koncepcji ksigzki. Nie ma tu bowiem spraw zalatwionych i
rozstrzygnietych, nie ma gotowych formulek, ktore szufladkuja
rzeczywistos¢ (...) wylaniaja si¢ ciagle ,,znaki zapytania”, zagadnienia
ciggle jeszcze otwarte, wymagajace dyskusji, pobudzajace do myslenia i
poszukiwania drog rozwigzan.?®

Dostrzega ona wyrazng innos¢ tej ksiazki, skierowanej wprawdzie do mtodziezy, lecz
czytane] takze przez osoby doroste. Autor nie podaje gotowych rozwigzan rdznorakich
probleméw trapigcych bohaterow, zamiast tego zadaje pytania, sktania do kolejnych
przemyslen. Tworzy zywe, barwne postacie, przy okazji okraszajac ich przygody duza dawka
humoru. Takie potaczenie, w opinii badaczki, jest czym$ udanym i sprawdzajacym si¢, gdy
chodzi o literature mtodziezowa?*.

W recenzjach podkreslano wyjatkowos$¢ ksigzki, a takze, ku rozczarowaniu

owczesnych krytykoéw, bardzo staba dyskusje na jej temat:

,Ksiega urwisow” Niziurskiego jest zarowno sukcesem autora jak i
wydarzeniem w naszej powojennej literaturze dziecigcej. Tym bardziej
rozczarowuje nikty pion dyskusji nad ksiazka. Przyznano jej naturalnie
wielkie  zalety, wysunigto takze troch¢ drobnych watpliwosci,
zasygnalizowano, ze warto wyciggna¢ z niej pewne wnioski pedagogiczne-
ale to i wszystko.?

22 K. Kuliczkowska: Ksiega urwiséw. ,,Zycie Literackie” 1955, nr 14, s. 9.

28 Zob. tamze.

24 Por. W. Krzemifiska: Realizm, sensacja, humor i... pedagogika. ,Ksigzka dla Ciebie” 1956, nr 7, s.
11.

% AB: O sukcesach Niziurskiego. ,,Nowa Kultura” 1955, nr 3, s. 11.
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Ten brak dyskusji moze wynika¢ wilasnie z wyjatkowosci Ksiegi urwisow. Z jednej
strony wpisuje si¢ ona w wymogi stawiane prozie mtodziezowej, z drugiej dokonuje si¢ w
niej niezwykle przekonujace ukazanie psychiki dziecka, jego pragnien i Igkow. Postaci w tej
ksigzce nie sg Schematyczne, przeciwnie, zyskuja psychologiczng glebie. Powies¢
pokazywata prawdziwe dzieci, razem z ich zaletami i wadami. Catkiem prawdopodobne, ze
krytyka nie byla gotowa na taka rewolucje, stad tez mnéstwo pochwatl, ale 1 problem, gdy
chodzi o dalsze dyskusje:

(...) od dawna w dyskusjach i na tamach prasy domagano si¢ ksigzki, ktora
by pokazata nowe pokolenie dzieci, przemdéwita swoim realizmem,
zgodnos$cig z zyciem z warunkami, w ktorych dzieci wzrastajg, ktora by
przemowita do wyobrazni i uczué dziecka, pokazata problemy z jakimi styka
sie ono na co dzien.?®

Powies¢ Niziurskiego wychodzi naprzeciw oczekiwaniom krytyki, bedac takze mocno
rewolucyjna, zmieniajacg sposob pisania o mtodziezy dla mtodziezy. Prawdopodobnie stad
tez ten apel: ,,byloby bardzo dobrze, gdyby autor podjat si¢ rdwniez napisania ksigzki, w
ktorej wystgpowatyby druzyna harcerska taka jaka chcielibySmy widzie¢ w naszych
szkotach”?’. Taka ,,prosba” jasno wskazuje na zbytnie odejécie od pewnych schematow.
Delikatnie sugeruje si¢ pisarzowi, zeby ten nie dokonywat zbytnich rewolucji przynajmniej w
tej kwestii, poniewaz mogg one (najprawdopodobniej) zosta¢ zle odczytane?,

Nastepny recenzent tej powiesci, Kazimierz Kozniewski, chwali to, 1z mlodzi
bohaterowie wykazuja si¢ inwencjg, nie prosza ciagle dorostych o pomoc. Wrecz przeciwnie,
sami wychodza z inicjatywa zbadania tajemnicy starej kopalni oraz planuja przechytrzy¢
przestepcow. Historie sa napisane lekko, swobodnie, towarzyszy im sporo humoru. Co wazne
dydaktyzm jest nienachalny, nie ma w nim intencji pouczania czytelnika. Na sam koniec

swojego tekstu Kozniewski pisze wazne stowa:

Dlaczego dopiero teraz pisze o tej powiesci, cho¢ si¢ za nig juz od pot roku
rozbijaja wszyscy mtodzi chlopcy w calej Polsce. Jej pierwsze wydanie
znikneto z potek ksiggarskich nim si¢ ktokolwiek opatrzyt. Tysigce i tysiace
chtopakow natychmiast ja wykupito. Nie bylo sensu pisa¢ o ksigzce, ktorej
nikt nie mogl sobie sprawi¢. A ,,Ksiege urwisow” warto mie¢ dla siebie.?®

% Zob. tamze.

21 Zob. tamze.

28 Warta zauwazy¢, iz w tej ,,prosbie” wida¢ perswazyjny charakter krytyki literackie;j.
2 K. Kozniewski: Ksiega przygéd i awantur. ,Dookota Swiata” 1955, nr 24, s. 9.
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Wspominatem juz, ze recenzenci podkreslaja barwnos$¢ bohaterow, zywa fabule, a
takze to, ze autor pokazuje dzieci takie, jakie one sa, czyli zdolne do czynienia dobra i zta.
Wydaje si¢, ze wlasnie to potozenie nacisku na psychik¢ mlodych bohaterow najbardziej
spodobato si¢ odbiorcom ksigzki. Autor mowi jezykiem dzieci, nie wktada w ich usta
patetycznych przemow, ktore bylyby przeciez dla nich niezrozumiate. Fakt ten dostrzegla

takze Anna Bukowska:

Nikt nie przemawia wielkimi stowami, o sprawach politycznych mowi si¢
bardzo prosto i naturalnie — zreszta mowi si¢ daleko mniej niz robi — a
przeciez wida¢ jakie sg one bliskie. W ksigzce tej wida¢ jasno, w jakich
warunkach i1 atmosferze ro$nie miode pokolenie, jakie ma potrzeby i
zainteresowania.®

Mowienie prosto o rzeczach skomplikowanych — to jedno z osiggnig¢ pisarza. Aspekty
polityczne sg dolozone jedynie po to, by stalo si¢ zados¢ wymogom literatury
socrealistycznej. Autor skupia uwagg na prozie zycia, zwyktych, codziennych zajgciach.
Dzigki temu ksigzce nie mozna zarzuci¢ szablonowosci, gdyz Niziurski do samego konca jest
wierny wiasnym zatozeniom i pomystom. Bukowska w swoim tek$cie zwraca rowniez uwage

na istotng kwesti¢:

Nie ma tu ani ,,dobrych chtopcow”, ani idealnych nauczycieli i rodzicow, sa
uksztattowane i ksztattujace si¢ dopiero typy ludzi z ich wadami i zaletami,
dziwactwami i $miesznostkami. Autor nie waha si¢ ukaza¢ dorostych
autorytetow w ich prawdziwej postaci, nie waha si¢ pokaza¢ wad, btedow w
postepowaniu i wyobrazeniach. I to jest stuszne (...)%

Takie odejscie od autorytetow bez skazy pozwala zejs¢ pisarzowi z utartej drogi
tendencyjnos$ci, wprowadzi¢ zupetnie nowe elementy w proze mtodziezowa. Dorosli nie tylko
nie sg idealni, ale musza zmierzy¢ si¢ z ocenianiem przez podopiecznych. To wtasnie dzigki
spojrzeniom miodych bohateréw dostrzegamy wspomniane dziwactwa, bledy. Nalezy
podkresli¢, iz kielecki prozaik nie tyle pigtnuje, ile wskazuje te obszary, w jakich dorosli
(nauczyciele, rodzice) muszg si¢ poprawic¢, by w ten sposdéb mogli zyska¢ szacunek dzieci, ich
wigksza uwage, zaufanie. Dziatania te krytyczka ocenia pozytywnie. Odchodzi si¢ w ten
sposob od nadmiernego dydaktyzmu, méwienia z pozycji nieomylnego dorostego, ktory na

dodatek nie ma wad.

30 A. Bukowska: Nad ,, Ksiegqg urwiséw”. ,,Nowa Kultura” 1954, nr 47, s. 6.
31 Zob. tamze.
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Zauwazenia wymaga takze styl zastosowany w recenzjach tej ksigzki. Krytycy
bezposrednio dzielg si¢ swoimi emocjami: ekscytacja, zachwytem czy fascynacja. W ich
tekstach widoczne staje si¢ zadowolenie z drogi, jaka obral Edmund Niziurski. Czasami
jednak zdarzaja si¢ nastepujgce opisy: ,,zatozeniu spotdzielni i ostro zarysowanej na tym tle
walce klasowej na wsi poswigcit autor duzo stosunkowo miejsca. Postacie poszczegdlnych

urwiséw do$¢ wyraznie zindywidualizowane32,

Przed recenzja znajduje si¢ polecenie
propagowania tej powiesci czytelnikom, przywotuje si¢ takze informacje¢, iz sam Niziurski
zostal odznaczony Panstwowg Nagroda Literacka. Stowa te sa echem postulatow ministra
o$wiaty czy wysoko postawionych politykow, widzacych wilasnie w literaturze sposob na
szybkie dotarcie do mtodziezy. Wielu bibliotekarzy tamtego okresu dostawalo nakaz
usuwania ksigzek mogacych stanowi¢ zagrozenie dla mtodego umystu. Jednoczesnie mieli
wskazywaé powiesci warte uwagi, jak m.in. Ksiega urwisow®. Podobne recenzje nie
pojawialy sie jednak zbyt czesto, przewazajaca cze$¢ stanowily te napisane w podobnym
stylu, co przywolywane wczes$niej przeze mnie przyktady (Kuliczkowska, Bukowska).
Krytycy skupili si¢ na nowatorskim podejsciu do problematyki mtodziezowej, szkolnictwa,
harcerstwa, a przede wszystkim- na psychologizmie postaci. Wedtug nich wtasnie tego typu
kwestie stanowity o wyjatkowosci Ksiggi urwisow i sprawiaty, ze byta to lektura godna uwagi
mtodziezy.

Przetomowo$¢ Ksiggi urwisow podkreslaja wypowiedzi na jej temat w kolejnych

dekadach. Michat Lukaszewicz w 1978 roku pisat:

Czytajac Ksiege urwisow cieszg si¢ po prostu, ze mozna to bylto napisac tak
Zrecznie, ze mnie ona wcigz bawi (...) Ten humor to jaka$ mlodzienczos¢ jej
autora. Objawia si¢ 1 w sposobie narracji (...) 1 w zamilowaniu do postaci
dziwnych, zwariowanych, karykaturalnych (...) mimo Ze jest jak trzeba
odpowiednio schematyczna, schematyzm ten w gruncie rzeczy nie razi.
Ksiegga  urwisow  jest wigc jedynym znanym mi  udanym

,,produkcyjniakiem”.3*

%2 L. R.: Ksiega urwiséw. ,,Poradnik Bibliotekarza” 1955, nr 8, s. 185. Por. W. Pasierbinska: Trzy
ksigzki o tematyce szkolnej. ,,Gtos Nauczycielski” 1955, nr 12, s. 4.

3 Szerzej na ten temat zob. M. Nadolna-Thuczykont: Powrdt ksigzek ,,zakazanych” do wspétczesnych
odbiorcow (wybrane zagadnienia). Katowice 2013.

% M. Lukaszewicz: Po wieku ¢wierci. ,Nowe Ksigzki” 1978, nr 24, s. 42. Produkcyjniakiem nazywa
powiesci, ktore poprzez fabule realizowaly zalozenia poetyki realizmu socjalistycznego. W tego typu
prozie poruszano watki budowy socjalistycznego spoteczenstwa, bohaterze z kolei byli obdarzeni
cechami propagowanymi przez socjalistyczng wiladze jak np. zamitowanie do pracy i niech¢é do
kutakow.
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Z kolei Jan Pactawski, powracajacy do tej ksigzki jeszcze pozniej niz Lukaszewicz

(2005 rok), trafnie zauwazat:

Niziurski w powiesci dla mlodziezy starat si¢ unikna¢ bltedow powstajacej
literatury, ktére prowadzilyby do schematyzmu. Stuzyly temu nie tylko
zabiegi w zakresie kreacji osobowych. Juz nie byly to postacie realizowane
na zasadzie czarno-biatej. Wrogowie niekoniecznie reprezentowali tylko
ujemne cechy.®

Niejednoznacznos¢ pozytywnych i negatywnych postaci, proba glgbszego pokazania
bohaterow od strony psychologicznej - wlasnie takie rewolucyjne podej$cie wybrat Niziurski,

CO wyraznie zaznacza badacz:

Tak oto na osnowie sensacyjno-kryminalnej, podbudowanej bogata wiedzg i
praktyka prawnicza, Niziurski stworzyt powie§¢- powtdrzmy to jeszcze raz-
ktoéra niejako oswajala zasady realizmu socjalistycznego, odchodzac od jego
najbardziej charakterystycznej wady-schematyzmu.3®

Przywotlane opinie jasno wskazuja na niebagatelne znaczenie powiesci, gdy chodzi o
literature mtodziezowa doby socrealizmu. Pisarz odszedt od skostniatego wzorca postaci
jednowymiarowych, bezbarwnych. Zaproponowat zupelnie nowatorskie (jak na tamte czasy)
podejscie do czytelnikow, oferujac im powies¢, w ktorej beda mogli zobaczy¢ samych siebie,
razem ze swoimi wadami oraz zaletami. Zyskal tym przychylnos¢ krytykéw, wiekszos¢
recenzentow chwalila takg zmian¢ paradygmatu 1 potraktowata ksigzke kieleckiego prozaika
jako odwazng zmiane zastanych regut

Sukces Ksiggi urwisow byt tak duzy, ze przystonit on wydanie kolejnej ksigzki
Edmunda Niziurskiego. Byt nig Dzwonnik od swigtego Floriana (1955 rok), stanowiacy zbior
réznych historii. Tom ten takze zostal doceniony, cho¢ jego wydzwigk spoteczny byt
nieporoéwnywalnie mniejszy anizeli debiutanckiej powiesci. Glownym tematem tej ksigzki
byly strajki chlopskie na poczatku lat 30. XX wieku, pokazane z perspektywy dzieci. Musza
one poradzi¢ sobie z bieda, gtodem, a takze problemami mogacymi zatamac¢ dorostych. By¢
moze to jest powdd stabszego odzewu ze strony znawcow literatury: uznali oni Dzwonnika od
swietego Floriana za lekturg zbyt cigzka, sprawiajacag mtodemu odbiorcy duza trudno$é.
Pomimo trudnej tematyki Niziurski potrafit wples¢ w opowiadania humor, optymizm,

nadziej¢ na lepsze jutro. W jednej z niewielu recenzji czytamy:

% J. Paclawski: Poczgtki pisarstwa Edmunda Niziurskiego a realizm socjalistyczny. W: O twérczosci
Edmunda Niziurskiego. Red. M. Katny, J. Pactawski. Kielce 2005, s. 21.
% Zob. tamze, s. 22.
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(...) Niziurski rzeczywiscie zna dzieci. Obok cech bohaterstwa, ofiarnosci,
catkowitego zrozumienia idei walki o sprawiedliwo$¢ stawia drobne
stabostki, dziwne czasem upodobania, caly arsenal dziecigcych wlasciwosci,
dobrze zrozumiatych dla czytelnika w tym samy, co bohaterowie wieku. I
wie, ze dziecko lubi i musi si¢ bawic (...) dlatego cho¢ strajkowe dni na wsi
bynajmniej nie nalezg do wesotych, atmosfera daleka jest od ponuractwa
(...) Ksigzka jest wstrzgsajaca, ale promieniuje z niej ogromna jaka$
nadzieja na przyszto$¢.>’

Powyzsze stowa wskazujg na zmian¢ nastroju: jest on smutniejszy, trudny do
zaakceptowania przez mlodego czytelnika. Pragne tu zaznaczy¢, ze pomimo powazniejszej
tematyki pisarz nie zmienit diametralnie swojego stylu. Nadal potrafit sprawnie operowaé
humorem, cho¢ wydarzenia zawarte w tym zbiorze moglyby wskazywac¢ na co$ zupelnie
przeciwnego. Nie odbierat dzieciom prawa do bycia dzie¢tmi nawet w trudnym okresie
strajkow, pokazujac, ze one nawet wtedy powinny mie¢ przywilej zabawy 1 $miechu. Z
opowiadan bije pewnego rodzaju optymizm, wiara w to, iz jutro bedzie lepsze. Pomaga to
odbiorcy w zmierzeniu si¢ z rzeczywisto$cia, ktora nie nalezy do tatwych. Poprzez
Dzwonnika swigtego Floriana autor zdaje si¢ mowié czytelnikowi, by ten nie zatamywat si¢
nawet w razie niepowodzen oraz patrzyt w przyszios$¢ z optymizmem i nadzieja.

Tomem Lizus (1956 rok) prozaik potwierdza nieprzecigtny talent do tworzenia
powiesci mlodziezowych. Recenzje tej pozycji byly entuzjastyczne, nowatorskos$¢ ksigzki
porownywano do Ksiegi urwisow. Doceniono odwazne ukazanie napigtych relacji pomiedzy
uczniami w szkole, ich reakcji na problematycznych kolegéow (opowiadanie Lizus) czy

kwesti¢ dreczenia z powodu innosci (opowiadanie Grubas). Wanda Grodzienska stwierdzata:

,Lizus” Edmunda Niziurskiego jest ksiazka nieprzecigtna. Swiadczy o tym
jej Swietna forma artystyczna, wazko$¢ problemow psychologicznych, a
przede wszystkim jej dyskusyjnos¢. Ksiazka, ktéora zmusza mtodego
czytelnika do przemyslenia wielorakich zagadnien i do przedyskutowania jej
z rowie$nikami, jest ksigzka dobra.®®

Lizus to ksigzka, ktorg nalezy potraktowac jako odpowiedz. na czytelnicze potrzeby
milodziezy. Nastolatki chcialy zobaczy¢ bohaterow podobnych do siebie, w sytuacjach
wymagajacych od nich dojrzatosci. Prozaik pokazuje szkolne zycie, jego blaski i cienie,
rodzace si¢ antagonizmy, popelniane przez uczniéw biedy. Jedna z recenzentek niezwykle

trafnie podkreslata gtéwne przestanie powiesci:

3TW. Zotkiewska: Literatura dla dzieci i mlodziezy. ,,Rocznik Literacki” 1955, s. 312.
3 W. Grodzienska: Swiezy powiew w literaturze dla dzieci. ,,Nowe Ksigzki” 1957, nr 2, s. 30.
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Mtody czytelnik ubawi si¢ opisem ,,draki”, kleska ,,wazniaka”, konfuzja
wychowawcow 1 pomystowym kawatem, starszy za$ czytelnik rozpozna
konflikt jednostki ze srodowiskiem, problem uzurpacji wtadzy, marnowanie
szans zycia (...) Doprawdy cieszy¢ si¢ nalezy z tego, ze milodziez i
wychowawcy dostaja do r¢ki opowiadania Niziurskiego, ktorego dar narracji
wcigga czytelnika i kaze mu uczuciowo uczestniczy¢ w losie miodych
wspotczesnych bohaterow.*

W ten sposob ksigzka ta staje si¢ uniwersalna, kazdy znajdzie w niej cos$ dla siebie.
Oferuje zabawe dzieciom, ale i zadume starszym uczniom. Bawi dowcipem, kaze si¢ takze
powaznie zastanowi¢ nad decyzjami podejmowanymi przez starszych bohateroéw.

Ksigzka, z ktorg poczatkowo krytyka miata problem, byly Niewiarygodne przygody
Marka Piegusa (1959 rok). Kuliczkowska byta zdania, iz pozycja ta miata zadatki na
nieprzeci¢tng powiesé, bycie kolejnym przelomem, ostatecznie za$§ autor stworzyt ,,jedynie”

dobry kryminal. Pisata ona:

(...) ta partia wstgpna, w ktorej poznajemy Piegusa, jest napisana nie tylko
lekko i dowcipnie, jest tu co$ wiecej: naprawde odkrywcze spojrzenie na
pechowego chlopca, umiejetnos¢ podpatrzenia jego reakcji, sposobu
my$lenia, powiedzonek, ba, proba odczytania jego bardzo a bardzo
powaznej filozofii zyciowe;j. Jest tu jakis-niemal korczakowski, a zarazem
bardzo nowoczesny sposob zagladania w zawile zakamarki psychiki
dziecka.*

Jesli w catej powiesci utrzymany bylby ten poziom, wtedy mozna by oglosi¢ kolejny
sukces Niziurskiego. Tymczasem, w przekonaniu Kuliczkowskiej, pisarz dokonuje
niespodziewanego przewrotu 1 zamiast historii, ktéra przedstawia filozofi¢ Marka, wychodzi

mlodziezowy kryminat. Krytyczka zauwaza:

To whasnie sedno sprawy. Zaré6wno Piegus, jak harcerze, jak tematyka
szkolna- potrzebne byly Niziurskiemu do odswiezenia konwencjonalnego
schematu powiesci kryminalnej, do niczego wigcej. Miejmy nadzieje, ze
mali czytelnicy nie poznaja si¢ na tym, ze z nich zakpiono.*

Opinia recenzentki jest dosy¢ ostra, jej zdaniem prozaik zaprzepascit szansg
stworzenia czego$s nowedo 1 zaoferowal czytelnikom Sredniej jakosci ksigzke. Jednoczesnie

autorka widzi, iz w powiesci dochodzi do swoistego odswiezenia konwencji kryminatu.

% A, K.: Lizus. ,,Przeglad Kulturalny” 1957, nr 12, s. 5.

%0 K. Kuliczkowska: Genialny pomyst Chryzostoma Cherlawego. ,Nowe Ksigzki” 1959, nr 20, s.
1239.

41 Zob. tamze, s. 1240.
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Mniej krytyczna jest Ewa Nowacka, recenzujgca jedenaste wydanie tej powiesci.
Docenia ona humor, pomystowos¢ oraz intrygujacy, po latach, koloryt historyczny. Wedtug

niej powies¢ ta potrafi nadal bawic:

Czytane po latach Niewiarygodne przygody Marka Piegusa obok
wciagajacej, pomystowej intrygi sa takze istng kopalniag wiedzy o czasie
minionym, bowiem autor osadzal mnéstwo niezwyklych i brawurowo
poprowadzonych wydarzen w realistycznie traktowanym kontekscie (...) To
wladnie zetknigcie znanej wszystkim codziennosci z niesamowitymi
perypetiami bohaterow powoduje iskrzenie tekstow. A jesli dodamy do tego
przedniej marki poczucie humoru pozwalajace wydoby¢ komizm z
najbanalniejszych sytuacji, nie zadziwig nas, przysi¢gtych wielbicieli prozy
Niziurskiego, mnogie wznowienia i1 zaczytane ,na S$mier¢” tomy w
bibliotekach.*?

Wida¢, ze Nowacka ocenia ksigzke niezwykle entuzjastycznie. Nie odnosi si¢ ona do
zarzutow, jakie Niewiarygodnym przygodom... czynita Kuliczkowska. Recenzentka bardziej
skupia si¢ na historii, perypetiach bohaterow, a przede wszystkim humorze. Ten nadal
wywoluje $§miech u czytelnika, dajac mu tym samym jasny sygnal, iz powie$¢ napisana kilka
dekad wczesniej wcale si¢ nie zestarzata. Rowniez jej ciggle wznowienia majg swiadczy¢ o
aktualno$ci czy zapotrzebowaniu ze strony mtodych czytelnikow.

Takze Awantura w Niekiaju (1962 rok) zbierala umiarkowane komentarze*®. Kolejny
raz ostrze krytyki zostato wymierzone w przewidywalno$¢ watkéw fabularnych. Podkreslano
réwniez pewien brak rozwoju, gdy chodzi o pomysty prozaika. Prym wsérdd zawiedzionych

recenzentow wiodta Kuliczkowska:

Mniejsza juz o to, ze schemat jest tutaj mniej szczgsliwy, gdyz zbyt czgsto
juz przez samego autora powtarzany (znowu kolonie i walczace ,,bandy
dziecigce”, znowu poszukiwanie skarbu i tropienie szajki na terenie fabryki,
znowu dorosli — dzielni aktywisci, ktorym wymyka si¢ mtodziez); wilasnie
taki schemat fabularny mozna bylo zdrowo wykpi¢, sparodiowac albo
wykorzysta¢ jako okazje do nowych pomystow, do poszukiwania nowych
powodoéw do $miechu.**

Niziurski powiela stworzone przez siebie schematy — to glowny zarzut krytyczki.
Zamiast i8¢ naprzod, dodawaé nowe rzeczy, prozaik niejako boi si¢ wyj$¢ poza okre§lone
ramy. Taki strach powoduje, ze kolejne ksigzki sg wtorne, mato odkrywcze i poza imionami

bohateréw, nie rdznig si¢ niczym od siebie. Na koniec recenzentka stwierdza: ,,w tych

2 E. Nowacka: Spotkanie z dobrym znajomym. ,,Nowe Ksigzki” 1998, nr 3, s. 68.
3 Por. A. Sendela: Awantura w Niektaju. ,,Ksigzki dla Ciebie” 1969, nr 6, s. 28 - 29.
# K. Kuliczkowska: Rzeczy wesote i smutne. ,,Nowa Kultura” 1962, nr 36, s. 2.
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scenach z Bosmanem 1 z emerytami autor wykazal najwigcej inwencji, skonstruowat je
najzreczniej, najsugestywniej, tutaj najskuteczniejobronit sie przed szmira. Ale
moze lepsza szmira?”* Stowa te jasno wskazuja, iz Kuliczkowska nie jest entuzjastka drogi,
jakg obral pisarz. Idgc nig w sposdb konsekwentny moze narazi¢ si¢ na zarzuty pisania
szmiry, a takze lekcewazenia czytelnikow.

Mniej surowa w ocenie powiesci, przy okazji jej kolejnego wydania, byla Anna
Horodecka. Recenzentce spodobaly si¢ barwne przygody chlopcow, zwroty akcji,
detektywistyczny watek, czy zywiotowa fabuta. Jak podkres§la: ,,w rozwijaniu watku
przygodowego i kryminalnego Niziurski jest niezastgpiony. Z wielka umiejetnoscia snuje ni¢
intrygi, odpowiednio dozujac napigcia 1 zwroty akcji niepozbawionej grozy |
niesamowito$ci”*®. Pomimo uptywu lat pewne cechy warsztatu pisarskiego kieleckiego
prozaika wcale si¢ nie zestarzaty, nadal potrafi on zaciekawi¢ czytelnika, czego dowodem
miatoby by¢ wilasnie kolejne wydanie Awantury w Nieklaju. Sprawia ona t¢ samg
przyjemnos¢ jak trzy dekady wcze$niej, czego zaslugg bylby typowy dla autora styl,
rozpoznawalny oraz ciagle lubiany przez czytelnikow.

Trudno powiedzie¢, czy Niziurski skorzystat z krytycznych uwag. Faktem jest, iz
kolejna jego ksiazka, Falszywy trop (takze 1962 rok), musiata mie¢ drugie wydanie, by dzigki
niemu mogta doczeka¢ si¢ recenzji. Komentarze nie sa bardzo negatywne, cho¢ réowniez
prozno szuka¢ wielkich zachwytow. Oczywiscie zbidr ten nadal poleca si¢ mtodziezy, lecz
opinie wydaja sie byé wstrzemiezliwe?’. Brakuje w nich swoistego zachwytu, ktory
towarzyszyl recenzjom innych ksigzek tego autora. Trzeba tu zaznaczy¢, iz entuzjazm
wigkszy niz pozostali krytycy wykazala Gertruda Skotnicka. Wedtug niej Niziurski, bedac

pisarzem, ma prawo upigksza¢ przedstawiany w ksigzkach swiat:

U niego, jak w basni, najgrozniejsze perypetie majg swoj szczesliwy final;
zawsze zwyci¢za dobro 1 sprawiedliwo$¢, triumfuje prawda. A dawka
optymizmu potrzebna jest kazdemu, zwlaszcza tym, ktorzy przygotowuja sie
do wejscia w doroste zycie.*®

Skotnicka nie pigtnuje ciaglych szcze$liwych zakonczen, ubarwiania rzeczywistosci

otaczajacej bohaterow. Uznaje tego rodzaju chwyty za staly element prozy kieleckiego

4 Zob. tamze. Podkr. J.D.

% A. Horodecka: W strone Niziurskiego. ,,Guliwer” 1998, nr 6, s. 23- 24.

47 Przyktadem moze by¢ recenzja Anny Horodeckiej, w ktdrej mozna dostrzec zadowolenie z lektury,
ale nic poza tym. Zob. A. Horodecka: Gdzie prowadzi ten trop? ,,Guliwer” 1999, nr 3, s. 43 - 44,

8 G. Skotnicka: ,, Niziur” kontra gry komputerowe. ,Nowe Ksigzki” 1999, nr 4, s. 32.
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pisarza. Jest gotowa spoglada¢ poblazliwie na ksigzki Niziurskiego, poniewaz nadal nie
stracity one swojego uroku i optymizmu.

Znaczaca poprawe warsztatu pisarskiego (fabuta, brak dluzyzn, o wiele mniej
schematyczni bohaterowie) wyraznie wida¢ w Sposobie na Alcybiadesa (1964 rok). Portrety
psychologiczne chtopcow czy nauczycieli zostaly nakreslone ze staranno$cia, w znakomity
sposob pokazano relacje szkolne na wielu plaszczyznach, jak choéby uczniowie-uczniowie
czy uczniowie- nauczyciele. Zmiana ta znalazta odzwierciedlenie w pozytywnych recenzjach.

Jedna z krytyczek, Halina Skrobiszewska, pisala:

Ksiazke czyta sie doskonale. Zywa, podniecajaca fabuta o zroznicowanych i
nawet nieco poglebionych psychologicznie sylwetkach bohateréw stanowic
bedzie cenna pozycje wspolczesnej lektury mlodziezowej. Pisana z
niewatpliwym nerwem, obfitujaca w nagle spi¢cia dramatyczne, w wielu
momentach szczerze zabawna, przypomina chwilami powie$ci mlodziezowe
Kiplinga.*®

Nawigzanie do Josepha Rudyarda Kiplinga, klasyka prozy mtodziezowej, jest
wskazowka dla czytelnika, iz warto siggnaé po Sposob na Alcybiadesa. Powies¢ oferuje
wartka akcje, przygode, bedac jednoczesnie historig, ktorg zna kazdy uczen z wilasnego,

szkolnego zycia. Skrobiszewska zwracata rowniez uwage na znaczacg poprawe stylu:

Wida¢ tez tutaj trosk¢ o dalsze doskonalenie warsztatu pisarskiego.
Eliminuje Niziurski to, co stanowito niekiedy stabo$¢ jego wiekszych
powiesci- nie ma dluzyzn, zbednych ,gwozdzi”, rezygnuje si¢ z
marginesow, eliminuje gotowe zwroty zargonowe - stlownictwo bohaterow
bogaci si¢ i1 rdznicuje, indywidualizuje si¢ coraz bardziej takze rytm
wypowiedzi (...) Mozna wigc, wbrew utartym na ten temat przekonaniom-

zgrabnie i bez natrectwa pisaé ,,powiesci z tezg”.>

Utwor ten ma charakter dydaktyczny, ale nie jest to dydaktyzm nachalny, opresyjny.
Pomiedzy nauczycielami oraz ich podopiecznymi rodza si¢ liczne napigcia, ktore jednak nie
prowadza do zerwania kontaktu, a poza tym Niziurski zadbat o to, by sama fabula nadal byta

zabawna i dowcipna. Z tego powodu Skrobiszewska kilka lat p6zniej napisze o Sposobie...:

atmosfera wspotzycia gogdw i1 ucznidw jest ciepta, pelna zyczliwos$ci, bierze
si¢ tu pod ochron¢ wiasciwie cale cialo gogiczne, a pigtrzenie zabawnych
sytuacji, narastanie misternych analiz psychologicznych, stowem

49 H. Skrobiszewska: Chiopcy uprzywilejowani. ,Nowe Ksigzki” 1964, nr 17, s. 798 - 799.
0 Zob. tamze, s. 799.
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rozrywkowa warstwa powiesci apeluje do poczucia humoru i1 zywej
inteligencji czytelnikow.%!

Podobnie na t¢ ksigzka spogladata Bozena Zaborowska:

Powies¢ Niziurskiego ma (...) duze walory pedagogiczne, dalekie jednak od
nudnego dydaktyzmu, dzigki tysiacom zabawnych sytuacji i pomystow
uroczych chlopakow. Nie ma tutaj dluzyzn, autor rezygnuje z
marginesowych watkow, takze zréznicowane stownictwo bohaterow, zargon
uczniowski- wszystko to sklada si¢ na doskonaly warsztat pisarski
Niziurskiego (...) Edmund Niziurski jest pisarzem, ktory znalazt doskonaty
sposéb na to, aby ksigzka jednoczes$nie uczyla i wychowywala miodego
czytelnika, bedgc przy tym doskonalg rozrywka.>

Autor unikngt swoich poprzednich btedow, co z satysfakcja dostrzegli recenzenci.
Doceniono brak natretnego dydaktyzmu, delikatng ironig¢, lekko$¢ i swobod¢ w ukazaniu
perypetii uczniow pragnacych znalez¢ ,,sposoby” na nauczycieli. Pomimo tego, ze jest to
,powies¢ z teza”, czytelnik nie ma wrazenia, iz staje si¢ obiektem ataku propagandy jednego
stylu wychowania dzieci.

Dzigki wyraznej zmianie stylistyki Niziurski niejako wraca do task krytykéw, co
uwidacznia si¢ w opiniach na temat Siodmego wtajemniczenia (1969 rok). Stefan Melkowski

pisal, iz jest to powies¢

przesycona (...) wesotoScia najprzerdzniejszego rodzaju - jest tu takze
obfito§¢ owej wesotosci najprostszej. Ale jest tu takze humor i z wyzszych
pigter literackiej hierarchii. Jest §wietny dowcip jezykowy wynikajacy z
zastosowania uczniowskiego zargonu do réznych sytuacji i zjawisk. Satyra
dotyczy w pewnym stopniu takze szkoty i w ogole §wiata dorostych (...), ale
przede wszystkim (...) samych mtodych bohaterow- ich zachowania,
sposobu zycia, marzen (...) Wszystko to tworzy skomplikowany i
rozbudowany $§wiat zycia, mys$li i pragnien miodych ludzi, §wiat jak
najdalszy od rzeczywistosci czytanki, ale przeciez jednocze$nie
zaprogramowany przez autora w sensie wychowawczym. Ksigzka ta (...) to
przede wszystkim znakomita zabawa, tyle, ze zabawa madra.>®

Z kolei Stanistaw Zielinski dodawat:

Powies¢ trzeszczy, popuszcza w szwach, wybrzusza si¢ (...) A przygoda
rozrasta si¢ i olbrzymieje w tempie lawiny porwanej predkoscia kosmiczng
(...) A Niziurski wciaz doktada, wciska, dopycha kolanem i ugniata tokciem.

51 H. Skrobiszewska: Ksigzki naszych dzieci, czyli o literaturze dla dzieci i mtodziezy. Warszawa 1971,
s. 620.

%2 B, Zaborowska: Jaka jestes, klasyko? ,Nowe Ksigzki” 1975, nr 12, s. 38 - 39.

3 S. Melkowski: Mali ludzie. ,,Pomorze” 1971, nr 1, s. 12.
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Przesuwa przygode na granice przepa$ci, brawuruje nad urwiskiem, podsyca
lek przed katastrofa, poteguje uczucie zagrozenia, szantazuje skandalem.>

Takie nagromadzenie watkow wcale nie powoduje ,,destrukcji” historii, wprost
przeciwnie, chce si¢ jg dalej czytac, razem z bohaterami dobiec do ,,granicy”. Zawarty W nigj
humor i pozytywne emocje nie pozwalaja na nude czy obojetno$é®. Pisarz umiejetnie
stopniuje napiegcie, podrzuca fatszywe tropy, w odpowiednich chwilach roztadowuje napieta
atmosfere. Co istotne, przy natloku przygod nie zapomina on o prozie zycia i pokazuje
problemy, z ktérymi boryka si¢ mtody cztowiek. Poprzez takie dziatania autor umacnia swojg
wiez z czytelnikiem.

Krystyna Kuliczkowska w wydanej w 1970 roku ksigzce W szklanej kuli poruszyta

kwesti¢ popularnosci Edmunda Niziurskiego. Pisata wtedy nastepujaco:

Ksiagzki Niziurskiego stawiaja wiele zagadnien natury moralnej, nie maja
jednak nic wspolnego z wyltozong expresis verbis tendencja, pobudzaja do
wlasnych przemyslen, stajg si¢ bodzcem do samowychowywania. Nie ne¢ci
go kontrastowanie charakteréw czarnych i bialych, nie ma u niego
bohaterow idealnych ani zupetnie zdeprawowanych. Jako dobry psycholog
wie, ze dzieci potrafig by¢ bezwzgledne i okrutne, lecz nigdy nie przestaje
wierzy¢, ze to tylko ,.choroba wzrostu”, z ktoérej trzeba pomoéc im si¢
wyleczyé, bo w gruncie rzeczy sa dobre.%®

Kuliczkowska zwraca tutaj uwage na wazng kwestig, ktora zdaje si¢ pojawia¢, czasami
wprost, czasami w formie zawoalowanej u innych recenzentdw tworczosci Niziurskiego.
Chodzi o postaci dzieciece, mtodziezowe, ukazywane dotychczas w sposdb szablonowy.
Pisarz pokazuje, ze nie sg one wytacznie dobre, ale majg swoja ,,mroczng” strong, potrafig by¢
bezwzgledne, okrutne. Niziurski to rozumie i stara si¢ wyjasni¢, dlaczego tak si¢ dzieje, co
wplywa na tego typu zachowanie. Jednoczesnie tworzy bohaterow wykazujacych sie duza
doza empatii i zrozumienia, jesli tylko znajdzie si¢ osoba, ktora im zaufa i zobaczy w nich
kogo$ wiecej niz chuliganéw czy nastolatkow niewrazliwych na krzywdy innych ludzi.

Badaczka powraca w rozwazaniach m.in. do Ksiegi urwisow. Wedtug niej byta to:

opowies¢ o ludziach, ktérzy nareszcie nie sg oprawieni w ramki schematu,
lecz wpleceni w mnoéstwo zawilych spraw otaczajacego ich zycia.
Podkreslano, Zze bohaterowie ci — to nareszcie: prawdziwe dzieci, przekorne,

% S, Zielinski: Hotubce na beczce prochu. ,,Nowe Ksigzki” 1970, nr 6, s. 327 - 328.

% Uwage na te wlasnie kwestie zwraca Anna Horodecka przy okazji recenzji dziewigtego wydania tej
powiesci. Szerzej zob. A. Horodecka: Od przygody do przygody. ,,Guliwer” 2002, nr 3, s. 83 - 84.

% K. Kuliczkowska: W kolektywie mtodziezy. W: Tejze: W szklanej kuli. Szkice o literaturze dla dzieci
i mlodziezy. Warszawa 1970, s. 178.
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petne pomystéw, humoru i temperamentu. W istocie — po raz pierwszy od
kilku lat nie bylo tu ani postaci wzorcowych, ani gotowych formutek
szufladkujgcych rzeczywistos¢.>

Tom opowiadan Lizus rdwniez zostal przez nig uznany za przetlomowy, gdy chodzi o
literatur¢ mlodziezows. Okreslala go jako ,,umiejetnie wigzacy powazng problematyke
psychologiczng 1 moralng z zywa, dramatyczng, zaprawiong elementami sensacji akcjg i z
humorem”®8. Mniej jest nachalnego dydaktyzmu, zagadnienia moralne nie maja wylacznie
czarno-bialtej tonacji. W dziataniach nastolatkow widocznych jest wiele odcieni szaro$ci.
Dzigki takim zabiegom ,jego bohaterowie to nie tylko urwisy, lecz dzieci ciekawe $§wiata,
spragnione nie tylko przygody, lecz takze szlachetnego dziatania.

Wkiad Edmunda Niziurskiego w proze¢ milodziezowg jest dostrzegany przez
Kuliczkowska. Jej krytyczne uwagi majg charakter konstruktywny, stuza za wskazowki, co
nalezatoby przebudowaé, zmieni¢, by w ten sposob ksigzki kieleckiego prozaika jeszcze
bardziej zyskaty na wartosci. Najprawdopodobniej Niziurski zrozumiat sens takiej krytyki i
juz kolejne powiesci, jak chocby Sposob na Alcybiadesa czy Siodme wtajemniczenie byty
czym$ nowym, odkrywczym. Istotne jest, ze pomimo dokonanych korekt zdotat zachowac
swoj niepowtarzalny styl.

Sami krytycy nie wiedzieli takze, czy Niziurski osiagnat szczyt wlasnych mozliwosci.
Cze$¢ z nich, jak chocby Jozef Zaremba w recenzji Klubu wioczykijow (rok 1970) stwierdza
wprost, 1z autor nie proponuje niczego nowego. Poruszane watki, przygody, czytelnik zna z
poprzednich powiesci tego pisarza. Nawet gtowny atut kieleckiego prozaika — humor — nie
jest juz tak dobry jak wcze$niej®. Mniej krytyczna jest Iwona Mityk w artykule po$wieconym
komizmowi zawartemu w tej powiesci. Jezyk, sytuacje, bohaterowie — to wszystko, w ocenie
badaczki, sa wazne elementy sktadowe Klubu wioczykijow, $wiadczace o atrakcyjnos$ci catej

historii:

Dzigki komizmowi powies¢ Niziurskiego posiada duze walory
pedagogiczne, nie tracgc atrakcyjnosci. Prezentowany w niej pozornie
banalny $wiat staje si¢ cickawy i niezwykly, takze dlatego, Ze marzenia
bohaterow Niziurskiego wykraczaja ponad przecigtnosé, a talent autora do
ukladania rebuséw, zywe tempo akcji, obfito§¢ sytuacji pelych

57 Zob. tamze, s. 176.
8 Zob. tamze, s. 177.
9 Zob. tamze, s. 178.
80 Szerzej zob. J. Zaremba: Tajemnicze skarby. ,,Nowe Ksigzki” 1970, nr 24, s. 1514 - 1515.
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dramatycznego napigcia, ucieczki, barwne postacie pelne energii i inwencji
(...) nie pozwalajg na nude.®

Wydaje sig, iz w powyzszej opinii zawarta jest nie tylko charakterystyka omawianej
ksigzki, lecz catego dotychczasowego dorobku. Mityk docenia starania Niziurskiego, by
pisane przez niego ksigzki nadal posiadaty te cechy, za jakie doceniajg je czytelnicy.
Podobnie zreszta sadzita Horodecka, zwracajac rowniez uwage na walory podroznicze

powiesci:

Ile np. ciekawych wiadomosci krajoznawczych zawiera Klub widczykijow.
Podroz przez rézne rejony kraju daje asumpt do poszerzania wiedzy. |
jeszcze — niezawodny Niziurowy humor, bez ktérego trudno sobie
wyobrazi¢ jego ksigzki. Podobnie jak groteska, Zart, ironia, ma on sile
przyciagajaca.

Wedtug Horodeckiej Klub wloczykijow to poznawanie geografii i historii na wesoto,
jakby ,przy okazji”, podczas przezywania niesamowitych przygod, jakie towarzysza
poszukiwaniu rodzinnego skarbu. Cato§¢ za$§ autor okrasza pierwszorzednym humorem, w
wyniku czego kazdy czytelnik bgdzie usatysfakcjonowany sie gajac po te pozycje.

Barbara Wencel, pochylajac si¢ nad ksiazka Naprzod, Wspaniali! (rok 1971), docenia
zgrabne potaczenie wyobrazni 1 rzeczywistosci. Bohaterowie, przyznajac sobie tytut
Wspaniatych (wzorowany na filmie Siedmiu wspaniatych®), marza o przygodach, starciach z
opryszkami, podziwie ze strony szkolnych kolegéw. Bo wspanialym moze by¢ jedynie ten,
kto dokonat niesamowitego czynu: uratowat komus zycie, obezwladnit przestepcow, wykazat
si¢ wielkg odwaga i poswieceniem. Wtasnie na kanwie marzen o takich wydarzeniach osnuta
zostaje ta stodko-gorzka opowies¢ o chtopcach, ktérzy w pogoni za stawag mierzg sie z
realnymi problemami. Wencel zaznacza rowniez, iz ,.kazda z chlopigcych przygdd, a jest ich
duzo na 308 stronicach ksiazki, ma swoj pouczajacy moral”®. Historia potrafi porwaé
czytelnika, zafascynowac¢ go, stanowi takze pewnego rodzaju pochwate wyobrazni miodych
ludzi.

Recepcja powiesci Osobliwe przypadki Cymeona Maksymalnego (1975 rok) przynosi
zmian¢ wérod krytykow, gdy chodzi o dorobek Niziurskiego. Z jednej strony schematy dalej

81 1. Mityk: Komizm w powiesci Klub widczykijow Edmunda Niziurskiego. W: O twérczosci Edmunda
Niziurskiego..., s. 128.

82 A. Horodecka: W strong Niziurskiego..., s. 24.

83 Jest to amerykanski western Johna Stugesa z 1960 roku, wzorowany na filmie Akiry Kurosawy
Siedmiu samurajow. Opowiada on o siedmiu kowbojach (w wersji japonskiej — samurajach), ktorzy za
niewielkie wynagrodzenie zgadzajg si¢ broni¢ matej wioski przed ngkajacymi jg bandytami.

64 B. Wencel: Naprzéd, Wspaniali! ,,Wychowanie” 1971, nr 20/21, s. 63.
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dziataja, z drugiej bardziej powazne watki zdajg si¢ wprowadza¢ niektorych czytelnikoéw w

konsternacje¢. Ten dysonans dostrzegla Bozena Zaborowska:

Druga czegs¢ powiesci Osobliwe przypadki Cymeona Maksymalnego zmusza
do refleksji, powoduje zadumg. I cho¢ Niziurski jest taki sam, opisuje te
same sprawy uczniakow, podobnych bohateréw, to inna jest wymowa
cato$ci. Szybkie tempo, dziwne zakonczenie, niedopowiedzenia i refleksja
powoduja zaskoczenie i zdziwienie — dlaczego inaczej? To nie zarzut, wrecz
przeciwnie — zainteresowanie. Cymek — glowny bohater przechodzi
metamorfoze, od milego, roztrzepanego chlopaka do zadumanego,
zafascynowanego przemijaniem czasu miodziefica.%

Uplyw czasu, zaduma nad zyciem — te watki zdaja si¢ powoli odgrywa¢ wigkszg niz
dotychczas rolg w fabule. O ile humor dalej pozostaje na dobrym lub bardzo dobrym
poziomie, o tyle autor coraz czgsciej zaczyna zaglada¢ w psychike bohateréw, konfrontowac
ich sposob widzenia §wiata z rzeczywistoscia, pozwala¢ im na uzewngtrznienie wiasnych
przemyslen. Idealnym przyktad takiego wtasnie bohatera stanowi Cymek, wyrazajacy wiasne,
czesto niezwykle dojrzate zdanie o otaczajagcym go S$wiecie czy ludziach. Nie boi si¢
powiedzie¢ (w myslach) kilku cierpkich sléw na temat rodzicéw, nauczycieli, kolegow. Ma
swoje zdanie 1 chce si¢ go trzymaé. Pod pewnymi wzgledami jest to jeden z najbardziej
dojrzatych bohaterow stworzonych przez Niziurskiego.

Wznowiony tom opowiadan pisarza, noszacy nazwe Trzynasty wystepek (1976 rok),
przynosi interesujace historie. Warto wymieni¢ takie tytuly jak Rowny chiopak i Rezus,
Trzynasty wystepek, Lalu Koncewicz, broda i mitos¢ oraz Grubas. Kazde z nich nasycone jest
humorem, zabawnymi sytuacjami, lecz autor nie rezygnuje z poruszenia trudnych tematow
(brak zaufania do ucznidow, nauczyciel pragnacy doswiadczy¢ zainteresowania ze strony
podopiecznych, przesladowanie z powodu bycia innym), ktore s3 aktualne takze i dzisiaj®.

Mocnym akcentem jego tworczos$ci jest opowiadanie Ta zdradziecka Julita Wynos, w
ktérym zostal poruszony watek zdrady, niespelnionej mitosci, a takze proby samobdjstwa.
Niziurski zdaje sobie sprawe, ze zycie uczniow nie sklada si¢ wytacznie z zabawy,
kolezenskich przepychanek, ,,walk” z nauczycielami. Wiek nastoletni to rowniez czas

zadawania sobie roznorakich pytan, co akcentuje Dorota Ditanian:

6 B. Zaborowska: Tym razem inaczej. ,,Nowe Ksigzki” 1976, nr 3, s. 9.

% Inne zdanie wydaje si¢ mie¢ Getruda Skotnicka, ktora uwaza tematyke niektorych opowiadan za
przebrzmiala. Wedlug niej nalezy ,,zasygnalizowa zapotrzebowanie na nowszg problematyke
szkolng”. Szerzej zob. G. Skotnicka: Na marginesie kilku wznowien. ,,Nowe Ksiazki” 1977, nr 1, s. 11.
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jak dalece mozna si¢ wtragca¢ w osobiste sprawy innych? Czym grozi
manipulowanie ludzkimi uczuciami? Czy lito$§¢ zabija milo$¢? Jakie
powinnosci naktada przyjazn, jakie prawa daje mitos¢? Pogodna z poczatku
historia konczy si¢ akcentem dramatycznym, ktéry stanowi dodatkowy
impuls dla czytelnika, by tym powazniej zastanowit si¢ na catg sprawg.®’

Ta zdradziecka Julita Wynos jest historig pozornie schematyczng. Pod ptaszczem
mitosnej historii rozgrywa si¢ dramat mtodych ludzi, uwiktanych w porywy serca, rozterki,
dokonujac wyboru pomiedzy przyjaznig a uczuciem. Emocje, napi¢cia, przemyslenia, proby
rozwigzania narastajacego konfliktu — wszystkie to zawiera si¢ w tej narracji. Pomimo trudnej
tematyki autor jej nie banalizuje, nie probuje réwniez nadawaé perypetiom uczniow
nadzwyczajnych tresci, uwzniosla¢ ich emocji. Skupia si¢ na reakcji osob ,,zaplatanych” w
calg historig, ich wlasnych odczuciach. Réwnie istotny staje si¢ odbidr sytuacji przez resztg
szkoty: dzieli si¢ ona na zwolennikéw i przeciwnikow zwigzku dwojki mtodych ludzi. Samo
zakonczenie calego opowiadania jest otwarte, co pokazuje skale problemu czy fakt, ze takie
tematy nie dajg si¢ tatwo rozwigzac.

Mniej dramatyczna byla natomiast ksigzka Awantury kosmiczne (1978 rok). To
kolejna powies¢ przyjeta z entuzjazmem, a nawet oddechem ulgi. W niej pisarz, jak zaznacza
Janusz Maruszewski, ujawnia swdj talent w tworzeniu niecodziennych fabut i nietuzinkowych

bohaterow:

Niewyczerpana (...) pomystowos¢ Edmunda Niziurskiego znajduje tu ujscie
szerokim 1 wartkim strumieniem, podobnie jest z humorem, ktorego jak
zwykKle u tego autora, nie brak bez mata na zadnej stronie (...) przy okazji
lektury Awantur kosmicznych, uderza szczego6lnie mistrzostwo w malowaniu
sylwetek pierwszo i drugoplanowych bohaterow. Ta wspaniata w swojej
soczystosci 1 wyrazistoSci galeria postaci dziewczat, chlopakow, ich
nauczycieli dlugo tkwi¢ bedzie w czytelniczej pamigci, a ich niecodzienne
przymioty szczegélnie ubarwiajg powies$¢.%

Krytyk podkresla, ze szkolny $wiat kipi emocjami, przygoda, powstate napigcia
pomiedzy bohaterami czy nauczycielami nie pozwalaja na chwile wytchnienia. Brak tez
wyraznej dydaktyki, zamiast tego istotna staje si¢ zywiolowo$¢ bohateréw, interakcje
miedzyludzkie, przy czym pisarz nie zapomina o lekcji, jaka czytelnik ma wyciagnaé z
lektury.

Rowniez Szkolny lud, Okulla i ja (1982 rok) nie nalezy do powiesci, w ktorych

bohaterowie muszg zmierzy¢ si¢ z trudnymi problemami. Prozaik porusza si¢ w niej po

7 D. Ditanian: Kto ma racje? ,,Nowe Ksigzki” 1978, nr 24, s. 46.
88 J. Maruszewski: Gruby cypek, chrzgszcz, Gnat i inni... ,Nowe Ksigzki” 1979, nr 8, s. 41.
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sprawdzonym, szkolnym gruncie. Glowng o$ fabuly stanowia zawile relacje uczniow i
nauczycieli. Catkiem mozliwe, iz ten schemat wydaje si¢ juz nuzy¢ niektorych krytykéw, co

uwidacznia si¢ w ponizszej recenzji:

Cigzar gatunkowy przygdd przedstawionych w Szkolnym ludzie wazy na
ocenie ksigzki, ktora czytelnikowi mato wybrednemu, a przedktadajacemu
przygody w literaturze nade wszystko, bedzie si¢ podobata, co nie znaczy, ze
wskazane byloby prowokowaé okazje do spotkania tej ksigzki z
czytelnikiem. Szkody z tego spotkania nie bedzie (najwyzej strata czasu), ale
pozytek — watpig.*

Opinia recenzentki jest niezwykle surowa. Zaleska nie uwaza tej powiesci za
warto$ciowg, w jej mniemaniu po t¢ ksigzke siggnie wylacznie niewybredny czytelnik,
nastawiony na przygode i akcje.

Inny krytyk, Leszek Bugajski, w przeciwienstwie do Zaleskiej, docenia fabule, jezyk
czy gleboko zakamuflowany dydaktyzm: ,powies¢ posiada wartka akcje, napisana jest
zywym, miejscami stylizowanym na gware mtodziezowa jezykiem, a dydaktyzm — co wazne
— ukryty jest gteboko”’®. Ten rozdzwick zdaje sie by¢ powoli typowy w przypadku oceny
prozy Edmunda Niziurskiego. Jedna czgs$¢ krytykdéw zacznie domagaé si¢ od$wiezenia
fabularnego, wyjscia poza sztywne szkolne ramy, druga bedzie zabiegaé o to, zeby autor
nadal poruszat si¢ po znanym terenie.

Istotng rolg zaczyna odgrywaé¢ marka, jaka wypracowal sobie przez lata Niziurski.
Zdobyta pozycja jednego z najwazniejszych pisarzy dla mtodziezy bedzie odgrywata wazng
rolg przy ocenie jego kolejnych ksigzek. Dobrze widac t¢ zasadg w trakcie lektury Gwiazdy
Bernarda (1989 rok). Ewa Nowacka wprost zaznacza, iz ocenia nie pierwszego lepszego
pisarza, lecz samego Edmunda Niziurskiego, osobe posiadajaca ugruntowang pozycje w
literackim kregu. Krytyczka sprawnie punktuje kolejne problemy zwigzane z lekturg tej
ksigzki:

Ot6z w Gwiezdzie Bernarda jest jakby wszystkiego i za mato, i za duzo (...)
Humoru (jak to u Niziurskiego) sporo, czytelnik u$miecha si¢ raz po raz, ale
jest to humor lotu nie najwyzszego, tak ze w koficu usmiech przemienia si¢
w grymas (...) Akcja jest szybka, ale w pewnej chwili zaczyna si¢ odnosi¢
wrazenie, ze tworzywo powiesciowe poniekad ,,uciekto” autorowi (...)"

89 E. Zaleska: Komu, komu...? ,Nowe Ksigzki” 1982, nr 2, s. 43.

0 . Bugajski: Nad ksigzkami. ,Zycie Literackie” 1982, nr 16, s. 15. Por. M. Zwiwkiewicz: Perypetie
ludu Bze- bze. ,,Ptomyk™ 1985, nr 22, s. 13.

" E. Nowacka: Science fiction plus ,, Adelo zrozum mnie”. ,\Nowe Ksigzki” 1990, nr 11, s. 52 - 53.
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Niziurski postanowit napisa¢ powie$¢ fantastyczng dla mtodych czytelnikow, niestety
nie bardzo wiedziat, jak si¢ za nig zabra¢. Nowacka zarzuca mu nieznajomo$¢ regut, ktore
rzadzg tym typem literatury. Opisy sg zbyt skape lub zbyt obfite, zaburza to rytm lektury.
Jedyne, co udalo si¢ pisarzowi, to satyra na ustroj totalitarny, ktorg ma uosabia¢ spotecznos¢
Eechtonow. Rowniez watek milosny jest sptaszczony, mdly i1 zupeklie nie potrafi
zainteresowac odbiorcy. Stad negatywne podej$cie do historii oraz podsumowanie, bedace

wyznacznikiem oczekiwan krytyczki, a moze i nawet innych krytykow:

Nie sadze, by jakikolwiek Stownik literatury wspotczesnej wymienit
Gwiazde wséréd znaczacych dokonan autora Niewiarygodnych przygod
Marka Piegusa. Ja za$§ oddam wszystkie Thety z Uur i wszystkich bakatarzy
z Eezalu, i wszystkie krokodyle pyski, i kostiumy naszywane drogimi
kamieniami — za jednego Wienczystawa Nieszczegolnego, gentlemana —
wlamywacza z niegdysiejszych ksigzek Edmunda Niziurskiego.”

Tym samym Nowacka daje jasny sygnat autorowi, iz wybrane przez niego konwencje
zwigzane Z literaturg fantastyczng nie sprawdzily si¢. Sugeruje, ze zamiast eksperymentowac
powinien pozosta¢ przy tych bohaterach, ktorzy pomogli mu osiggnaé najwieksze sukcesy
(wspomniany Wienczystaw Nieszczeg6lny).

Kolejne ksigzki stanowig dla literaturoznawcow przyczynek do dalszego badania
tworczoscei kieleckiego prozaika. Krytycy dostrzegli niebagatelny wptyw pisarza (zaznaczony
juz przez Kuliczkowska) na literature mtodziezowa, zastanawiali si¢ takze, dlaczego jego
powiesci cieszg si¢ niestabngca popularnoscia. Stanistaw Frycie uwaza, iz charakterystyczni

bohaterowie i duzo odcieni szarosci jest tym, co najmocniej przycigga uwagg:

Niziurski nie ukazuje w swych utworach charakteréw wytacznie czarnych
lub bialych, nie ma u niego bohateréw idealnych 1 zupehie
zdeprawowanych. Jako dobry psycholog wie, ze dzieci potrafia by¢
szlachetne, a takze bezwzgledne i okrutne. Proza Niziurskiego o tematyce
szkolnej wyroznia si¢ doskonatg znajomoscig psychiki matych bohaterow,
zrecznie konstruowang przygoda, nadto specyficznym humorem.”

Jesli chodzi o schematyzm, Frycie i na niego znajduje odpowiedz:

Mimo powtarzajacych si¢ watkow tresciowych (...) Niziurski umie
odpowiednio je modyfikowa¢ i usytuowaé na tle réznorodnych realiow
wspotczesnego zycia. Schemat przygody kryminalnej wykorzystuje jedynie
jako pretekst do przeprowadzenia analizy postepowania bohateréw, do

2 Zob. tamze, s. 53.
3 S, Frycie: Pisarstwo Edmunda Niziurskiego. ,,Polonistyka” 1987, nr 2, s. 86.
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nakre$lenia ich przezy¢, marzen o emocjonujgcych zdarzeniach,
zdecydowanie odbiegajacych od szarej rzeczywistosci.’

Poprzez przygody poznajemy lepiej zarowno protagonistow jak 1 antagonistow.
Czytelnik ma szanse¢ zaglebi¢ si¢ w sposob myslenia danej postaci, pozna¢ motywy, ktore nig
kieruja. Bohaterowie nie sg wylacznie poszukiwaczami skarbow, lecz rowniez prawdy o
sobie, swoich znajomych, rodzinie, otaczajacym ich s$wiecie. Wlasnie to nieustanne
zadawanie pytan stanowi jeden z fundamentow twodrczosci Niziurskiego. Skrobiszewska
zauwaza, iz kielecki prozaik to kto$, kto ciggle szuka ,,cech moralno$ci praktycznej, ciggle
konfrontowanej z praktyka spoteczng, sprawdzanej przez $rodowisko™".

Przy okazji recenzji powiesci Zaba, pozbieraj sie (1992 rok), Gertruda Skotnicka
zastanawia si¢ nad rozwojem pisarskim Niziurskiego. Jak zaznaczytem, tworczo$¢ ta jest
bogata, stale ewoluuje, a przy tym jego ksigzki nie traca tych cech, za ktore kochaty i kochaja
go mtodzi czytelnicy. W Zaba, pozbieraj sie znajdujemy humor, niespodziewane zwroty
akcji, przygodg, detektywistyczne watki. Znalazlo si¢ takze miejsce na jeszcze wyrazniejsze

ukazanie S$rodowiska szkolnej milodziezy, by¢ moze najwnikliwsze, gdy chodzi o

dotychczasowe powiesci tego pisarza. Skotnicka trafnie spostrzega, ze Niziurski:

w ow podskorny nurt szkolnej egzystencji wpisat (...) wiele dramatow
osobistych dojrzewajacej miodziezy. Jest wsrod nich dramat brzydkiego
kaczqgtka, dziewczyny ze wsi, ktora za wszelkg cene pragnie upodobnic si¢
do zadbanych kolezanek miejskich ze szkolnego targowiska proznosci i jak
one by¢ wybierana przez chlopcoéw na dyskotekach; jest dramat pierwszej
nieodwzajemnionej mitos$ci; dramat syna ukrywajacego przed kolegami
chorobe umystowa ojca; jest zemsta na kolezance za odbicie chlopca i
wybuch zbiorowej nienawisci do dziewczyny lubigcej mowi¢ prawde w
oczy.’

Chcialbym tu zaznaczy¢, 1z dramaty te nie zastaniajg gtownych watkéw fabularnych,
niekiedy czytelnik nawet ich nie zauwazy. Dopiero przy powtornej lekturze mozna dostrzec,
Ze nie wszystko jest oczywiste, czarno-biale, a postacie pokazuja rozne oblicza. Autor zdaje
sobie sprawe, iz nadmiernie rozbudowana sfera obyczajowa wywota skutek odwrotny do

zamierzonego 1 zniecheci czytelnika do dalszego $ledzenia historii. Dlatego zamiast pigtrzy¢

przed protagonistami nowe problemy, skupia si¢ na tych kilku, ktore wyniknely w trakcie

4 Zob. tamze, s. 87 — 88.

> H. Skrobiszewska: Poszukiwania w prozie wspétczesnej dla dzieci i mtodziezy. ,Nurt” 1971, nr 6, s.
11.

8 G. Skotnicka: Edmunda Niziurskiego droga do mtodych czytelnikéw. ,Nowe Ksigzki” 1993, nr 2, s.
50.
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fabuty. Atmosfera w odpowiednim momencie zostaje ,,roztadowana” przy pomocy humoru, w

wyniku czego odbiorca ma szanse ztapac przystowiowy oddech. Dodatkowo:

Czynnikiem tagodzacym wszelkie ostrodci jest w tej ksigzce klimat. Jest to
klimat przypominajgcy po trosze tworczos¢ Makuszynskiego. Odmiennosc¢
polega jednak na tym, ze humor autora Szatana z siodmej klasy zabarwiony
jest szczyptg liryzmu, a Niziurski nasyca go ironig, satyra, groteskg.”’

Pomimo trudnych tematow, jakie porusza pisarz (kradziez, choroba psychiczna
rodzica, odrzucenie z powodu ztej reputacji), nie zapomina on o humorze, tak potrzebnym do
lepszego odbioru jego prozy. Wydaje sig, iz Skotnicka nieprzypadkowo wybrala t¢ powiesc,
chcac niejako ,,rozliczy¢” Niziurskiego z mtodziezowych ksigzek. Wtasnie ona posiada
najwazniejsze cechy pisarstwa prozaika: humor, specyficzny jezyk, nietuzinkowi
bohaterowie, problemy szkolno - spoteczne. W niej wiasnie, niczym w soczewce, skupiajg si¢
sprawy tylko z pozoru banalne, proste, mogace liczy¢ na szybkie rozwigzanie. Pisarz wybiera
inng droge, a sprawa kradziezy pieniedzy staje si¢ przyczynkiem do wiwisekcji ,,ludu Bze-
bze”, do wyciagniecia na wierzch antagonizméw, dobrych i ztych stron bohaterow. Nawet ci,
ktorzy do tej pory byli postaciami drugiego i trzeciego planu, zyskuja na wigkszym znaczeniu,

dodatkowo ich udziat w fabule jest nierzadko kluczowy. Poprzez takie dziatania

warstwa ludyczna utworu nie jest bynajmniej pozbawiona walorow
poznawczych i wychowawczych. Obok immamentnej wartosci komizmu
jako pierwiastka ksztalcgcego poczucie humoru, tak waznego w stresujacej
rzeczywistosci (...) epizody obliczone na wywotanie wesotosci, zwlaszcza
satyryczne, sklaniajg do zastanowienia si¢ nad anomaliami Zycia
spotecznego i wywotania negatywnego stosunku do tych zjawisk.”

Humor jest tym, co pozwala na spadek napigcia, pelni takze istotna role, jesli chodzi o
zrozumienie postgpowania uczniow, nauczycieli, czasami rodzicow. Nie jest to Smiech przez
tzy, ale tez nie mozna nazwa¢ go $miechem do konca wesotym, lekkim. Kryja si¢ za nim
prawdziwe problemy, z ktorymi musza sobie radzi¢ nastolatkowie, korzystajac z pomocy
innych nastolatkow.

Podobnie na te ksigzke spoglada Anna Horodecka. W jej opinii autor wploth rzeczy
trudne w znang sobie rzeczywistos¢ 1 wyszedt z tego zwycigsko. Wszystkie wydarzenia majg
swoj porzadek, nie dominuje chaos, a problemy, pozornie banalne, sa dla niego kolejnym

powodem do przeswietlenia szkolnej spotecznosci. Pisze ona:

" Zob. tamze.
8 Zob. tamze, S. 51.
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I tym razem znaczenia nabierajg takie pojecia, jak sprawiedliwos$é, lojalnosc,
mestwo, tolerancja. Czesto okazuje sie, ze pozory myla, ze ci, ktérzy
powinni by¢ w kregu podejrzen sag w gruncie rzeczy niewinni, a pod maska
uktadnosci innych ukrywa si¢ obtuda. To lekcja zycia dla tropicieli, ktorzy
przekonuja si¢, ze nie ma prostych rozwigzan i zachowania bliznich
uwarunkowane sg wieloma czynnikami. Te moralne odniesienia sg bardzo
cenne w powodzi literatury nijakiej, obliczonej tylko na rozrywke."

Powyzszy cytat dowodzi, iz Niziurski nadal ma wiele do zaproponowania czytelnikom
i nie boi si¢ sigga¢ po niewygodne tematy. Ostatnie zdanie jest niezwykle wymowne, bo
pokazuje powdd, dla ktorego nadal warto czytaé jego ksigzki. Potrafig one zaoferowaé wigcej
anizeli prostg rozrywke, poruszy¢ kwestie bliskie mtodemu odbiorcy oraz da¢ wskazowke, jak
mozna postapi¢ w konkretnej sytuacji.

Z pozytywnym przyjeciem spotyka si¢ ksiazka Przygody Bgbla i Syfona (1993 rok),
stanowigca poczatek trylogii. W niej to Niziurski kolejny raz daje si¢ pozna¢ jako pisarz
dowcipny, nietuzinkowy, potrafigcy wykreowa¢ bohateréw, ktorzy gleboko zapadaja w
pamie¢. Chociaz jest to powies¢ detektywistyczna, autorowi udalo si¢ zawrze¢ na jej kartach
znane z poprzednich tytutow problemy: niezrozumienie z powodu bycia innym, uprzedzenia
nauczycieli, tarcia pomigdzy samymi uczniami. Wplecenie w to przygdd typowO
detektywistycznych pokazuje, ze prozaik zdecydowanie poprawit swdj warsztat, dzigki czemu
nic nie dzieje si¢ bez przyczyny. Banalne z pozoru zdarzenia majace swoj poczatek na
pierwszych kartach ksigzki prowadza do interesujacego konca oraz rozwigzania waznej,
kryminalnej sprawy.

Recenzujac Przygody... Anna Horodecka zwraca uwage na fragment wywiadu z
Niziurskim. Pisarz wspomina w nim, ze ksigzka ta jest bardziej ,rzeczywista” niz jego
dotychczasowe powiesci. Mowi takze, iz chcial w ten sposob pokazaé, ze wie jak wyglada

dzisiejsza szkota. Stowa te niepokojg krytyczke:

(...) swoja droga szkoda, ze autor musi zlozy¢ t¢ daning rzeczywistosci. Az
strach pomysle¢, co bedzie dalej, jesli jeszcze glebiej wejrzy w tajniki
szkolnego zycia, o ktorym kraza nie najlepsze opinie psychologoéw. Czy
humor wyparuje z jego utworéw? Nie wydaje si¢ to mozliwe. Trudno,
uwierzy¢, aby pozbyt si¢ jednego z najwiekszych atutow swej tworczosci.®

Opinia ta wydaje si¢ by¢ na wyrost, gdy czytelnik mocniej wczyta si¢ w powies¢.
Zobaczy on, iz pisarz wcale nie zrezygnowal z humoru, dziwacznych sytuacji, protagonistow

majacych zwariowane pomysty. Owszem, w porownaniu z watkiem detektywistycznym w

" A. Horodecka: Siedem szalonych dni. ,,Guliwer” 1993, nr 3, s. 48.
8 A. Horodecka: By¢ detektywem super! ,,Guliwer” 1994, nr 2, s. 26.
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Niewiarygodnych Przygodach Marka Piegusa poziom prawdopodobienstwa znaczgco wzrost,
lecz nie przekracza pewnych granic ustalonych przez Niziurskiego. Pomimo obecnosci
powaznego watku (przypadek gangu Palemona) w powiesci autor tak prowadzi narracje, iz
czytelnik nie ma wrazenia, ze chlopcom naprawde grozi niebezpieczenstwo. Dostrzega to

Barbara Tylicka:

Nowa ksigzka pisarza r6zni si¢ wprowadzeniem aktualnych realiow, ktore w
istocie nie bardzo sg do $miechu. Chodzi bowiem o szerzenie si¢ w szkole
przemocy, szantazu i wyludzania pieniedzy od miodszych uczniow przez
zdemoralizowanych kolegéw (...) Niziurski podejmuje ten problem we
wlasciwy sobie sposob — z humorem i optymizmem.8!

Humor nie zanika, nadal jest go wystarczajaca ilos¢, by powazne, momentami trudne
tematy, nie byly przytlaczajace. Co istotne, sprawy te, jesli zachodzi taka potrzeba, sa
potraktowane z nalezyta staranno$cig. Dowcip zostaje wtedy zepchnigty na drugi plan,
oddajac pierwszenstwo powadze sytuacji, dzigki czemu czytelnik nie ma wrazenia, iz pisarz
banalizuje kazdy problem. Ten balans pomi¢dzy powaga i humorem jest zawsze zachowany,
w wyniku czego historia wciagga, a fabula nie pozwala si¢ oderwac. Poprzez takie zabiegi
,kazda ksigzka tego pisarza jest niemal gotowym scenariuszem”®?,

Kolejna czg$¢ trylogii, Bgbel i Syfon na tropie (1994 rok), to powies¢
detektywistyczna w jej najlepszym wydaniu. Cho¢ bohaterowie przebywaja na wakacjach, nie
musza obawia¢ si¢ nudy, wrecz przeciwnie, przygoda wydaje si¢ za nimi podazaé, nie
pozwalajac na cho¢by chwilg wytchnienia (notabene Dzidek, czyli tytutowy Syfon, wcale si¢
tym nie przejmuje). Tom ten, naladowany emocjami i przygoda, idealnie opisuja slowa

Horodeckiej:

W miarg uptywu czasu akcja nabiera rozpedu, zawezla sig, spigtrza, zaczyna
toczyé réznymi torami. Autor prowadzi swych bohateréow kretymi
$ciezkami, zwodzi, lawiruje, naprowadza na pewne, zdawatoby si¢, tropy, by
w koncu wykazaé, ze sg falszywe. I w tym przejawia si¢ mistrzostwo —
trzyma¢ uwage czytelnika jak na sznurku i nie popuscic¢.®®

Mtodzi protagoni$ci nie musza wybiera¢ si¢ do obcych krajow, by przezy¢ co$
ekscytujacego 1 do tej pory niespotykanego. Niziurski pokazuje, jak tatwo mozna znalezé

przygode w szkole, na koloniach, podworku, podczas zwiedzania kraju. Prozaik zdaje si¢

81 B, Tylicka: Walka gogéw z niewinnym ludem. , Nowe Ksigzki” 1994, nr 3, s. 35.
82 7Zob. tamze.
8 A. Horodecka: Przygoda goni przygode. ,,Guliwer” 1995, nr 2, s. 27.
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mowi¢, ze kazde miejsce jest dobre do rozpoczecia wydarzen, ktdére w ostatecznosci
pozostawig w umystach bohateréw niezapomniane wrazenia.
Ambiwalentne odczucia ma Anna Romanowska. Z jednej strony docenia zmiang

miejsca, nowe otoczenie, ale sama historia jest dla niej kalkg tych juz opowiedzianych:

Wakacyjne przygody dwojki matoletnich detektywow to nic zgota nowego i
specjalnie odkrywczego. Nie zachwyca takze konstrukcja powiesci,
pogmatwany tok historii, na ktéora w duzej mierze skladajg sie
retrospektywne opowiesci roznych bohaterow. Gtowny watek — tropienie
kolonijnego szantazysty, zostaje przez to zatarty i ostabiony.8*

Cieplej zostalo przyjete tzw. drugie dno ksiazki. Marzenia o przyciagni¢ciu uwagi,
stawie, pienigdzach, zle pojeta sprawiedliwos¢, szantaze, wyludzenia — w opinii piszacej
podjecie takiej tematyki przez Niziurskiego wyszto powiesci na dobre. Recenzentka jest takze
zadowolona z humoru, dowcipu, dobrze rozpisanych dialogéw. Ironiczny dystans samego
autora pozwala ostodzi¢ smutny wydzwigk historii, na ktorg sktadaja si¢ mniejsze lub wieksze
problemy nastolatkow.

Powies$¢ ta pokazuje réwniez, iz nie ma tatwych rozwigzan, do kazdego problemu
trzeba podejs¢ z delikatno$cia, inaczej mozna skrzywdzi¢ drugg osobg. Oskarzenia, niekiedy
rzucone w sposob nieprzemys$lany, wywotuja najwiecej ztego i trudno potem wszystko
wyjasni¢. Kazdy skrywa jaki§ sekret, nie chce podzieli¢ si¢ jaka$ informacjg z innymi,
poniewaz uwaza, ze nie zostanie zrozumiany. Historie niektoérych bohateréw czy bohaterek
zawarte w tej ksigzce (kradziez, nieodpowiednie towarzystwo, dziatania w imi¢ Zle pojetego
dobra) sa wtasnie takimi, do ktorych potrzeba poglebionej rozmowy oraz zyczliwosci.

Klejnoty smierci, czyli tajemnica awaramisow (réwniez 1994 rok) to nowa wersja
Awantur kosmicznych. Cato$¢ zostala przez autora dostosowana do wymagan mtodego

czytelnika z lat 90. Takie ,,odswiezenie” spotkato si¢ z pozytywnym odzewem:

Ksiazce wyszto to na dobre. Powstat zwarty, dobrze czytajacy sie utwor, do
ostatniej strony utrzymujacy czytelnikow w napigciu, jak przystalo na
szanujacy si¢ kryminal, bo tak chyba mozna nazwacé t¢ powiesé, cho¢ nie do
konca. Duzo tu elementow fantazji, tak typowej dla Niziurskiego zgrywy,
groteski 1 wisielczego humoru, co przydaje ksigzce dodatkowych
smaczkow.%

8 A. Romanowska: Bgbel i Syfon na tropie. ,,Nowe Ksiazki” 1995, nr 2, s. 37.
& A. Horodecka: Gdzie sq awaramisy? ,,.Guliwer” 1995, nr 3, s. 28.
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Wigksze uwspotczesnienie historii, skompresowanie jej do konkretnych wydarzen,
wokot ktorych toczy si¢ fabuta — dzigki takim zabiegom powie$¢ czyta si¢ niemal jednym
tchem. Jednoczesnie czytelnik odczuwa pewien podziw, gdy chodzi o wspomniany wisielczy
humor. Jest go sporo, w duzej mierze dostarcza go jedna z bohaterek, Matylda, ktorej rodzina
prowadzi zaktad pogrzebowy. Przyznaje ona potencjalnym klientom réznorakie znizki,
ustugi, proponuje darmowg przymiarke trumny. Wszystko to zostaje ukazane w profesjonalny
oraz rzeczowy sposoOb, potegujac jedynie wrazenie groteski i absurdu. Sytuacja, w ktorej
glowny bohater wiesza nad swoim 16zkiem zdjecia Matyldy na tle eleganckiej trumny, jest
tylko jednym z przyktadow takich groteskowych chwil. Reakcja jego matki, a takze
tlhumaczenia chlopaka u niejednego wywolaja szczery $miech, moze réwniez lekka zadume
nad przemijalno$cig zycia.

Niesamowite przypadki Cymeona Maksymalnego, stanowigce nowe wydanie powiesci
o ambitnym chtopcu, nie tracg nic ze swojej aktualnoéci®®. Cymek to dalej chtopak pragnacy
gruntownie zmieni¢ wlasne zycie, marzacy o tym, by traktowano go powazniej. Pomimo
uplywu czasu ksigzka nadal potrafi bawi¢ i zainteresowaé czytelnika, co akcentuje

Horodecka:

Sceny te (krecenie filmu, rywalizacja zenskich aktorek — dop. J.D.),
podobnie jak i cata ksigzka skrzg si¢ typowo Niziurowym humorem, ktory
tak pocigga mtodych czytelnikow. Mimo iz tyle lat uptyngto od pierwszego
wydania ksigzki (1975), zwierzenia Cymka moga nadal budzi¢ zywe
zainteresowanie, niosgc jednoczesnie ze soba wiele waznych tresci
wychowawczych.®

Recenzentka nawigzuje do opinii Tylickiej, w ktorej uwage recenzujacej zwrocity
watki typowo wychowawcze, a takze rozwoj gldwnego bohatera. O ile Tylicka nie bardzo
wiedziata, jak nalezy podej$¢ do tak gwattownej zmiany, Horodecka nieszczegdlnie si¢ tym
przejeta. Dla niej liczyt sie przede wszystkim humor, dojrzato$é protagonisty oraz to, ze
przekazane w ksigzce treSci moga zostaC pozytywnie przyjete przez wspotczesnego
czytelnika. Tym samym udowadnia, iz cata historia wcale si¢ nie zestarzata i nadal moze
sporo zaoferowa¢ mtodemu odbiorcy.

Nowa powies¢ (a nie wznowienie), Pig¢ melonow na reke (1996 rok), odbita sig
echem wsrod krytyki. Doceniono jej tematyke, humor (ilez razy to stowo pojawia si¢ w

tekstach na temat tego pisarza!), psychologizm postaci, oddanie realiow przetomu lat 80. 1 90.

8 Taki tytut pojawia si¢ od czwartego wydania przygéd Cymeona. Niestety nie udato mi si¢ ustali¢
roku tego wydania.
8" A. Horodecka: Cymek ma gtos. ,,Guliwer” 1997, nr 1, s. 22.
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Gloéwni bohaterowie, majgc dos$¢ ciaglego braku pieni¢dzy, postanawiajg je zarobié i
zaczynaja zajmowaé si¢ przeroznymi dziedzinami handlu: obuwnictwem, sprzedaza
kosmetykow, bielizniarstwem czy nawet przejeciem terenu pod budowg. Pomimo pozornej

banalnos$ci samej fabuty Niziurski tworzy histori¢ nictuzinkowa:

Akcje przygodowg buduje Niziurski po mistrzowsku. Wykorzystujac motyw
podrézy, lokalizuje ja w zmieniajacej si¢ przestrzeni, wprowadza don
zawsze atrakcyjne motywy tajemnicy, ucieczki i pogoni, intryguje sensacja,
jak prestidigitator zongluje barwnym $wiatlem niezwyklych wydarzen,
zmienia konfiguracje poszczegdlnych elementow gry dramatyczne;j.%®

Dzigki temu ksigzka spelnia wiele funkcji: ludyczng, estetyczna, kompensacyjnag,
wychowawczg (rzecz jasna, ta ostatnia ujawnia si¢ w zawoalowany sposob). Autor nie unika
krytyki niektorych poczynan bohaterow, lecz znowu — nie prowadzi jej bezposrednio, bardziej
poprzez wyeksponowanie danych dziatan i tego, jakie wywarly one wptyw na otoczenie.
Pokazuje rowniez, ze trzeba mie¢ odwage, by moc przyznac si¢ do popetnionych biedow.

Joanna Papuzinska z satysfakcja odnotowuje, ze warsztat Niziurskiego nie ulegl zbyt
duzym zmianom: dalej bawi, uczy, potrafi wciggnaé czytelnika w wir przygody, zas
specyficzny jezyk nic nie stracil ze swojej komicznosci. Wazne sa jej stowa na koniec

recenzji:

(...) ufajac inteligencji mtodziezy czytajacej sadze, ze potrafi ona zardbwno
ubawi¢ si¢ lekturg Pigciu melonow..., jak 1 rozszyfrowaé jej groteskowa
konwencj¢, a takze wychwyci¢ przestanie powiesci. Jest to powies¢ tzw.
aktywistyczna, nieslychanie bliska poetyce basni, gloszacej wszak hasto
,audaces fortuna juvat, a ze staboscig tamaé uczmy sie za mtodu”. Zywie
nadzieje¢, ze odnajda oni w tej ksigzce i druga pickna regule basni, nieco
glebiej ukrytg.®®

Pie¢ melonéw na reke 10 pozycja, ktora pokazata, ze Edmund Niziurski jest nadal w
bardzo dobrej, pisarskiej formie. Pomimo przemian roku 1989 pisarz zdotat przystosowac si¢
do nowej rzeczywistosci, dzieki czemu kolejny raz zaoferowat czytelnikom powies¢, wobec
ktérej nie powinni przej$¢ obojetnie.

W roku 1997 wychodza Nowe przygody Marka Piegua (rownie niewiarygodne).
Marek to dalej chilopak pechowy, $ciggajacy na siebie uwage roznej masci opryszkow.
Powie$¢ ta jest o tyle ciekawa, ze pojawiaja si¢ w niej postaci z poprzednich ksigzek

Niziurskiego. Mamy stryja Dionizego, detektywa Kwassa, detektywow PIPIUS-a oraz jeszcze

8 G. Skotnicka: Antidotum na nude i ponuractwo. ,,Guliwer” 1997, nr 2, s. 7.
8 J. Papuzifska: Gorgczka ztota. ,Nowe Ksigzki” 1997, nr 3, s. 59.
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wielu innych. Wszyscy oni niejako skupiajg si¢ wokot mtodego Piegusa, przez co sam autor
zdaje si¢ potwierdza¢ przekonanie czytelnikdéw, iz Marek to posta¢ przyciagajaca problemy.
Sama lektura powiesci nie nuzy czytelnika, poniewaz akcja jest bardzo wartka. Jednoczes$nie
dalej w tej ksigzce widac ironiczny dystans prozaika do wykreowanego $§wiata, co akcentuje
Skotnicka:

Na wykreowany przez siebie $wiat patrzy pisarz z dystansem
humorystycznym i duzg dozg ironii, wigc 1 czytelnik taki dystans powinien
zachowa¢. Apeluje o to przeciez zamieszczone w nawiasie na oktadce
dopowiedzenie do tytutu okreslajace charakter nowych przygoéd Marka
(réwniez niewiarygodne).®

Ksigzka ta r6zni si¢ od pierwszej tym, iz teraz Marek jest rzeczywiscie centralng
postacig. Nie zostaje on usuniety, zeby potem odnalez¢ si¢ na koncu catej historii, przeciwnie,
zZywo uczestniczy w jej wydarzeniach. Chciatbym tu zaznaczy¢, iz w Nowych przygodach

Marka Piegusa dostrzegam echa Pigciu melonow na reke, gdy chodzi o che¢é zysku,

podejrzane interesy, walke z konkurencja. Na podobny trop wpada Nowacka, piszac:

(...) rozwijane w iscie filmowym tempie sekwencje zdarzen niosg, mimo
catej swojej umownej nieprawdopodobnosci, czastke prawdy o naszych
czasach i o nas samych, pazernych na grosz, bezwzglednych w dziataniu i
zwalczajacych per fas et nefas potencjalng nawet konkurencje, ktora moze
zagrozi¢ naszym interesom.%

Krytyczka widzi nawigzanie do Pieciu melonéw, lecz ostatecznie tak go nie nazywa.
Mimo tego nie sposob oprze¢ si¢ wrazeniu, ze pewne cechy §wiata przedstawionego Pieciu
melonow... zawazyty na takim, a nie innym sposobie ukazania nowych przygod Marka.

Sekret panny Kimberley (1998 rok) przynosi sze$¢ sensacyjno- detektywistycznych
opowiadan, mogacych zadowoli¢ wigkszo§¢ wielbicieli tego typu historii. Akcja jest szybka,
nie ma jakich$ znaczacych dtuzyzn, dodatkowo fabuta wymaga pewnego skupienia, jesli chce
si¢ razem z bohaterami rozwigzywa¢ zagadki. Co ciekawe, watki kryminalne sg traktowane
serio, nie ma humoru, groteski, ktore roztadowywaly napigcie. Przeciwnie, chlopcom

naprawde grozi niebezpieczenstwo i musza by¢ szczegolnie ostrozni:

Inny wymiar maja dwa opowiadania o typowo kryminalnym zabarwieniu.
Widaé, ze autor idzie tu z duchem czasu, ulegajac panujacej modzie na
horrory i kryminaty. To juz nie szkolne igraszki, ale starcie z przestepcami i

% G. Skotnicka: Marek Piegus bisuje. ,,Guliwer” 1998, nr 3, s. 31.
%1 E. Nowacka: Spotkanie z dobrym znajomym..., s. 69.
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gangami (...) Nalezy podziwia¢ pomystowo$¢ autora w mnozeniu zasadzek,
nieoczekiwanych zwrotow akcji i rozlicznych perypetii, tacznie ze
strzelaniem i uwiezieniem. %

Uaktualnienie opowiesci to niepisany wymog stawiany przed pisarzem. Czuje on, iz
stanie w miejscu 1 brak rozwoju nie pomagaja w stworzeniu wspotczesnej powiesci. Z tego
powodu tworzy histori¢ bardziej ,,realistyczng”, by czytelnik w czasie lektury miat wrazenie,
iz bohaterom naprawde co$ zagraza. Mniej jest zabawnych fragmentéw, z kolei sporo tu z
powiesci detektywistycznej. Marek Katny jednego z bohaterow przyrownuje nawet do
stawnego Sherlocka Holmesa®®. Emeryk, bo o nim mowa, to chtopak z wielkim talentem do
tropienia, analiz, dedukcji. Co istotne jest on mtodszym z dwojki braci. Niziurski nobilituje w
ten sposob mtodsze rodzenstwo, pokazujac, iz pomimo réznych utarczek, jest spora szansa na
porozumienie si¢ w wielu sprawach. Kluczowa jest tez scena, w ktorej Zenek, brat Emeryka,
wyjawia, kto naprawde rozwigzat zagadki zamku. Chwila, gdy chtopak zostaje doceniony
przez Zenka, jest dla niego jedng z najpigkniejszych w zyciu. Czg$¢ czytelnikow moze uznad
calg scen¢ za sentymentalng, ckliwg i momentami kiczowata, lecz Horodecka chwali ten
moment. Pisze: ,rzadka to w tworczosci Niziurskiego nutka sentymentalizmu”®, jasno
wskazujac na jej wyjatkowosc.

Inaczej na opowiadania w zbiorze Sekret panny Kimberley patrzy Skotnicka. Wedtug
niej to nadal ten sam Niziurski, ktory nie pozwoli skrzywdzi¢ protagonistow. Sprawy
kryminalne dalej posiadajg zabarwienie humorystyczne: ,,wtasciwie cate tropienie gangu staje
si¢ jedng wielkg zabawg. Wsrdd nagromadzonych w niej efektéw komicznych wazng role
odgrywa pewien rodzaj slangu stworzony z mieszaniny zargonu milodziezowego z

7% Tym samym Niziurski jawilby sie jako osoba, ktéra oryginalnie

przestepczym
wykorzystuje motywy i schematy powieSci kryminalnych, nie nadajac im jednak
powazniejszego tonu. Przy okazji krytyczka akcentuje odmienng od dorostych dojrzatosc
bohateréw, posiadanie wtasnego kodeksu moralnego czy hierarchii warto$ci. Akcent ten jest o
tyle istotny, ze do tej pory recenzenci pomijali fakt istnienia takiej wtasnie dojrzalosci. Nalezy
przypuszcza¢, ze uznali czytelnikow prozy Niziurskiego za wystarczajaco $wiadomych,
dlatego tez postanowili nie pisa¢ o rzeczach, ktore sa oczywiste dla mtodego odbiorcy.

Biata Noga i chlopak z Targowka (1999 rok) to ksigzka przynoszaca zbior roznorakich

historii. W pierwszej Niziurski wykreowal postaé rostego chtopaka o dobrym sercu, ktory

%2 A, Horodecka: Od sensacji do sensacji. ,,Guliwer” 1999, nr 3, s. 43.

% Szerzej zob. M. Katny: Nowy Sherlock Holmes. ,,Ikar” 1999, nr 5, s. 37.
% A Horodecka: Od sensacji do sensacji..., s. 43.

% G. Skotnicka: ,, Niziur” kontra gry komputerowe...,s. 31.
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zawsze pomaga stabszym. Czyni to jednak w sposob przewrotny — powotujac si¢ na fakt
przynaleznosci do ,,malej ojczyzny”, ktora jest tytutowy Targowek, staje on w obronie
innych. Druga cz¢$¢ przynosi historie dziewczat (swoisty ewenement, gdy chodzi o tworczosé
tego pisarza), ktore poszukuja tajemniczego skarbu. Co rusz napotykajg jednak na
przeszkody, w wyniku czego do zgranej grupy wkradaja si¢ animozje, pretensje. O
przywddczyni grupy, Grochulskiej, trudno moéwi¢ dobrze. Autor postaral sig, by nie

wzbudzata ona sympatii, co ze zdziwieniem odnotowuje Horodecka:

Owo antypatyczne dziewcze zadajace bezwzglednego postuchu to raczej
ewenement w tworczosci Niziurskiego. Zwykle potrafi wybroni¢ nawet
najwickszych ztosliwcow, wySmiewajac ich lub przypisujac jakas ceche
dodatnig. W wypadku Grochulskiej (...) nie ma zadnego pobtazania. A
przydalaby si¢ tu wigksza porcja humoru.%

Taka kreacja jest czyms$ dotychczas niespotykanym w tworczosci Niziurskiego. Pisarz
przyzwyczail czytelnikow do bohateréw, ktérzy pomimo bycia rozrabiakami, mieli jakie$
pozytywne cechy. Prozaik starat si¢ rowniez tagodzi¢ ich wybryki. Tu nie ma mowy o taryfie
ulgowej, w wyniku czego cz¢s$¢ odbiorcow moze odrzuci¢ taki sposob ukazania (dziewczecej)
postaci.

Najwieksza przygoda Bgbla i Syfona (rowniez 1999 rok), stanowigca zakonczenie
trylogii o detektywach firmy PIPIUS, jest ksiazka niezwykta. Autorowi udalo si¢ polaczy¢
bardzo trudny temat z typowym dla jego pisarstwa humorem, ironig, dystansem. O jej

wyjatkowosci $wiadczy cho¢by recenzja Skotnickie;j:

Edmundowi Niziurskiemu za jego nowa ksiazke Najwieksza przygoda Bgbla
i Syfona nalezg si¢ dodatkowe wyrazy uznania. Podjal w niej bowiem
problem bardzo trudny i jak do tej pory niecieszacy si¢ w literaturze dla
dzieci i mlodziezy zainteresowaniem (...) A jest to problem narkotykoéw w
szkole.%

W opinii krytyczki znakomitym posunigciem ze strony pisarza byto zrezygnowanie z
nadmiernej powagi, moralizatorstwa, co bylo zawsze (ztg) cechg takich powiesci. Prozaik, jak

zaznacza Skotnicka, kwesti¢ zwigzang z narkotykami

Wprowadzit (...) w  watek sensacyjno-przygodowy, obudowat
stymulujgcymi napigcie wydarzeniami, przyblizyl maksymalnie pojeciom
mtodych czytelnikow postugujac si¢ uczniowskim zargonem, uatrakcyjnit

% A. Horodecka: Jak to na wakacjach bywa. ,,Guliwer” 2000, nr 1, s. 51.
7 G. Skotnicka: Przeciw prochom. ,,Guliwer” 1999, nr 6, s. 40.
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ré6znymi rodzajami komizmu (...) A przy tym nie pozbawil bynajmniej
rzeczowej informacji o dziataniu (...) pokazal niebezpieczne drogi
prowadzace do uzaleznienia (...)%

Napisanie ksigzki, w ktérej jednym z przewodnich tematow, jest niebezpieczenstwo
wigzace si¢ z zazywaniem niedozwolonych substancji, to rzecz trudna. Bardzo fatwo mozna
popas¢ w banalizacje, uporczywy dydaktyzm. Niziurski zrgcznie unika tych putapek tworzac
histori¢, ktora powinna przypas¢ do gustu nie tylko wielbicielom jego prozy. Nalezy tutaj
zaryzykowa¢ stwierdzenie, iz ostatnia czg$¢ przygdd mtodych detektywdéw to niemal
wzorcowy podrecznik pisania o zagrozeniu, jakie niosg ze soba wszelkie uzywki. Zamiast
wspomnianego dydaktyzmu, ktory mogltby szybko sie strywializowaé, pojawia si¢ ironia,
groteskowy humor. Takie wlasnie podejscie, nie odejmujac tematowi powagi, przemowi
bardziej do wyobrazni miodego czytelnika anizeli zbyt dlugie wywody psychologéow i
ekspertow.

Tomasz Kubikowski patrzy na t¢ ksigzk¢ z pewnego rodzaju sentymentem. Konczy
ona bowiem pewien cykl rozpoczety przez autora kilka lat wcze$niej. Przyznaje on, iz zzyl si¢

z bohaterami, ktorzy dostarczyli mu w czasie lektury sporo emoc;ji:

(...) jest ta ksigzka kolejnym odcinkiem bardzo juz diugiego serialu, ktory
nicodmiennie obracajac si¢ w sferach wyzszych klas szkoty podstawowej,
zmienia tylko jej nazwy, miasta i bohaterow, i ktory dla dwoch juz pokolen
meskich zwlaszcza czytelnikow zrost si¢ z ich wlasnym dziecifistwem.®

Zakonczenie trylogii to takze koniec pewnego etapu zyciowego, okazja, by pdjs$¢
nowg droga. Ksigzki Edmunda Niziurskiego be¢da jednak nadal stanowity nierozerwalng czes¢
jego dziecinstwa.

Przywotane dotychczas opinie, komentarze stanowia najlepszy przyktad wyjatkowosci
prozy kieleckiego pisarza. Kreuje on zywych bohateréw, nie upicksza otaczajgcej ich
rzeczywistosci. Dodatkowo okrasza to wszystko ironig, humorem, czasem siggajac groteska.
Wrtasnie te cechy pisarstwa Edmunda Niziurskiego sprawiaja, iz jest on ceniony do dzisiaj.
Gtosy krytyczne, cho¢ si¢ pojawiaty, byty nieliczne 1 miaty na celu gtownie troske o to, czy
Niziurski nie zatraci tych cech swojego pisarstwa, za ktore pokochaly go rzesze czytelnikow.
Wiekszo$¢ recenzentow uwazata i uwaza, ze wniost on wiele nowego do prozy mtodziezowe;j,

a stworzeni przez niego bohaterowie sa na tyle wyrazisci, ze trudno ich zapomnie¢. Jesli

% Zob. tamze, s. 40 — 41. Por. M. Katny: Nieustraszeni detektywi znowu w akgji. ,,Ikar” 1999, nr 10, s.
36 — 37.
9 T, Kubikowski: Najwieksza z trzech przygdd. ,,Nowe Ksigzki” 1999, nr 9, s. 49.
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nawet wida¢ bylo powtarzanie si¢ pewnych schematow, to nie razily one zbytnio i wbrew
pozorom, nadawaly opowiadanej historii nowy wymiar. Wazng ceche stanowi ludycznosé

jego powiesci, co szczegolnie mocno podkreslat Frycie:

Utwory pisarza, dzigki obecnemu w nich humorowi slownemu i
sytuacyjnemu oraz komizmowi postaci, a takze dzigki opartym na dziecigcej
zabawie watkom fabularnym, stawaly si¢ czgsto czytelniczymi hitami,
poniewaz stanowity doskonate zrodlo dziecigcej rozrywki oraz byly
narzedziem psychicznej terapii dla miodych. Niziurski zaspokajal i nadal
zaspokaja zapotrzebowanie dziecigcych czytelnikow na wesotos¢, eliminuje
za posrednictwem $miechu i zabawy dziecigce stresy, uczy tolerancji wobec
odmiennych pogladow i zachowan, pig¢tnuje negatywne cechy osobowosci,
afirmuje pogode ducha.'®

Badacz tworczoscei dla dzieci i mlodziezy zauwaza powigzanie, jakie tworzy pisarz
pomiedzy $miechem, a sprawami uchodzacymi za powazne. Suchy, powazny wywod, nie
zadziala na mtodego czytelnika. Zdajac sobie z tego sprawe, Niziurski wplata w przygody
bohateré6w $miech, ironi¢, chcac w ten sposdb oswoi¢ czytelnika z wiekiem dojrzewania.
Stara si¢ nie trywializowaé problemow mtodziezy i opisuje je z nalezytg starannoscig. Unika
rowniez nadmiernego dydaktyzmu, czesto zniechecajacego odbiorcg do czytanej historii.

Pactawski konstatuje, iz

przyczyny poczytnosci powiesci Niziurskiego mieszczg si¢ zar6wno w
bogactwie problemow, ktére utatwiaja miodziezy odnajdywanie swojego
miejsca w otaczajacym S$wiecie, jak i formie - wykorzystujacej najlepsze
wzory artystycznego przekazu. Pisarstwo tego autora wykorzystuje najlepsze
wzorce popularnych powiesci, w ktoérych dominuje akcja, sensacja, ruch,
przygoda oraz kategorie komizmu i humoru.®

Trafna wydaje mi si¢ uwaga o odnalezieniu swojego miejsca. Bohaterowie autora z
Kielc to nastolatkowie, nie maja wiecej niz 14, 15 lat. Mlodziez w tym wieku poszukuje
wlasnie swoistej ostoi, miejsca, w ktorym bedzie mogla przemysle¢ dotychczasowe
posuniecia w zyciu. Takie poczucie bezpieczenstwa dajg powiesci Niziurskiego, ktory (co
podkreslali krytycy) byt znakomitym psychologiem i znal umyst nastolatkow. Towarzyszacy
historiom humor tagodzi trudne tematy, pozwalajac im sta¢ si¢ bardziej dostgpnymi, mniej
abstrakcyjnymi. Marta Bolinska pisze: ,,$miech, ktory niejednokrotnie towarzyszy lekturze

utworow autora Sposobu na Alcybiadesa zachgca do lektury, roztadowuje napigcia, dzwigczy

00 S, Frycie: Wartosci ludyczne w prozie dla dzieci i miodziezy Edmunda Niziurskiego. W: O
tworczosci Edmunda Niziurskiego..., s. 24.

101y Paclawski: Zrédla powodzenia prozy Edmunda Niziurskiego. ,Studia Kieleckie. Seria
Filologiczna” 2001, nr 3, s. 10.
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jak muzyka. Moze nawet tagodzi obyczaje?%? Wydaje sie prawdopodobne, iz wtasnie ten
smiech, wystepujacy tak czgsto w prozie kieleckiego prozaika, najbardziej odpowiada
miodym czytelnikom. Nastoletnie zycie jest wystarczajaco trudne, dlatego powiesci, ktére
zostawiataby odbiorce wytacznie z kolejnymi pytaniami, nie spotkajg si¢ z dobrym
przyjeciem. Mtody cztowiek poszukuje nie tyle odpowiedzi, ile wskazowek, jak postapi¢ w
danej sytuacji. Przy okazji nie chce, zeby te porady byly podane w ,,dydaktyczny” sposob.
Edmund Niziurski wiedziat o tym i starat si¢ odpowiedzie¢ na te potrzeby, nie eliminujac
jednoczesnie z ksigzek swoistej pogody ducha i optymizmu.

Brak schematyzmu, gdy chodzi o konstrukcj¢ $wiata przedstawionego,
niejednoznaczni bohaterowie, dylematy moralne — to wszystko przyciagato i nadal przyciaga
czytelnikow w roznym wieku. Niezwykle wazna dla odbiorcow byta osoba outsidera. Jej
obecno$¢ pozwalata podwazy¢ dotychczasowe reguly panujace w szkole lub inaczej na nie

spojrze¢. Jak zaznacza w swoim eseju Krzysztof Lecki

(...) Niziurski promuje w swojej prozie Outsidera. Nie glupkowatego
Forresta Gumpa, ale inteligentnego, wrazliwego mtodego cztowieka,
ktéremu ,nie wychodzi”. Niziurski pomaga mu swoja sytuacje jako
Outsidera zdefiniowac (...) Kultywacja postawy mtodocianego Outsidera to
pierwszy problem socjologiczny, ktéry dostrzegam w prozie Niziurskiego, a
ktory ksztattowa¢ musi wyobrazni¢ mlodego czlowieka, ktoremu, jak juz
powiedzieli§my, nie wychodzi. Zreszta ktoremuz mtodemu cztowiekowi
wychodzi?*%®

Outsider, posta¢ pelnigca najwazniejsza role u Niziurskiego, przyciaggat czytelnikow
swoja postawa. Kontestowat on zastany $wiat, panujace w nim reguly, poprzez wlasne, bardzo
zdecydowane zachowanie wymagat ich zmiany. Chciat racjonalno$ci oraz przejrzystosci
zasad. Akceptacja rzeczywistosci nie mogta by¢ udziatem outsidera, przez co dochodzito do
konfliktow. To osoba, ktora widzi wigcej niz inni, dlatego jest nieustannie narazona na ataki z
kazdej strony. Fakt ten, co istotne, nie zniechgca bohatera, ale utwierdza go w stusznosci
swoich przekonan.

Takie ,,doroste” spojrzenie mtodego bohatera wprowadza element powagi, wickszego
zainteresowania si¢ losem outsiderow. W kazdej spotecznosci, szczegolnie szkolnej, takie

jednostki nie bardzo wiedza, co maja zrobi¢. Niziurski, wbrew oczekiwaniom, nie daje

192 ' M. Bolifiska: Edmund Niziurski w kanonie najchetniej czytanych. ,,Jezyk Polski w Szkole IV- VI”
2003, nr 2, s. 26.
103 K. Lecki: Wtajemniczenie nr 8 i %. ,JFa-art” 1998, nr 4, s. 26 — 27.
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104 Jego bohaterowie to poszukiwacze prawdy, pragnacy znalezé

gotowe] odpowiedzi
odpowiedzi na nurtujace ich, niekiedy niemal filozoficzne, pytanial®.

Powiesci Niziurskiego, nawet jesli wroci¢ do nich po latach, pozwalaja si¢ odkry¢ na
nowo, dostrzec to, czego nie widzialo si¢ wczesniej. Jest w nich co$ mitycznego, nierealnego,

a co za tym idzie — przyciagajacego. O takiej wiasnie fascynacji pisal Michat Olszewski:

Czytany po latach Niziurski brzmi (...) w sposob odrobing bardzigj
skomplikowany. A mimo to nadal mysle o nim jak o jednym z
najwazniejszych polskich autoréw ksigzek dla mtodziezy. Soc-przekaz ginie,
zadeptany tenisowkami matych tobuzow, w zapachu szatni, stotdwki,
pracowni chemicznej. Mir dorastania bierze gore (...) Te ksigzki spetnialy
chtopackie (bo nie chlopiece) sny.?%®

Widzi on schematy, ktorym musiat poddaé si¢ pisarz, lecz w ostatecznosci maja one
niewielkie znaczenie. Kolejne ksigzki sg niczym spelnienie najskrytszych marzen
dorastajacych chtopakéw, pragnacych przezywac szalone przygody, tropi¢ ztodziei, by¢
obiektem westchnien najpigkniejszej dziewczyny w szkole. Do tego dochodzi nader
specyficzny jezyk, mtodziezowy slang, jakiego nie ustyszy si¢ nigdzie indziej, wydarzenia
graniczace z absurdem i groteska - to wszystko przyciagato i1 przycigga niczym magnes, co z
widocznym zadowoleniem stwierdza Olszewski.

Agnieszka Adamowicz-Pos$piech zwracala uwage na potaczenie ze soba réznych
powiesci kieleckiego pisarza, gdzie wystepowali ci sami bohaterowie: ,,Kolejnym atutem
wielu powiesci Niziurskiego, ktory potrafi¢ nazwaé dopiero po latach, to ich intertekstualno$¢
(...) Wiele z jego historii zywito si¢ wlasnym tekstem, aluzje naprowadzaty na wczesniejsze
fragmenty opowiesci z tej samej lub innej ksigzki”'%’. Posta¢, a jednoczesnie narrator
opowiadanej historii, odsytanie do innych pozycji, komentarze, sposob pisania — wiasnie tutaj
Adamowicz-Po$piech dostrzega pierwsze oznaki narracji typowych dla postmodernizmu,

gdzie autor jest ,,zabijany” lub zaczyna odstaniaé przed czytelnikiem swoj warsztat'®®,

104 Inaczej na status outsidera spoglada Lecki uwazajac, ze takie zycie jest na niby i potrzeba czego$,
co wyrwie takiego osobnika z formy outsidera. Jedynie podziat na dwa §wiaty (dziecigcy i dorosty),
wyrwanie si¢ ze ztudzen, moze przynies$¢ nie tyle ukojenie, co odpowiedzi. Zob. tamze, s. 28.

105 Mozna tu znowu odwotaé si¢ do opowiadania Ta zdradziecka Julita Wynos, gdzie protagonista,
typowy outsider, zastanawia si¢ nad dokonanymi wyborami. Pomimo szerszego ogladu $wiata nie
potrafi w spos6b jednoznaczny stwierdzié, jak nalezato postgpi¢. Nie wyszio mu, bo b y t mtody czy
nie wyszto, boni e byt do konca mtodziencem, lecz wtasnie outsiderem. Ta kwestia wydaje sie by¢
istotna, by moc lepiej zrozumie¢ sposob kreowania gtdéwnych bohaterow u Niziurskiego.

106 M. Olszewski: Vivacubaroja. ,,Tygodnik Powszechny” 2007, nr 35, s. 12.

07 A, Adamowicz- Pospiech: Nie tylko dla chtopcéw, czyli Niziurski raz jeszcze. ,,Guliwer” 2007, nr 3,
s. 40.

108 Zob. tamze.
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Niejednoznaczno$¢ postaci, ich ciggta walka z systemem 1 gogami, szukanie
,,Sposobow” na nauczycieli — to wszystko bardzo si¢ podobato 6wczesnym czytelnikom,
ktoérzy widzieli w bohaterach samych siebie. Niziurski pokazywat sposoby, jak skutecznie
broni¢ si¢ przed probami upupienia. T¢ nauke ,,samoobrony” mocno akcentuje Aleksander

Nawarecki:

Jak wiekszos$¢ uczniow nienawidzitem szkoty, a Niziurski podsuwat sposob
na skuteczng samoobrong — ,,zapusci¢ weza”, ,,dryfowac” itp. Nie walczy¢ z
belframi, bo to daremne, nie pielegnowa¢ mtodzienczego bunty, wiec nie
wagarowa¢, nie plu¢, nie pali¢, tylko wykonywaé te nieoczekiwane,
nieprzewidywalne ruchy decentrujace.*®

Zamiast otwartej wojny — partyzantka, zamiast jawnego buntu — dziatania wywrotowe,
ktére maja wigksze znaczenie, bo ,,sprawcy” sag trudniejsi do wykrycia. Walczyé w sposob
bezkrwawy, przy jednoczesnym manifestowaniu swojego niezadowolenia, odrgbnosci, a

nawet outsiderstwa. Nawarecki dodaje:

(...) Sposob na Alcybiadesa rezonowal we mnie jeszcze w latach licealnych,
zdarzato mi si¢ w $rodku lekcji wsta¢ nagle i bez stowa wyjs¢ z klasy, nie
wywolujac niczyjej reakcji, albo patrzylem uparcie w jeden punkt na suficie,
potem zarazali si¢ inni, wreszcie nauczyciel 1 lekcja si¢ sypata. To dziatato!
Zrozumiatem, ze w sytuacjach zagrozenia trzeba szukaé rozwigzan
niekonwencjonalnych.°

Dekonstruowanie lekcji sprawdzato si¢ bardziej anizeli bunt. Dezorganizacja caltych
zaj¢¢ pozwalata broni¢ si¢ przed szkolnym marazmem, takze nuda. Ta swoista partyzantka
byta lepsza niz otwarte wystgpowanie przeciwko szkolnej wladzy. Gdy wymagata tego
sytuacja sigganie po niekonwencjonalne metody byto czyms, co przy okazji aktywizowato
samych uczniow.

Rownie trafnie o tworczosci Niziurskiego pisze Marek Bienczyk:

Nawet dzisiaj Sposob na Alcybiadesa 1 w nieco mniejszym stopniu Jutro
klasowka, taczaca jego poetyke z poetyka Marka Piegusa, czy niektore
kapitalne opowiadania z Nikodema, czyli tajemnicy gabinetu, smakuja
wprost, a nie w perspektywie czego$ tam i w jakim$ tam kontek$cie
(peerelowskiej literatury mtodziezowej chociazby).!'!

19 Czarne krasnoludki. Zamiast wstepu... Z Aleksandrem Nawareckim rozmawiajq Beata Mytych —
Forajter i lwona Gralewicz — Wolny. W: Par coeur. Tworczosé dla dzieci i mlodziezy raz jeszcze. Red.
I. Gralewicz-Wolny, B. Mytych-Forajter. Katowice 2016, s. 16 — 17.

10 7Zob. tamze, s. 17.

U M. Bienczyk: Jabtko Olgi, stopy Dawida. Warszawa 2015, s. 188.
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Niziurski si¢ nie starzeje- to najwazniejszy przekaz Bienczyka. Moim zdaniem
docenig go takze wspotczesni czytelnicy (lub przynajmniej takg nalezy mie¢ nadziejg),
odnajdujac w jego historiach sceny z wlasnego zycia. Brak tam nachalnego dydaktyzmu,
prostych rozwigzan, zamiast nich odbiorca natknie si¢ na tzw. proz¢ zycia, zresztg bardzo mu
bliska. Catkiem prawdopodobne, iz niektorzy, starsi czytelnicy, odkryja go na nowo.

O takim wlasnie odkrywaniu mowit Jerzy Pilch po $§mierci pisarza:

Byt wybitnym pisarzem. Jego najbardziej znana praca, ,,Sposob na
Alcybiadesa”, ktora jest dla mnie wzorem powiesci, wykracza wysoko
ponad konwencje literatury mtodziezowej. Przypuszczam, ze jego ksigzki
uksztattowaly mnie w jakiej$ mierze, czytatem go bowiem zachtannie (...)
Moje kryterium literatury jest takie, ze do literatury nalezy ksigzka, do ktorej
si¢ wraca. Reszta to obiekty jednorazowego uzytku. Do wigkszoS$ci si¢ nie
wraca, do Niziurskiego wracato si¢ wielokrotnie. Na jego powiesciach
wychowatly si¢ rézne pokolenia. Musze teraz wydoby¢ ten egzemplarz z
dedykacja. Inaczej czyta si¢ Niziurskiego, gdy ma si¢ sze$c¢dziesiat lat,
inaczej, gdy ma si¢ dziesigé.!*?

Te powroty, szczeg6lnie istotne dla autorow typu Pilch, Bienczyk, podkreslaja
ponadczasowos¢ powiesci Niziurskiego. Czytany od nowa, po uptywie kilku, a nawet 1
kilkudziesigciu lat, nadal pozwala odnalez¢é kwestie, ktorych si¢ do tej pory nie dostrzegato.

W opinii Pilcha najlepszymi ksigzkami sg te, do ktorych si¢ wraca, a wlasnie takimi byly i sg
powiesci tworzone przez zmartego pisarza z Kielc*?,

Istotng kwesti¢ poruszyt Krzysztof Varga:

Powiesci Edmunda Niziurskiego byty dla mojego pokolenia absolutnie
formujace (...) W PRL-owskiej szarzyznie ksigzki Niziurskiego, to byt taki
$wiezy powiew. On udowadnial, Ze wspaniate przygody moga si¢ dzia¢ na
PRL-owskim blokowisku albo w zapyziatej, malej miejscowosci jak Niektaj
czy Odrzywoty, nie tylko na morzach potudniowych. To byly takie
tobuzerskie powiesci, dla mlodocianych buntownikow, a wszyscy bylismy
buntownikami. Poza tym Niziurski miat genialne poczucie humoru.'*

Y2 3. Pilch: Do Niziurskiego sie wracato. http://fakty.interia.pl/polska/news-jerzy-pilch-do-
niziurskiego-sie-wracalo,nld,1040195 [dostep: 2. 09. 2021].

13 O tym, jak waznym pisarzem byt Edmund Niziurski, $wiadczy anegdota przywotana przez Pilcha
po $mierci kieleckiego pisarza: ,,po latach razem z Andrzejem Mleczka postanowilismy ztozy¢ hotd
mistrzowi i wybraliSmy si¢ do Izabelina (...) gdzie Niziurski byl jednym z gosci specjalnych.
Poczatkowo nie wierzyt w naszg wylewng rados¢, dopiero jak wyrecytowatem mu wiersz ze »Sposobu
na Alcybiadesa«, zaczynajacy si¢ od »Zachodzi stonce za wedzarnig krwawo«, uwierzyl, ze to na
serio. Dzigki temu mam egzemplarz z czulg, catostronicowa dedykacja od niego. J. Pilch: To byt
majster..., s. 25.

YU4Nie zyje Edmund Niziurski. http://www.rp.pl/artykul/1055676-Nie-zyje-Edmund-Niziurski.html#ap-
1 [dostep: 2. 09. 2021].
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Humor, komizm, niepozorne wydarzenia okazuja by¢ poczatkiem ekscytujacej
przygody - to wszystko oferuja ksigzki Edmunda Niziurskiego. Varga podkresla ich
nieoceniong warto$¢ jako tych powiesci, ktére w szaro§¢ PRL-u wprowadzaty kolor.
Okazywato si¢, ze 6wczesna rzeczywistos¢ ma, wbrew pozorom, duzo do zaoferowania i,
jesli ktos bedzie wytrwaty, moze mie¢ ,,przygody z byle czego”. Sam pisarz podkresla, ze
tworczo$¢ Niziurskiego uksztaltowala go, pozwolita mie¢ nadziej¢ na lepsze jutro: ,,Nie wiem
kim bym byt bez jego ksigzek (...) Dorastalem na blokowisku, w rzeczywistosci lat 70. Te
ksiazki sprawialy, ze niezwyklo$é czekata tuz za rogiem”!'®. Prozaik postrzegat go jako
fenomen, osobe, bez ktorej niemozliwe byloby istnienie literatury mtodziezowej lat 50., 60. i
70. Dodawal: ,nie trzeba by¢ zainfekowany nostalgia za mlodoscig spedzong w Peerelu, by
powraca¢ do lektury Niziurskiego, mistrza, ktory tysigcom czytelnikéw nie tylko dat rados¢,
ale tez zaszczepit im mito$é do czytania w ogéle”!®. Takiemu spojrzeniu wtéruje Tomasz

Makowski:

Osoby, ktore wzrastaty w PRL-u traktuja jego tworczo$¢ jak czgsé ich zycia
(...) Jego powiesci ksztattowaly wyobrazni¢ przygodowa. Niestety jestesmy
w ostatnim okresie $wiadkami zlej serii odchodzenia uznanych pisarzy,
pisarzy, ktorych si¢ czytato, ktorych ksigzki podobaly si¢ ludziom, co w
dzisiejszych czasach stanowi ogromng warto$¢. !’

Podobnie tworczo$¢ Niziurskiego postrzega Lukasz Gotgbiowski:

Edmund Niziurski byt jednym z ulubionych moich pisarzy, wychowalem si¢
na jego ksiazkach (...) 'Sposoéb na Alcybiadesa' czytalem kilka razy.
Czytatem jego ksiagzki w mlodym wieku, kiedy bylem zbuntowanym
nastolatkiem. Bohaterowie jego ksiazek byli mi bliscy, bo to byta literatura
skierowana do zbuntowanej mtodziezy. Pokazywat w swoich ksigzkach, ze
mtodzi zbuntowani ludzie maja osobowo$¢. Mysle, ze Niziurski nie
dochowat si¢ swojego nastepcy wsrdd polskich autoréw piszacych dla
mtodziezy. Obecnie literatura mlodziezowa przede wszystkim skierowana
jest do dziewczynek. Ksigzki Niziurskiego to byta literatura dla chtopcow.!t8

Makowski i Golebiowski podkreslaja wartos¢ ksigzek kieleckiego pisarza oraz to, ze
byly one powiesciami glownie dla chlopcéw. Tworzac outsideréw, zbuntowane jednostki,
Niziurski pokazywat, jak wazne jest bycie sobg, postepowanie wedlug wilasnych regut.

Buntownicy zostali ukazani w interesujacy sposob, trudno byto uznaé¢ je za o0soby

115, Sobolewska: Przygody z byle czego..., s. 87.

Y6 K. Varga: Edmund Niziurski jest niesSmiertelny. ,,Gazeta Wyborcza” 2013, nr 238, s. 26.

17], R. Kowalczyk: Edmund Niziurski — zZycie i twérczosé. http://culture.pl/pl/tworca/edmund-
niziurski [dostep: 2. 09. 2021].

118 Zob. tamze.
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jednoznacznie negatywne. Nie byli rowniez do konca pozytywnym wzorcem. Wiasnie ta ich

niejednoznaczno$¢ najbardziej przemawiata do mtodego czytelnika, pragnacego nowosci,

tamania schematow, zastanych regut. Jak zauwazyt Piotr Lopuszanski: ,,pisarz staral si¢

stworzy¢ autonomiczny $wiat mtodych ludzi. Jego bohaterowie sprawdzaja, jak daleko moga

si¢ posung¢. Ujawniajg egoizm, ale i poczucie sprawiedliwosci, migajg si¢ od lekcji, ale
2119

interesuja si¢ wieloma sprawami”*". Niziurski, oddajac w pelni mtodzienczy dualizm,

potrafit zafascynowac czytelnikow kilku pokolen. Wedtug Cezarego Polaka:

Autor ,,Sposobu na Alcybiadesa” pisat inaczej niz wigkszo$¢ autoréw z
epoki Gomulki i Gierka. Nie moralizowal nachalnie, ale tez nie staral si¢
przypodoba¢ czytelnikowi. Jego ksiazki byly elementem 6wczesnej kultury
popularnej, ktéra pod atrakcyjnie skrojong fabuta skrywata zasadnicze,
pozytywne przestanie (...) Dzi$ tego typu tworczo$¢ stanowi margines
popkultury.120

Pomimo milodziezowego adresata jego powiesci takze dorosli czytelnicy mogli
odnalez¢ w historiach, postawie protagonistow co$ dla siebie. Zastanawial si¢ nad tym
Krzysztof Lubczynski: ,,nie do konca wiadomo, do kogo skierowana jest tworczos¢ Edmunda
Niziurskiego — do dzieci i mtodziezy, jak zwyklo si¢ na ogdt uwazaé, bo trafit na listy lektur
szkolnych, czy moze jednak takze do dorostych?”*?! Wydaje sie, iz wtaénie ten brak pewnego
rodzaju hermetyzmu, otwarto$¢ na czytelnika, zapewnita pisarzowi miejsce w historii. Wktad,

jaki wniost do literatury mtodziezowej, jest nieoceniony. Piotr Bratkowski stwierdzil wprost:

(...) to on, bardziej niz zdecydowana wigkszo$¢ pisarzy z noblowskim
zadeciem, uformowal kilka pokolen Polakow; ich gust, wrazliwos¢,
oczekiwania literackie. | to — w przeciwienstwie z kolei do wielu tworcow
literatury popularnej — uformowat dzieki swej wyobrazni i witkacowskiemu
niemal, groteskowemu poczuciu humoru.??

Marcin Meller uwaza go za najwazniejszego pisarza mlodzienczych lat, bez ktoérego
nastoletnie zycie nie mialoby smaku. Mnostwo jego powiesci zajmuje honorowe miejsce na
pétce publicysty. W opinii Mellera Niziurski byt nauczycielem, ktorego chciato sie stuchac,
bo ,nie pouczal, tylko gdzie§ miedzy stowami, zdaniami, przygodami, opowiadat nam,

chtopakom, jak na koniec dnia, w nie$wigtym $wiecie, by¢ porzadnymi ludzmi”!%,

W9 Pt opuszanski: Niziurski. ,,Tygodnik Solidarno$¢” 2013, nr 46, s. 33.

120 C, Polak: Ksiegi urwiséw. Pokolenie Niziurskiego. ,,Tygodnik Powszechny” 2013, nr 42, s. 14.
121 K. Lubczynski: ,, Niziura” i jego urwisy. ,,Glos Nauczycielski” 2013, nr 45, s. 14,

122 p_Bratkowski: My, porzqdne tobuzy. ,Newsweek” 2013, nr 42, s. 50.

123 M. Meller: Niziurski. ,Newsweek” 2013, nr 42, s. 54.
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Na popularno$¢ Niziurskiego z pewnoscig wplynat sposob konstrukcji bohaterow. Byli
oni dzie¢mi z krwi i1 kos$ci, bez jakichkolwiek upickszen czy prob tworzenia z nich oséb

nieskazitelnych. Justyna Sobolewska stusznie pisze:

W  przeciwienstwie do ulozonych harcerzy, ktorzy pomagali Panu
Samochodzikowi z powiesci niezyjacego od dawna Zbigniewa Nienackiego,
ksigzki Niziurskiego zapehiaja rozmaite, malownicze tobuzy. Chtopcy (...)
marzyli, zeby mie¢ swojag bandg, kumpli na dobre i na zte. Niziurski
pokazywat wiernie rzeczywisto$¢ peerelowska, w ktorej tez moglo sie
przezywac fantastyczne przygody, odkrywac skarby, tapaé przestepcow o
wymyS$lnych nazwiskach, takich jak Hipolit Kwass, Albert Flasz czy
Wienczystaw Nieszczegolny .1

Tworzone przez Niziurskiego powiesci miaty w sobie szczegdlng magie, pozwalaty
uwierzy¢, ze PRL moze by¢ interesujacy i tuz za rogiem kryje si¢ niespodziewana przygoda, a
przestepcy moga by¢ niekiedy rownie ciekawi, co bohaterowie pozytywni. Kazda historia
potrafita zaintrygowaé, z kolei niepowtarzalny jezyk stworzony przez autora, bawil i bawi
nadal zaréwno starszych jak i mtodszych czytelnikow.

O popularnos$ci ksigzek Edmunda Niziurskiego $wiadczy fakt, iz niektore z nich

doczekaty si¢ przektadow na wiele jezykow. Ilustruje to ponizsza tabela:

Tabela 1: Przeklady wybranych dziel dla mlodziezy Edmunda Niziurskiego'?®

Tytul Przeklady

Ksigga urwisow-1954 - chinski

- czeski

- litewski

- fotewski
- ukrainski

- rosyjski

Lizus (opowiadania)-1956 - litewski

- ukrainski

Niewiarygodne przygody Marka Piegusa-1959 - czeski
- estonski

- gruzinski

124 3. Sobolewska: Przygody z byle czego..., s. 87.
125 QOpracowane na podstawie: Edmund Niziurski. Bibliografia podmiotowa. W: O twdrczosci
Edmunda Niziurskiego..., s. 179 - 190.
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- lotewski

- rosyjski

- stowacki

- wegierski
Awantura w Nieklaju-1962 - ukrainski
Sposob na Alcybiadesa-1964 - butgarski

- czeski

- gruzinski

- niemiecki

- rosyjski
Siodme wtajemniczenie-1969 - czeski
Klub wiloczykijow, czyli trzynascie przygod stryja Dionizego i jego | - stowacki
ekipy-1970
Opowiadania-1973 - niemiecki

- stowacki
Osobliwe przypadki Cymeona Maksymalnego-1975 - niemiecki
Pig¢ melonow na reke-1996 - litewski

Najwigcej dziet przelozono na jezyk czeski — 4. Trzy doczekaly si¢ przektadow na
litewski, niemiecki, ukrainski, rosyjski, stowacki, dwie pozycje na gruzinski i totewski, a po
jednej na butgarski, chinski, estonski oraz wegierski. To sytuuje Niziurskiego na dwunastym
miejscu, gdy chodzi o pisarzy mtodziezowych wydawanych za granica*?

Najwczesniej przetozonym tytutem byta Ksigga urwisow. W roku 1957 dokonano jej
translacji na jezyk chinski. Jest to z pewnoscig najoryginalniejszy przektad, gdy chodzi o
ksigzki tego autora. Z kolei Niewiarygodne przygody Marka Piegusa miaty dwa wydania w

jezyku estonskim. Inne ttumaczenia pokazuja, ze do pewnego momentu (lata 90) cieszyt si¢

126 Na pierwszym miejscu znajduje si¢ Janusz Korczak, drugi jest Henryk Sienkiewicz, a trzeci Julian
Tuwim. Zob. B. Staniéw: Z usmiechem przez wszystkie granice: recepcja wydawnicza przektadow

6

polskiej ksigzki dla dzieci i mtodziezy w latach 1945 —1989. Wroctaw 2006, s. 107 — 108.
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on popularno$cig w obcych krajach, cho¢ oczywiscie trudno pisac o jakiej$ duzej znajomosci
tego autoral?’.

Inaczej sytuacja przedstawia si¢ w naszym kraju, czego dowodem sa kolejne wydania
jego powiesci, ktora pojawiata si¢ 1 pojawia do dzi§ na liscie lektur szkolnych. Tg powiescia

jest Sposob na Alcybiadesa. Liczbg wydan poszczegolnych ksigzek obrazuje ponizsza tabela:

Tabela 2: Liczba wydan dziel dla dzieci i mlodziezy Edmunda Niziurskiego

Tytul Liczba wydan do roku
2021

Adelo, zrozum mnie! 7
Awantura w Nieklaju 14
Awantury kosmiczne 2
Bgbel i Syfon na tropie 4
Biata Noga i chlopak 7 targowka 1
Dzwonnik od swigtego Floriana (opowiadania) 3
Falszywy trop 2
Gwiazda Bernarda 1
Jutro klaséwka — opowiadania dla mlodzieiy 10
Klejnoty smierci, czyli tajemnica awaramisow 5

Klub wioczykijow, czyli trzynascie przygod stryja Dionizego i | 12

jego ekipy

Ksigga urwisow 25
Lalu Koncewicz — broda i mitos¢ 1
Lalu Koncewicz — broda i mitosé i inne opowiadania 1
Lizus (opowiadania) 4
Najwigksza przygoda Bgbla i Syfona 4
Naprzod, Wspaniali! 12
Niewiarygodne przygody Marka Piegusa 20
Nieziemskie przypadki Bubla i spotki 2
Nikodem, czyli tajemnica gabinetu (opowiadania) 2
Nowe przygody Marka Piegusa (rownieZ niewiarygodne) 2

121G, Knap: Dzieje wydawnicze tworczosci Edmunda Niziurskiego. ,,Studia o Ksiazce i Informacji”
2014, nr 33, s. 25 — 45.
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Osobliwe przypadki Cymeona Maksymalnego/ Niesamowite | 10
przypadki Cymeona Maksymalnego

Pi¢é melonow na reke 5

Przygody Bgbla i Syfona 7

w

Sekret panny Kimberley

-
-

Siodme wtajemniczenie

w
~

Sposob na Alcybiadesa

Strzala Bernarda

Szkolny lud, Okulla i ja

Ta zdradziecka Julita Wynos

Tajemnica dzikiego Uroczyska

Tajemniczy nieznajomy z ZOO

Trzech pancernych i pot (opowiadania)

Trzynasty wystepek - opowiadania

Wielka heca (opowies¢ dla mlodziety)

O | N| k| O O] k| ©f

Zaba, pozbieraj sie! czyli siedem oblednych dni Tomka Z.

Zrbdlo: opracowanie wlasne

Rekordowa ilo§¢ wydan miat Sposéb na Alcybiadesa- 37. Na drugim miejscu znalazta
si¢ Ksiega urwisow- 25. Nalezy tu zaznaczy¢, ze srednio co dwa, trzy lata, wychodzi kolejne
wydanie Sposobu na Alcybiadesa. Najnowsze wydania majg przypisy oraz tlumaczenia tych
tresci, ktore mogg nie zostaé zrozumiane przez wspotczesnego czytelnika. Podobnie jest w
przypadku Ksiegi urwiséw, ktorej ostatnie wydanie z roku 2017 ukazato si¢ w dwoch
wersjach: z opracowaniem i bez opracowania.

Kilku stéw wymaga kwestia nowych wydan poszczegolnych tytutow, ktore wychodza
dzieki wydawnictwu ,,Greg”. Takie pozycje jak wspomniana Ksigga urwisow, Awantura w
Niektaju, Siodme wtajemniczenie etc. sa drukowane w kilku wersjach: bez opracowania, z
opracowaniem, w migkkiej okladce oraz z twarda oktadka. Kazdemu wydaniu towarzysza
kolorowe ilustracje, duza czcionka, wyczerpujace opisy i1 ttumaczenia. Papier jest bardzo
dobrej jakosci, co jasno wskazuje, iz wydawca dotozyt wszelkich staran, by czytelnik czerpat

przyjemno$¢ z lektury??®. Grazyna Knap, zwracajac uwage na kolejne wznowienia, zaznacza:

128 por, http://www.greg.pl/autor_Edmund-Niziurski.html [dostep: 2. 09. 2021].
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Biorgc pod uwage specyfike wolnego rynku po 1990 roku, mozna przyjac,
ze wydawcy nie byliby zainteresowani publikowaniem dziet pisarza, ktory
nie cieszylby si¢ popularnoscia czytelnikow, natomiast w bardzo krotkim
czasie, zarobwno Literatura, Zielona Sowa, jak i wydawnictwo Olesiejuk
wprowadzily do sprzedazy wznowienia niemal wszystkich tytulow autora.
Mozna wigc uznaé, ze popularnos¢ Niziurskiego nie maleje i ciagle istnieje
zapotrzebowanie na jego ksigzki.'?®

Stowa te, pisane w 2014 roku, nie stracity na aktualnos$ci, czego przyktadem jest
wydawnictwo ,,Greg”, ktore obecnie publikuje powiesci Niziurskiego w réznych wersjach. To

wazne w kontekscie tekstu Cezarego Polaka z roku 2008:

Na liscie 10 najlepszych ksigzek dla dzieci wybranych przez czytelnikow
DZIENNIKA (...) nie znalazta si¢ ani jedna powie§¢ Edmunda
Niziurskiego. Drodzy czytelnicy, to btad. Bo bez Niziurskiego trudno sobie
wyobrazi¢ polska literatur¢. Zaréwno t¢ dla dzieci, jak 1 t¢ dla zupelie
dorostych. Niziurski zastuzyl na pomnik. Powiesci o perypetiach Marcina
Ciamciary, Gustawa Cykorza i Chryzostoma Cherlawego dla obecnych 30-
czy 40-latkow byly jednym z najwazniejszych do$wiadczen generacyjnych.
W dodatku dzisiaj Niziurskiego odkrywa dla siebie kolejne pokolenie
czytelnikow. 0

Wydawalo si¢ wtedy, iz Edmund Niziurski bedzie kolejnym pisarzem, o ktérym
pamigta wylacznie tzw. stare pokolenie. Tymczasem tak si¢ nie stalo, wrecz przeciwnie,
wznowienie jego pozycji, takze tych z lat 50, pokazuje ciagla potrzebe literatury dla chtopcow
(jesli uzy¢ nazewnictwa Lukasza Gotgbiowskiego). Czytelnik odnajdzie w niej to, co
najlepsze w prozie mlodziezowej oraz swoiste ciepto i zrozumienie ptyngce ze strony autora.

Krystyna Heska-Kwasniewicz trafnie spostrzegta nast¢pujaca rzecz:

Pisarz $§wiadomie nawigzywal do znakomitych tradycji prozy mtodziezowej:
Wiktora Gomulickiego, Kornela Makuszynskiego, Gustawa Morcinka i
innych sprawdzonych w odbiorze autoréw, ale dodawat do tego wtasng nute
odrebng, pelng ciepta, sympatii i zrozumienia dla uczniowskich perypetii.
Nie bedzie nosito cech przesady stwierdzenie, ze Niziurski stal si¢ swego
rodzaju klasykiem gatunku.3!

Na ksigzkach Edmunda Niziurskiego wychowalo si¢ kilka pokolen. Obecnie trudno

sobie wyobrazi¢ literatur¢ mtodziezowa bez tego autora. W opinii Lubczynskiego:

129 G. Knap: Dzieje wydawnicze twérczosci Edmunda Niziurskiego. .., s. 39.
130 C. Polak: Niziurski: spetnitem swojq mise. ,,Dziennik” 2008, nr 209, dodatek ,,Magazyn”, s. 13.

181 K. Heska-Kwasniewicz: Rozwazania po odejsciu Edmunda Niziurskiego. ,,.Guliwer” 2014, nr 1, s.
7.
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(...) nie ma dzi$ drugiego polskiego pisarza, ktory tak jak Edmund Niziurski
nieustannie, ponadpokoleniowo i juz nieco ponad p6t wieku obecny bytby w
tak mocny sposob na rynku czytelniczym, wielokrotnie wznawiany i
niezmiennie wykupywany z ksiggarn. I ktory wywartby tak silny wptyw na
wyobrazni¢ ponad 50 juz rocznikow czytelniczych.'*?

Przytoczone powyzej opinie pisarzy i recenzentow $wiadczg o tym, ze Niziurski wcale
si¢ nie starzeje. Mozna napisac, ze jest niczym wino: z kazda kolejng lekturg odkrywa si¢ co$
nowego, co umkneto wezesniejszej uwadze lub zostalo uznane za nieistotne. Wazne bytoby
réwniez to, ze Niziurski potrafit sie¢ ,,zaktualizowac”, czyli wyda¢ bardziej wspotczesng
wersje wczesniejszej powiesci. Dobrym przyktadem bytyby Awantury kosmiczne, wydane
kilkanascie lat pdzniej (w skroconej wersji) jako Klejnoty Smierci, czyli tajemnica
awaramisow. To, ze sam pisarz zdawatl sobie sprawe z potrzeby ,,aktualizacji” jasno wskazuje
na jego wielkos¢. Dzigki temu istnieje on nieprzerwanie na rynku i w $wiadomosci

czytelnikow od ponad pot wieku.

1.1.2 ,(...) pare stow o ksigzkach dla dorostych, ktore nierzadko byly

9133

zabawniejsze niz te dla mtodziezy z konca kariery”*** — o odbiorze dorostych

powiesci Edmunda Niziurskiego

Jesli chodzi o ksigzki przeznaczone dla dojrzatego czytelnika, to pierwsza taka
pozycja byty Gorgce dni z roku 1951, utwor socrealistyczny opowiadajacy o zyciu ludzi na
wsi oraz kutakach dzialajacych na szkode kolektywu'3*. Powiesci zarzucano schematyzm,
zbyt prosty podziatl na dobrych — ztych, kompletnie nieudany watek mitosny czy traktowanie
czytelnika jako osoby niepotrafigcej wycigga¢ wiasnych wnioskow. Dowodem tego
ostatniego miat by¢ rozdziat konczacy ksigzke, w ktorym autor wyktada przystowiowe karty

na stot. Henryk Bereza tak pisal o tym rozwigzaniu:

Takie zakonczenie powiesci przypieczgtowalo artystyczng klgske pisarza,
ktory zwatpit — i to chyba jest wyrazem samokrytycyzmu — w sugestywnosé
artystycznej wizji (...) Abstrahujac od natretnego dydaktyzmu, posunietego
do tego stopnia, ze czytelnik przy lekturze ostatniego rozdziatu czuje si¢
upokorzony posadzeniem o zupelng tepote umystowa, wypadnie stwierdzi¢
ub6stwo i oczywisto$¢ nauk moralnych (...)*°

182 K. Lubczynski: ,, Niziura” i jego urwisy...

138 K. Varga: Ksiega dla starych urwiséw. Wszystko, czego jeszcze nie wiecie 0 Edmundzie Niziurskim.
Warszawa 2019, s. 267

133 Chcac byé¢ doktadnym to wiasnie Gorgce dni sa debiutancka powie$cia Edmunda Niziurskiego.
Jednakze przewazajaca cz¢S¢ badaczy za debiut pisarza uznaje wydang w 1954 roku Ksiege urwisow.
1% H. Bereza: Edmund Niziurski. Gorgce dni. ,,Tworczo$¢” 1952, nr 9, s. 174.
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Wspomniang schematyczno$¢ objawiajaca si¢ pod postacig uproszczonej wizji wsi,

krytykowat Stanistaw Btaut:

Niziurski przyjmuje mocno uproszczony socjologizm klasowy. Dziwna jest
opisywana wies$. Jakze prosciutkie jest jej rozwarstwienie spoteczne. Sama
natura przychodzi z pomocg: sprzymierzency mieszkaja w Janowych
Dotach, antagoniSci zapetniaja Janowe Gory i oto kilku zamaszystymi
pociggnieciami zarysowujg si¢ dwa przeciwne obozy.3®

Zdanie Blauta niejako korespondowato z zarzutami Tadeusza Murasa. Uwazat on, iz
Niziurski wpadl w swoistg putapke, jaka czeka kazdego prozaika chcacego zajmowac sie w

swojej tworczosci problematyka kolektywu 1 kutactwa:

W literackiej realizacji tematu Niziurski powtorzyl jednak bledy
poprzednikow. Autor przenidést zywcem do obrazu zycia wsi, w ktorej
istnieje spotdzielnia produkcyjna, utarty powiesciowy schemat walki z
kutacka dywersja, sprowadzonej w zasadzie do sensacyjnego momentu
sabotazu, jako punktu kulminacyjnego (...) W ,,Goracych dniach” daje si¢

odczu¢ zupetie wyraznie, ze z chwila, gdy kilku kutakow i ich ,,wujkow”

dostaje sie w rece sprawiedliwosci, nie ma juz o czym mowié w powiesci.*¥’

Najwigce] zarzutéw recenzenci mieli do konstrukcji psychologicznej postaci, a w
zasadzie jej braku. Poza kulakiem Momotem nie odnotowali Zadnego bohatera, ktorego
prozaik uczynitby bardziej niejednoznacznym. Wszyscy sa prosci, nieskomplikowani,
uczciwi, czasami nawet naiwni. Nadto protagonistow jest zbyt wielu, na co zwracatl uwage
Andrzej Lam. Wymienil on najpierw szereg nazwisk wystepujacych w fabule postaci, po

czym skwitowal ten fakt nastgpujaco:

Zawrotu glowy mozna dostaé, albo dla wprowadzenia porzadku zatozy¢
kartoteke osobowg jak w biurze personalnym (...) Oczywiscie trudno czynic
autorowi zarzut z wielo$ci bohateréw, niech jednak ci, ktorzy ,,Gorace dni”
przeczytali, sprobuja powiedzie¢ par¢ zdan o kazdym z wymienionych.
Obawiam sig, ze trzeba by si¢ uciec do sztuczek mnemotechnicznych.'®

Stworzone przez Niziurskiego postaci nie byty zindywidualizowane, w wyniku czego
nie zapadly w pamig¢ potencjalnego czytelnika. Procz Momota tak naprawde zaden bohater

nie zapadal w pamigé, wszyscy byli jednowymiarowi, a przez to nieciekawi. Swoistg ironig

136 S, Blaut: Patos gorqcych dni. ,,Dzi$ i Jutro” 1952, nr 45, s. 9.
18T, Muras: Bohaterowie ,, Gorgcych dni”. ,,\Wie$” 1952, nr 27, s. 4.
138 A, Lam: Czwarte tomy. ,,Zycie Literackie” 1952, nr 17, s. 7.
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jest to, iz najlepiej skonstruowang posta¢ stanowi wilasnie Momot, czyli gtowny wrog
mieszkancoOw wsi.

Dezaprobate wywotlal rowniez bardzo stabo nakreslony watek milosny. Uczucie
zywione przez Stacha do Stefki nie przekonato krytykow (wspomniani Bereza, Blaut, Muras),

co akcentowat Egon Naganowski:

Doskonala okazj¢ do rozwiazania konfliktu idei w konflikcie ludzkim
stworzyt sobie Niziurski przez watek milosci Stacha Klimka, syna
spoldzielcy, siedzacego jeszcze potrosze na dwodch stotkach §redniaka, do
Stefki, wychowanicy kutaka Momota (...) O z tego tematu zrobit Niziurski?
Stefki ,,scharakteryzowanej” kilkoma danymi z ankiety personalnej — w
powiesci nie widzimy, milosci rowniez, a Stach wobec permanentne;j
nieobecnos$ci ukochanej nie zajmuje si¢ nig.**

Niektorzy nawet nazywaja Stefke widmem: ,,narzeczona Stacha, Stefka, to widmo,
ktére ucielesnia si¢ czgsciowo dopiero przy koncu ksigzki. I kiedy Patys mowi do Stacha:

»zon¢ masz, ze pozazdro$ci¢«, nie wiemy, czego mu zazdro$ci”°,

Panowata dosy¢
powszechna zgoda, iz wplecenie w fabulg¢ mitosnego motywu nie udalo si¢ autorowi, cho¢
przyznawano, ze istniat tutaj potencjat na co§ wiece;.

Czy w takim razie nalezy uzna¢ Gorgce dni za staba powies¢? Niekoniecznie. Czgs¢
krytykdw spogladata na t¢ ksiazke przychylnie. I cho¢ dostrzegali przywolywane wady to
chwalili Niziurskiego za podjecie tematu kutactwa na wsi, waznos$ci spotdzielni czy pracy w
kolektywiel*!, Nawet Lam, wytykajacy autorowi mnogo$¢ postaci, potrafit doceni¢ niektore
watki fabularne (cho¢by ten, gdy Niziurski pokazuje skad pochodzi majatek Momota) oraz
pokazanie trudnego, rolniczego zycia. Z kolei Wanda Leopoldowa pisata, iz nalezy si¢gnac po
te powies¢, poniewaz ,,ukazuje (...) niestychanie wazne, a pomijane dotychczas przez nasze
ksiazki o wsi zagadnienie: zatozenie spotdzielni”*2. W opinii krytyczki fabuta jest niemal
sensacyjna i trzyma czytelnika w napigciu do samego konca. Inny recenzent, Bogdan
Wojdowski, przywotuje fragmenty listow od czytelnikow chwalacych Gorgce dni za
ukazywanie prawdy o polskiej wsi, bohateréw z ktorymi mogg si¢ utozsamiaé czy podjecie
problematyki zwigzanej z odpowiednim podziatem obowigzkéw po powstaniu spotdzielni.

Pisze on:

139 E. Naganowski: Wazny jest cztowiek. ,Nowa Kultura” 1952, nr 31, s. 10.

1401, Olsienkiewicz: Nowa ksigzka o wsi. ,,Sztandar Mtodych” 1952, nr 184, s. 2.

141 Por. W. Drozdz-Satanowska: Dwie powiesci o spétdzielniach produkcyjnych. ,Nowa Kultura”
1952, nr 23, s. 11; K. Kozniewski: Ksigzki. ,,Przekroj” 1952, nr 363, s. 11.

142 \W. Leopoldowa: Nowe ksigzki polskie o wsi. ,,Stowo Ludu” 1952, nr 110, s. 4.
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Uwagi czytelnikow na marginesie powiesci Niziurskiego $wiadczg o zywym
zainteresowaniu, jakim cieszy si¢ pierwsza powie$¢ polska z zycia
spotdzielni produkcyjnej (...) Uwagi te $wiadczg o sktonnosSci czytelnikow:
do wyciagania konkretnych wnioskow z lektury, traktowania ksigzki jako
narzedzia walki i szkoly wychowania socj alistycznego.143

W podobnie pozytywnym tonie co Wojdowski i Leopoldowa wypowiadat si¢
recenzent o pseudonimie A.B.: ,jest rzecza wysoce szkodliwg dla spotdzielni, kiedy jej
pierwsi cztonkowie odwracajg si¢ plecami do reszty wsi. Uczy tego przyktad spoétdzielni, o
ktérej nam opowiadaja »Gorace dni« (...) Dlatego wilasnie warto, aby czytelnik wiejski
zapoznal sie z nig”'**. Polecat on ten tytut kazdemu odbiorcy mieszkajacemu na wsi, gdyz
dzigki niemu ten dowie si¢, jak nalezy postepowac, gdy i w jego miejscowosci powstanie
spotdzielnia.

Do Gorgcych dni po ponad pigédziesieciu latach od jej wydania wracat Jan Pactawski.
W swoim tekscie (2005 rok), gdzie analizowat on poczatki pisarstwa Edmunda Niziurskiego,

podkreslal §wiezo$¢ i pewnego rodzaju wyjatkowos¢ powiesci:

Ksigzka Niziurskiego zwracata (...) uwage swoistym nowatorstwem na
zasady realizmu socjalistycznego (...) udato si¢ uniknaé powszechnie
stosowanego schematyzmu w realizacjach poetyki nowego nurtu, ktory (...)
ogarngt polska literature, zwlaszcza o tematyce wiejskiej. Oryginalnosé¢
Gorgcych dni polegala na tym, ze autor wnosit do dosy¢ zamknigtej formy
(...) wiele zjawisk przejetych z literatury popularnej — powiesci sensacyjnej i
kryminalnej.'*

Dla Pactawskiego byla to pozycja oswajajaca realizm socjalistyczny, taka ktora
odchodzita od charakterystycznej cechy tamtego okresu, czyli schematyzmu. Badacz uwazal,
ze Gorgce dni, pomimo wielu wad, to powie$¢, dzieki ktérej Niziurski chcial w
nieszablonowy sposob opisa¢ wies$, spotdzielnig, kolektyw. Rzecz jasna prozaik nie uniknat
nowomowy, uproszczonych podzialéw (rolnicy i1 kulacy), lecz potrafit w to wszystko wplesc
humor, wspomniang sensacje, takze ironi¢. Dzigki temu powies¢ ta nie przeszta bez echa.

W 1956 roku Niziurski wydat tom opowiadan Smier¢ Lawrence’a opowiadajacy o
przygodach wopistow. Niestety pozycja ta nie doczekata si¢ zadnej, polskiej recenzji. Dopiero

Varga, w swojej ksigzce poswigcone] Edmundowi Niziurskiemu, pisze o niej nastepujgco:

143 B, Wojdowski: Do autora ,, Gorgcych dni”. ,\Wie§” 1952, nr 41, s. 8.
144 AB.: ,, Gorgce dni”. ,Nowy Tor” 1953, nr 8, s. 2.
145 J. Pactawski: Poczqtki pisarstwa Edmunda Niziurskiego a realizm socjalistyczny..., s. 14.
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pozwalat sobie Niziurski (w tym zbiorze- dop. J.D.), a i cenzura mu tez
pozwalata, na niewybredne wrecz i1 ostentacyjne zarty z politycznej
propagandy. | tak oto kapitan Turzyca z opowiadania Kmita [sic!] w porcie,
majac dos$¢ zachowania Ksiuty, pozwala sobie na taka nieprawomys$lng
refleksje: ,,To idiota. Oto skutki przetadowania zajgciami politycznymi”. Zas
kapitan Sulibor, prezentujac swa hipoteze o szpiegu Chreptowiczu,
ukrywajacym si¢ w kinie na seansie typuje, ze musiat by¢ to kasowy film
(...) Zatem nie mogt to by¢ film Jasne fany, ani Dzielni szlifierze, ale Rzym,
miasto otwarte. Pozwala sobie nawet na uwage: ,,Dzielnych szlifierzy

widzialem na wlasne oczy i mam glebokie wspotczucie dla widzow i

producentow!®.

Z taka oceng nie zgadza si¢ Magdalena Piekara. Wedtug niej Varga postawil zbyt
Smiate tezy dotyczace tego, iz cenzura przymkneta (zamkneta?) oczy na ,,ostentacyjne zarty”.
Zwraca ona uwage na rok wydania tego tomu, czyli czas, gdy trudno mowic o stalinizmie, w
literaturze (szczegodlnie krytyce literackiej) panuje ,,odwilz” 1 wielu pisarzy coraz chgtniej i
mocniej wyraza swoje zdanie. Zmienia si¢ takze publika, ktora nie chce wydawanych
taSmowo historii, ktore nie réznig si¢ od siebie, przeciwnie, zaczyna ona wymagac¢ od
prozaikow czego$ nowego. Nawet jesli stworzona przez Niziurskiego, wystgpujaca w kilku
opowiadan tego zbioru, posta¢ Ksiuty, moze wydawaé si¢ pewnym novum, tak naprawdeg
nadal czytelnik ma do czynienia z historia 0 WOP-istach. Prozaik nie ma wigc niejako
»147

wyjscia, musi porusza¢ si¢ w ramach narzuconych przez schemat ,,powiesci milicyjnej

Piekara konstatuje:

Wyrafinowany humor, ktéory jest niewatpliwie jedng z bardziej
charakterystycznych czesci sktadowych pisarstwa Niziurskiego, najpewniej
jeszcze w 1956 r. si¢ nie narodzil, albo tez, mimo najszczerszych checi
pisarza, nie mozna bylo tworzy¢ opowiesci o WOP-istach, w tak samo
barwny 1 niebanalny sposob jak opowieSci o uczniach szukajacych
,Sposobu” czy chlopca-pechowca zamieszanego w dzialania szajki
ztodziejskiej.}#®

To, a takze inne powody wymienione przez badaczke, najpewniej zawazyly na tym, iz
Smier¢ Lawrence’a nie zainteresowata zadnego krytyka literatury, sprawiajac, ze tom ten
przeszedt praktycznie bez echa.

Kolejng powiescig byt kryminal Przystan Eskulapa (1958 rok). W jedynej recenzji

czytamy, iz jest to ksigzka udana, z interesujaca fabulg i bohaterami noszacymi nietuzinkowe

146 K. Varga: Ksiega dla starych urwiséw. Wszystko, czego jeszcze nie wiecie o Edmundzie
Niziurskim..., s. 271.

147 Szerzej na ten temat zob. S. Baranczak: Odbiorca ubezwlasnowolniony: teksty o kulturze masowej i
popularnej. Wroctaw 2017.

18 M. Piekara: Szpiedzy, sabotazysci i dzielni WOP-isci, czyli Smieré Lawrence’a Edmunda
Niziurskiego (w dwdch odstonach). Maszynopis udostepniony przez autorke, s. 4.
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nazwiska (Trepka, Dziarmaga). Odbiorca moze liczy¢ na duzo dobrej akcji przeplatanej

humorem oraz ironig. Dodatkowo

Niziurski (...) wumiejscowil akcje w Warszawie konkretnej, choc
ograniczonej do $rodowiska instytutu naukowego, nie obawial si¢
aktualnych realiow, stwarzal motywy i przestanki jak najbardziej celowo
umieszczone w specyficznie polskiej sytuacji. Nie wprowadzat tez do akcji
wzorowych detektywow o dzwigcznych nazwiskach (...) choé¢ wiedziat, Zze
»sledztwo prowadzone przez $wietnego detektywa Ciupale” to brzmi
$miesznie. Smiesznosci wyszedt Niziurski naprzeciw (...)™°

W Przystani Eskulapa wida¢ wigc to, co najlepiej znaja mtodsi odbiorcy prozaika z
Kielc — gre ze $miesznoscia, dystans, groteske. Niziurski nie bat si¢ w ,,dorosta” historie
wples¢ swoj niepowtarzalny humor, a to wedlug recenzenta przyczynito si¢ do napisania
dobrego kryminatu.

Prozaik, najwyrazniej zachecony pozytywnym odbiorem Przystani... postanowit
napisa¢ jej kontynuacj¢. Pigé manekinow (1959 rok) to ci sami bohaterowie, nietuzinkowa
sprawa kryminalna oraz $mielsze niz dotychczas operowanie przez autora groteskg i
absurdem. Takie polaczenie spotkalo si¢ z entuzjastycznym odbiorem tego samego krytyka,

ktory opiniowal Przystan Eskulapa. Wedlug niego Niziurski

nie ulega schematom, ma wyczucie aktualnosci, spetnia wiele z postulatow,
jakie sktonni jesteSmy stawia¢ wspotczesnej powiesci kryminalnej. Przede
wszystkim wigc utrzymuje dystans wobec tematu, nie traktuje go zupeinie
serio, wprowadza wszechobecny element humoru, ktory robi tak zawrotna
kariere w zachodniej literaturze sensacyjne;j.'*°

Docenione zostalo nieszablonowe potraktowanie gatunku kryminalu, pozornie
schematyczna fabuta i rozwigzania, ktére dzigki autorowi nie staty si¢ pretensjonalne, a co za
tym idzie — zabijajace przyjemno$¢ z czytania. Nie mogg wiec zaskakiwaé takie stowa:
»Niziurski, jako pierwszy z pisarzy dzialajacych pod wlasnym nazwiskiem, polaczylt
umiejetnie zelazne uroki powiesci kryminalnej z rodzimym, nie importowanym »koloryteme i
z gustami wspolczesnego czytelnika. Zastuzyl na wysokie naklady i wszystko, co za tym
idzie”!®. Recenzent byl zdania, iz obydwa kryminaty spetiajg ,,wymogi”, jakie stawia przed
tym gatunkiem czytelnik, dodatkowo prozaik wzbogacit je o pewne dotad niespotykane w

naszej literaturze cechy, dzigki czemu sg udanym potaczeniem tradycji oraz oryginalnosci.

199 7k.: Przystan Eskulapa. ,/Odra” 1958, nr 33,'s. 12.
180 zk.: Pieé manekinéw. ,,Odra” 1960, nr 12, s. 10.
151 Zob. tamze.
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W roku 1964 zostaja wydane dwie ksigzki dla dorostych autorstwa Edmunda
Niziurskiego: Salon wytrzezwien 1 Wyraj. Zacznijmy od Salonu. Zapowiedz tej powiesci
mamy juz w 1963 roku, gdy powstaje stuchowisko radiowe pod tym samym tytutem. Fabuta
miata porusza¢ ,,wciaz aktualny problem spoteczny — konieczno$é walki z alkoholizmem™*2,
Gdy ksigzka zostata juz wydana, krytycy dostrzegli, iz pozornie nieskomplikowany zyciorys

gléwnego bohatera stanowi pretekst do dyskusji nad spoteczenstwem:

Fabula stuzy tu potrzebie ukazania szeregu kregéw spotecznych i
warto$ciowaniu postaw (...) Te postawy podda Niziurski surowej analizie i
oceniec. To ludzie majag bowiem stworzy¢ jego bohaterowi ,salon
wytrzezwien”, co§ w rodzaju izby rekonwalescentow, umozliwi¢ trudny
proces znalezienia wlasnej, niepowtarzalnej, a rownoczesnie spolecznie
wartoéciowej drogi zycia.*>

Spogladanie na cztowieka poprzez pryzmat etykiet, nieche¢ do zrozumienia, dlaczego
postepuje on tak a nie inaczej, cheé rozliczenia si¢ z przesztoscig — 0 tym wszystkim
opowiada Salon wytrzezwien, co stanowi site calej ksigzki. Uwage recenzentéw zwracata
ciekawa, momentami ironiczna narracja, nie pozwalajaca przej$¢ obojetnie obok tej pozycji.

Badacze chwalili autora za to, iz ten potrafit stworzy¢ niejednoznacznego bohatera,
ktory nieustannie poszukuje swojego miejsca w §wiecie. Nie boi si¢ takze wystapi¢ przeciwko
spolecznej znieczulicy, cho¢ wie, iz za takie postgpowanie nie spotkajg go pochwaty, bardziej
niezrozumienie ze strony ludzi pragnacych nie widzie¢ panujacej niesprawiedliwosci. Jeden z
recenzentéw umiescil w swoim tekscie nastepujace stowa: ,,moim zdaniem, w pojeciu autora
ow »salon wytrzezwien« — to ten caly obojetny, zalatany, zapracowany $wiat, w ktorym
cztowiek w miare dorolenia trzezwieje z mrzonek mtodosci”®*. Ksigzke poréwnywano m.in.
do Portretu z pamigci Stanistawa Stanucha. O ile jednak w Portret... to przyktad powiesci
filozoficznej, o tyle Salon... jest historig wspotczesng (podkresla to wielu recenzentow tej
pozycji), posiadajacg konkretne miejsce, wydarzenia, w wyniku czego mocniej przemawia do
czytelnika. Jednoczes$nie niektorzy krytycy, jak chocby Bogdan Rogatko, zwracali uwage na

melodramatyczne zakonczenie, ostabiajace wymowe ksigzki:

(...) ostatecznie zakonczenie sugeruje, ze mamy do czynienia z pelng
przygdd opowiescia o czlowieku, ktory miat fatalnego pecha i ktory zawsze

12 B, Ortowska: Salon wytrzezwien. ,,Radio i Telewizja” 1963, nr 26, s. 3.

153 K.B.: Salon wytrzezwien. ,,Odglosy” 1964, nr 37, s. 8.

154 Erka: Ciekawe ksigzki. ,,Gazeta Bialostocka” 1964, nr 258, s. 4. Por. A. Grodzicki: Rozmaitosci na
wakacje. ,,Zycie Warszawy” 1964, nr 190, s. 3; E. Paukszta: Witryna , czytelnika”. ,,Glos
Wielkopolski” 1964, nr 200, s. 4.
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sie spoznial. T najgorsze, ze taki wniosek (...) daje sie wysnué z catosci
fabuly. Czyzby wigc byla to rzecz napisana na zasadzie: Panu Bogu
$wieczke i diabtu ogarek? 1%

Rogatko zaznaczal, Ze jesli odrzuci si¢ ambitniejsza interpretacje ksiazki (walka z
nieczulym spoleczenstwem, psychologiczne problemy bohaterow) istnieje niebezpieczenstwo,
1z wtedy zostaje to jedno odczytanie, tak naprawde dezawuujace przedstawiong historig.

Jacek Wegner wracajacy do tej powiesci kilka lat pozniej z okazji jej drugiego
wydania, uznat za niezrozumiale ignorowanie Salonu wytrzezwien przez krytykow. Chodzito
w tym wypadku nie tyle o recenzje, ile szersze omowienia, na ktore ta pozycja, w jego opinii,
zastugiwata. Problemy, jakie spotykaja Janysta za jego postawe (che¢¢ leczenia za darmo,
bycie dobrym lekarzem dbajacym o pacjentow), odczytuje on w kategorii absurdow (kazdej,
nie tylko PRL-owskiej) rzeczywistosci. Wegner docenial ostre spojrzenie Niziurskiego, jesli
chodzi o $wiat, czlowieka, pogon za sukcesem. Wedlug niego Salon... stanowit doskonatly

przyktad makabreski:

Powie$¢ Niziurskiego (...) jest (...) makabreskg o wspotczesnosci. Co
wigcej — kreuje autor kilka ciekawych postaci (...) u ktérych demonizm
przeplata si¢ z dobrocia, u ktorych osobnicze cechy zaliczane zapewne do
patologicznych, sasiaduja z zupehlie zdrowymi i normalnymi odruchami
(...) Oto prawdziwe bogactwo problematyki powiesci Niziurskiego.

W opinii badacza ksigzka ta ,,winna by¢ wzorem dla wspotczesnych pisarzy mlodej i
sredniej generacji, ktérzy chca by¢ realistami 1 borykaja si¢ z tak zwanym niewidzeniem
tematow, miatkoscia problematyki, niewspotmiernoécia wyrazu formalnego”!®’. Stawiat wiec
te powies¢ bardzo wysoko, uwazajac ja za dzieto niezwykle udane, napisane ,,urokliwym”
jezykiem, potrafigce zaskoczy¢ niejednoznaczng fabula.

Niemal trzy dekady po wydaniu Salonu... Janusz Detka w swoim tekécie zwrocit
uwage na fakt, ze tytul ten stanowi polemike z konwencjami powiesci nurtu tzw. ,,malego
realizmu”?®®, Teodor Janyst to outsider, posta¢ dostrzegajaca oblude i hipokryzje
spoteczenstwa. Wedlug niego wérod ludzi dziata odwieczne prawo pigsci, dlatego tez odrzuca
je, a to z kolei zostaje odczytane przez ta spoleczno$¢ jako odrzucenie §wiata w ogole.

Tymczasem dla Detki postawa protagonisty jest swoistym krzykiem, wolaniem o to, by

155 B, Rogatko: Dwie powiesci Niziurskiego. ,,WspoOtczesno$é” 1965, nr 15, s. 11.

156 3. Wegner: Makabreska Edmunda Niziurskiego. ,,Tygodnik Kulturalny” 1972, nr 43, s. 4.

187 Zob. tamze.

18 Zob. J. Detka: ,, Salon wytrzezwien” Edmunda Niziurskiego — powiesé¢ o ,,upadlym” lekarzu i
,niepetnym” miescie. W: Edmund Niziurski: materialy z sesji w 70 rocznice urodzin. Red. M. Katny,
J. Pactawski. Kielce 1996, s. 131.
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wszyscy sie opamig¢tali 1 zrzucili maski, ukazujac swoje prawdziwe twarze. Niestety nikt nie
stucha Janysta, a wickszo$¢ uwaza go za dziwaka, poniewaz nie chcial on dostosowac si¢ do

regut panujacych w rzeczywistosci'®®. Tym samym:

poszczegodlne salony, ktore odwiedza (bohater — dop. J.D.), sktadajg si¢ w
powiesci na jeden wielki ,,salon wytrzezwien”, czyli rzeczywisto$¢ polska
lat sze$¢dziesiatych, tak gloryfikowang w prozie tzw. ,,matego realizmu”.
Przekorny idealista Teodor Janyst nie mie$ci si¢ W tym $wiecie matych
swinstewek 1 matych ludzi. Cho¢ jest juz zmeczony ,.dryfowaniem”,
uporczywie tropi absurd i demaskuje snobizm.6°

Glowny bohater bylby wigc postacig nie tyle szukajacym sprawiedliwosci, ile
pragnaca, zeby takze inni zobaczyli, do czego prowadzi konformizm. Czy taka postawa to nic
innego jak tylko walka z wiatrakami? Detka nie daje jednoznacznej odpowiedzi na tak
postawione pytanie. Kluczowe jest to, iz fabuta zaczyna si¢ i konczy w izbie wytrzezwien,
nazwanej ironicznie salonem®!. Tam protagonista musi w koficu otrzezwie¢ z mrzonek
mlodosci, inaczej nie wydostanie si¢ z tego blednego kota®®?,

Wyraj to pozycja uznana za dobrg powies¢ przygodowa. Umieszczenie akcji na wsi
pod okupacja hitlerowcow, gtowny bohater pragnacy jedynie w spokoju przezy¢é wojne,
partyzanci — to wszystko ztozylo si¢ na, zdaniem wigkszosci recenzentéw, ciekawa,

rozrywkowa ksigzke. Autor nie usitowal tworzy¢ bohatera, ktory stanie si¢ meczennikiem, co

spotkato si¢ z pozytywnym odbiorem u jednego z krytykow:

»Wyraj” jest (...) jeszcze jedng w naszej literaturze ksigzka okupacyjna, ale
w tonie i w klimacie odmienng od wigkszo$ci tego typu pozycji. To nie
epopea, to nie pomnik meczenstwa — to wlasnie wojenna przygoda jakich
byto tysiace — przygoda brzemienna w skutki natury moralnej (...) czyta si¢
ja wlasnie jak literature przygodowa — w najlepszym tego stowa
znaczeniu.'®®

Zbigniew Flisowski docenit odpowiednie zbalansowanie historii, dzigki czemu nie
popada ona w skrajnosci: ,,Niziurski, do§wiadczony autor powiesci dla mtodziezy, wie jak si¢

to robi, aby nie zarzna¢ ksigzki ideologia. Wie, Zze »w najwigkszym huraganie trzeba

1% Dodatkowo Janyst stosuje nadal metode ,,dryfu”, czyli pewnego rodzaju negowania otaczajacej go
rzeczywistosci

160 ], Detka: ,,Salon wytrzezwien” Edmunda Niziurskiego — powies¢ o ,,upadlym” lekarzu i
,,hiepetnym” miescie..., S. 144.

161 Na klamrowo$¢ powieéci zwracal uwage inny recenzent. Por. Erka: Ciekawe ksigzki. ..

182 Jednocze$nie w izbie wytrzezwien Janyst moze by¢ soba, czyli lekarzem pomagajacym
bezinteresownie drugiemu czlowiekowi.

163 CEL: Przygody doktora Stajnego. ,,Zomierz Polski Ludowej” 1964, nr 35, s. 4.
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zachowac umiar« 1 obok scen tragicznych spotykamy sceny wcale wesote, raz po raz trafiamy
na anegdote™®*. Czeé¢ recenzentdéw uwazata, iz ksigzka procz warstwy przygodowej, niosta
ze sobg pytania o postawy moralne ludzi bgdacych uczestnikami wojennych wydarzen:
,wysuniety przez Niziurskiego problem postawy moralnej cztowieka, kwestia biernego czy
tez aktywnego udzialu w ksztaltowaniu rzeczywisto$ci, negacji czy zaangazowania we
wspotczesnos¢ — zastuguje na uwage i sprawia, ze jednak obok »Wyraju« nie mozna przejs$é
zupehie obojetnie”!%. Bytaby to wiec powiesé , traktujaca temat (czasoéw wojny- dop. J.D.) w
sposob bardzo wspotczesny, probujaca ukaza¢ na przyktadzie zwyczajnej przygody
okupacyjnej, drobnego fragmentu biografii bohaterow, formowanie si¢ postaw moralnych
ludzi — postaw, ktore i dzisiaj stanowia dla literatury frapujace zagadnienie”®. Pisarz uniknat
niepotrzebnego patosu, stworzyt przekonywujacych pod katem psychologicznym bohateréw,
a wpleciony z rozmystem humor pozwolil na wykreowanie dobrej opowiesci o czasach
hitlerowskiej okupacji.

Bardziej krytyczna byta Halina Skrobiszewska. Podkreslata, ze poza gléwnym
bohaterem reszta postaci jest traktowana przedmiotowo. Zarzucata autorowi, iz tak naprawde

nie rozwijajg si¢ one w trakcie fabuty:

Jedynie postac centralna, posta¢ doktora Stajnego ma si¢ zmienia¢, podlegaé
fluktuacjom, komponowa¢ i dopetnia¢ w miar¢ przeptywu wydarzen. Ona
dzwiga cigzar problematyki — cala reszta jest tylko pretekstem dla
przeprowadzenia dowodu ludzkiej sprawy wyboru postaw, aktualnej w
kazdym miejscu i czasie. Okupacja i partyzantka wydaje si¢ tu tylko
dogodng kategorig stylistyczng.®’

Skrobiszewska chwalita prozaika za umiejetno$¢ operowania groteska (historia z
zepsutym ,,migsem”) czy sprawne wykorzystanie okupacyjnego sztafazu, lecz tak naprawde w
jej opinii czytelnik bedzie mial wrazenie, iz niewiele wynika z opowiadanej historii.
Znamienne sg takze stowa na koncu recenzji: ,,adres? Chyba od lat czternastu, pi¢tnastu w
gore”. To pokazywalo, ze nie uznawata ona Wyraju za dorosta pozycje'®.

Najwiece] uwag recenzenci mieli do watku zwigzanego z ,,porwaniem” doktora

Stajnego przez mtodg (i pickng) cztonkini¢ AK, by ten pomogt jej rannym towarzyszom. Nie

164 7. Flisowski: Nad konkursem MON-u. ,,Kultura” 1964, nr 35, s. 8.

165 B. Sowinska: O czasach okupacji inaczej. ,,Zycie Warszawy” 1964, nr 148, s. 3.
186 J. Rohozinski: Ksigzki. ,,Tygodnik Demokratyczny” 1964, nr 35, s. 8.

167 H, Skrobiszewska: Czas literackich stylizacji. ,,Nowe Ksigzki” 1954, nr 11, s. 443.
168 podobne zdanie miat Flisowski.
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przekonaty ich zapewnienia samego bohatera, ze nie moze juz pozostawa¢ bierny i musi

opowiedzie¢ si¢ po stronie partyzantow:

Nie bardzo to przekonywujace. Czytelnik wierzy raczej w ten drugi powod —
mito$¢ do dziewczyny z partyzanckiego oddziatu. Dziewczyna zagubita si¢
zreszta, stracita kontakt z oddziatem, miast konwojowac¢ krngbrnego lekarza
sama potrzebuje pomocy, jest poza tym ranna i bohater ksigzki nie powinien
jej opusci¢ nawet gdyby zabrakto uczucia. Inaczej mogtby w oczach
czytelnika wyj$¢ na zwyklg $winie. 1%

Stanistaw Jezynski ironicznie pisat o kobiecej sile:

C6z moze kobieta! Wyttumaczyta mu po prostu (bohaterowi- dop. J.D.), ze
czas nagli, ze Hitler szykuje nowe bronie, ze kazda akcja, kazde
niepokojenie i kgsanie wroga ma teraz znaczenie istotne. Miejsce doktora
jest zatem, jako Polaka i patrioty, $cisle okreslone. W walce.1"

W podobnym tonie wypowiadat si¢ Wiodzimierz Maciag:

(...) porywajacym jest pickna i mtoda tgczniczka (...) wigc momentalnie i
troch¢ trudno zrozumie¢, dlaczego mtody lekarz tak si¢ przed porwaniem
wzbrania, skoro pisarz nie ukrywa, ze bohatera czekajg same patriotyczne i
sercowe rozkosze. Pdzniej okazuje sie, ze nieche¢ do przygod jest rezultatem
wezesniejszych, bolesnych przezy¢. Ale obecnos¢ dziewczyny stosunkowo
szybko te nieche¢ likwiduje i rzecz konczy si¢ wspanialg strzelaning,
zwycigstwem i pocatunkiem.!’*

Ostatnie zdanie sugeruje, Ze ta quasi- romantyczna intryga zostala sztucznie
wykreowana, poddaje si¢ réwniez w watpliwos¢ samo uczucie ,,mitosci” Stajnego wobec
faczniczki imieniem Wanda. Maciag, podobnie jak Skrobiszewska, pozytywnie ocenit
groteskowy watek ,,migsny”, lecz reszte fabuty uznat za niezbyt interesujaca.

Bogdan Rogatko spogladajacy na Wyraj niemal rok po jego wydaniu nie komentowat
mitosnego motywu. Liczyta si¢ historia jednostki postawionej przed trudnym wyborem, a ta
zdaniem krytyka byta ciekawa i dobrze przedstawiona. Jesli pojawiaty si¢ niedociggniecia czy
malo przekonujgce wyjasnienia niektorych sytuacji, to szczgsliwie nie wptywaty one na sam
odbiér powiesci. Wedlug badacza pozycja ta, pomimo wad, byla warta uwagi i mogla

dostarczy¢ czytelnikowi rozrywkil’2,

189 3 W.: ,, Wyraj” czyli przygoda. ,,Odglosy” 1964, nr 24, s. 8.

170§, Jezynski: Ciggle w drodze. ,,Zomierz Wolnosci” 1964, nr 123, s. 2.
YL \W. Maciag: Powiesci na konkurs. ,,Zycie Literackie” 1964, nr 28, s. 6.
172 7o0h. B. Rogatko: Dwie powiesci Niziurskiego. ..
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Na kolejng ,,dorosta” ksigzke Edmund Niziurski kazat czekaé¢ czytelnikom niemal
dziesi¢¢ lat. W roku 1975 wydane zostaja Eminencje i battabancje. Krytyka przyjeta te
powies¢ dobrze, stosunkowo niewiele bylo negatywnych opinii. Niektorzy recenzenci
widzieli W Eminencjach... nawiazanie do prozy Stefana Zeromskiego, a konkretnie powiesci

Ludzie bezdomni:

Do wyraznie judymowskiej tradycji nawigzuje Niziurski $wiadomie,
zardbwno poprzez bezposrednie odwotania do Zeromskiego, jak i poprzez
niektore sceny i pewne partie stylistyczne (...) Dzieje inzyniera Battabana
majg potwierdzi¢ raz jeszcze aktualno$¢ i warto§¢ obywatelskiej szkoty
Zeromskiego w $wiecie wyraziécie skontrastowanym, w $wiecie eminencji i

battabancji.l”®

Protagonista Eminencji..., inzynier Baltaban, mial posiada¢ takie ,,judymowskie”

cechy jak uczciwos$¢ czy che¢ niesienia pomocy:

Niziurski ukazuje w niej (w ksigzce — dop. J.D.) tylko znang Zzyciowsg
prawde, ze ludziom zdecydowanie prostolinijnym grozi wigcej ktopotdow niz
tym ,,elastycznym”. Pokazuje jednak, ze warto zy¢ i pracowa¢ w zgodzie ze
swym sumieniem, ze prosta ludzka uczciwo$é procentuje najwyzej.}™

Baltaban nie mogt liczy¢ na pomoc innych ludzi, poniewaz jego pomysty wydawaty

si¢ by¢ ekstrawaganckie, na co w recenzji zwracat uwage Janusz Termer:

Inzynier Baltaban pozostaje w gruncie rzeczy osamotniony ze swoimi
nietypowymi pomystami i metodami dziatania. Nie ma (...) zadnego
wsparcia ,,organizacyjnego”, pragnie dokona¢ wszystkiego sam, Ww
pojedynke. Jak doktor Judym na przyktad, w odmiennych przeciez i
niepowtarzalnych warunkach spoteczno — historycznych lub — nie
przymierzajac — bohater klasycznego westernu, ktory jako jedyny
sprawiedliwy zaprowadza lad i porzadek (...)!"

Andrzej Chruszczynski zastanawiat si¢, na ile ta ,,zeromszczyzna” byta przypadkowa,
a na ile pisarz postanowit ,,zagra¢” z czytelnikiem. Uwazatl on, iz pomimo odniesienn cho¢by
tych sygnalizowanych przez innych krytykéw, tak naprawde autor nader sprawnie ,,uciekat”

od tej tradycji wykorzystujac humor, ironig, pewien dystans samego inzyniera Battabana'’®.

178 M. Kabata: Inzynier Judym. ,Literatura” 1976, nr 21, s. 3.

114 \W. Zykowicz: Préba charakteru. ,Jantar” 1975, nr 45, s. 11.

175 3. Termer: Mtody gniewny. ,,Trybuna Ludu” 1975, nr 263, s. 8.

176 A, Chruszczynski: Judym nie Judym. ,, Tygodnik Kulturalny” 1975, nr 50, s. 5.
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Nie przeszkodzito to jednak w bardzo dobrym scharakteryzowaniu postaci, zaréwno

glownych jak i tych drugoplanowych:

Eminencje i batlabancje (...) sktadajg si¢ w bardzo wysokim procencie z
dialogow. Dialogdéw zrgcznych, wartkich, zindywidualizowanych (...) owe
dialogi czynig ksigzk¢ warto$ciowa i ciekawa ponad wszelka watpliwosé
(...) udato si¢ Niziurskiemu w owych dialogach uzyska¢ efekt pelnej
autocharakterystyki postaci — i pierwszoplanowych i marginalnych.'’

Podkre$lano specyficzng postaweg protagonisty, troch¢ romantyka, troch¢ narwanca
(niekiedy wrecz szalefica), ktory nie idzie na ustgpstwa i jest gotowy walczy¢ o powazne
podchodzenie do obowigzkéw. Wedlug Marka Rymuszki wlasnie taka postawa ,.twardziela”

sprawiata, ze nie sposob przejs¢ obojetnie obok bohatera:

(...) tacy ludzie jak Baltaban sg zawsze i wszg¢dzie bardzo potrzebni: wielcy
optymi$ci, troche narwani, zawsze rzetelni. Totez, gdy w zakonczeniu
powiesci Baltaban przejmuje kierownictwo nowej budowy, gdzie§ w
Omancach, odrzucajac propozycje objecia funkcji wicedyrektora
priorytetowej inwestycji (...) wierzymy, ze — wbrew opinii sceptykow —
dotrzyma swych zobowigzan (...) dzwignie swoje Omafice z biota.!’

Wedlug Michata Lukaszewicza pozycja ta stanowita przyktad pierwszego, udanego

»produkcyjniaka”. Krytyk z pewnym zdumieniem stwierdzat:

Rézne zarzuty ,,merytoryczne” nie maja sensu. To paradoksalne, ale jest to
dla mnie jeszcze jedno $wiadectwo warsztatowej sprawnosci Niziurskiego,
ktory obierajac wlasna, specyficzna plaszczyzng porozumienia sie z
czytelnikiem, broni si¢ doskonale (...) Otrzymali$émy ksigzke udang, a
dotyczacg tematu, na ktorym tamaty si¢ najlepsze piora.t”

Bardziej surowy w swoich ocenach byt Zbigniew Mentzel. Zarzucat ksigzce zbyt
rozciggnietg fabule, a posta¢ Baltabana uznat za ,,papierowa”. W opinii krytyka czytelnik nie
wiedzial, co tak naprawde¢ mysli inZynier, jakie ma cele, dlaczego walczy z ,,systemem”.
Dialogi, ktore mogtyby by¢ przystowiowa kopalnig wiedzy o bohaterach, sg zbytnio nasycone
zargonem, duza ilo$cig humoru (!) w wyniku czego odbiorca ma wrazenie obcowania z

mtodziezg, a nie dorostymi, powaznymi ludZzmi. Mentzel konstatowal: ,lektura nowe;j

17 Zob. tamze.

178 M. Rymuszko: Twardziel. ,,Sztandar Mtodych” 1976, nr 87, s. 3.

19 M. Lukaszewicz: Czemu to robisz, inZynierze? ,,Nowe Ksigzki” 1975, nr 46, s. 9. Por. J. Kleyny:
Jerzy Kleyny przeczytal Eminencje i Battabancje. ,,Szpilki” 1976, nr 6, s. 18; ,, Barwy” 1978, nr 4, s.
14.
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powiesci Niziurskiego raz jeszcze pozwala przekona¢ si¢ o dobrze znanej prawdzie: nawet
drobny na pozor element struktury utworu — jezykowa maniera czy sytuacyjny stereotyp —
pod znakiem zapytania postawi¢ moze znaczenie tematu, ktory jest tego utworu szansg” %,
Autor nie wykorzystat wiec okazji, by napisa¢ dobrg powies¢, a pewne charakterystyczne
cechy jego tworczosci (humor, oryginalne nazwiska) zamiast pomoc, tak naprawdg¢ ostabity
wymowg calej historii.

Ostatnig pozycja dla dorostych w dorobku Edmunda Niziurskiego byta powies¢ A
potem niech bijqg dzwony z 1976 roku. Krytycy wypowiadali si¢ o niej pozytywnie, w ich
opinii fabuta zmuszata czytelnika do zadawania waznych pytan np. o prawo do prywatnosci,
gdy sie jest na wysokim stanowisku, o sukces okupiony utrata normalnego zycia. Postacie

dyrektora Zadury czy reportera Sakrusa sg psychologicznie skomplikowane, niejednoznaczne.

Dzig¢ki temu

zarysowany przez autora konflikt nie ma w sobie nic sztucznego. Zachgca
wprost do stawiania pytan, wynikajacych niemal z kazdej karty tej opowiesci
(...) Znany z powiesci dla miodziezy autor ukazal si¢ jako tworca,
dostrzegajacy ludzkie wady 1 zalety z wielka wrazliwoscia, a takze z
wnikliwo$cia dobrego reportera. Stworzyl opowies¢ pasjonujaca i
zachgcajaca do refleksji. Zmuszajacg nie tylko do ocenia Zadury, Sakrusa,
innych, a tez do konfrontowania ich postawy z wlasnym zachowaniem. 8!

Podkreslano, ze w swoim dziele Niziurski zapytal, jaka nalezy zaptaci¢ cene¢ za
sukces, bycie najlepszym. Jak zauwazyl jeden z recenzentow w ksigzce, ,,racja staje przeciw
racji. Prawda przeciw prawdzie”'®?, dodatkowo zadna ze stron nie moze uwazaé sie za ta,
ktéra na koncu odnosi zwyciestwo. Podkreslano, iz prozaik potrafit pokaza¢ psychike osoby
zmuszone] do zmierzenia si¢ z ,mitem” na swoj temat. Niziurski potrafit pokazaé, ze
dziennikarz Sakrus nie jest tylko i wylacznie osobg gonigcg za sensacjg. To postaé, ktorej
motywy sg bardziej skomplikowane, dzigki czemu czytelnik nie miat wrazenia obcowania z
,papierowa” postacia.

Warto zaznaczy¢, ze niektére z przywotanych tytutow doczekaly si¢ przektadow na

jezyki obce. Ttumaczone pozycje ilustruje tabela ponize;j:

180 7. Mentzel: Nowa ksiega urwiséw. ,,Polityka” 1975, nr 46, s. 9. Zagadka pozostaje, dlaczego krytyk
tak zatytulowal swoja recenzje. Wydana w 1954 roku powies¢ Ksigga urwisow cieszyla si¢
pozytywnym odbiorem ws$rdd czytelnikow i badaczy literatury. Tekst ten sugerowaltby jakie$
nawigzania do tamtej pozycji, tymczasem takowych brak.

181 .M. Jankowski: Opowiesci z zycia wziete. ,Jtd.” 1978, nr 4, s. 21.

182 Behemot: Lezgc na reprezentacyjnej kanapie ze sztucznej skéry. ,,Student” 1979, nr 11, s. 16.
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Tabela 1: Przeklady wybranych powiesci dla dorostych Edmunda Niziurskiego!®?

Tytul Przeklady
Smier¢ Lawrence’a-1956 - czeski
Przystan Eskulapa-1958 - czeski

- ukrainski
Wyraj-1964 - czeski

- niemiecki

Liczba przektadow byla mata, lecz to, ze zdecydowano si¢ na translacj¢ pokazuje, iz
istnialo pewne grono czytelnicze zainteresowane niektérymi, doroslymi powiesciami
Niziurskiego (gltéwnie na Czechostowacji.) Z kolei, gdy mowa o liczbie wydan

poszczegdlnych powiesci, catos¢ wyglada nastgpujaco:

Tabela 2: Liczba wydan ksigzek dla dorostych Edmunda Niziurskiego

Tytul Liczba wydan do roku
2021

A potem niech bijg dzwony

Eminencje i batlabancje

Gorgce dni

Pi¢é manekinow

Przystan Eskulapa

Salon wytrzeiwien

Smier¢ Lawrence’a (opowiadania)

R W O W N N DN DN

Wyraj

Zrodto: opracowanie wlasne

Najwigcej wydan miat Salon wytrzezwien, ktorego najnowsze, piate wydanie, to rok

2017. Kolejnymi pozycjami sa Przystar Eskulapa oraz Smier¢ Lawrence’a — po 3 wydania.

18 QOpracowane na podstawie: Edmund Niziurski. Bibliografia podmiotowa. W: O twdrczosci
Edmunda Niziurskiego..., s. 179 - 190.
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Stosunkowa duza ilos¢ wydan Salonu... moze sugerowac, iz uznano j3 za najlepsza w
dorobku Niziurskiego, gdy chodzi o powiesci przeznaczone dla dojrzatego odbiorcy.
Powiesci dla dorostego czytelnika nie cieszyty si¢ zbytnim zainteresowaniem krytyki

czy czytelnikow. Pewng wskazowke, dlaczego tak byto, daje nam Varga:

Jego nawet najlepsze ksigzki dla dorostych (...) nie mialy az takiego
znaczenia, takich naktadow, takiej popularnosci, a przede wszystkim nie
zmieniaty §wiata tak jak Sposob na Alcybiadesa, Siodme wtajemniczenie,
Klub wioczykijow czy trylogia o miescie Odrzywoty. Tak, witasnie chodzi o
zmienianie §wiata, wszyscy, ktorzy czytaliSmy te powiesci, dojrzewaliSmy w
ten sposob i madrzeliSmy dzigki tym ksigzkom. 84

‘Zmiana §wiata’ oraz ‘dojrzewanie’ to, wydaja si¢ by¢, stowa — klucze, gdy chodzi o
proze mtodziezowa Niziurskiego. Przy koncu historii zmieniali si¢ nie tylko bohaterowie, ale
i sam czytelnik. Byt on inny, dojrzalszy. W mtodych protagonistach dostrzegat samego siebie,
dzigki czemu czytajac ich przygody czul si¢ wspotuczestnikiem danych wydarzen,
rozczarowan, tryumfow. Ksigzki dla dojrzatego czytelnika to zupetnie inne fabuly, problemy,
rozwigzania. Cho¢ ciekawe i sklaniajace niekiedy do refleksji (Salon wytrzezwier), moim
zdaniem nie miaty tego ,,0gnia”, ktory dato si¢ zauwazy¢ w tworczosci kieleckiego prozaika
skierowanej do nastolatkow. By¢ moze to oraz wymieniony przez Varge brak zmiany
rzeczywistosci spowodowatly, iz dorosta proza Edmunda Niziurskiego, pomimo posiadania
pewnej wartosci, nie przebita sie¢ do $wiadomosci czytelniczej tak mocno, jak wtasnie ksigzki,

ktérych bohaterami byli mtodzi ludzie.

1.2 ,Jego powiesci ksztaltowaly wyobraznie przygodows™'® - przygoda w
tworczosci Alfreda Szklarskiego, Zbigniewa Nienackiego, Adama Bahdaja i

Edmunda Niziurskiego

Wstep
Czym bytaby przygoda? Jadwiga Szymkowska- Ruszata definiuje ja nastepujaco:

(...) przygoda jest czynnoscig swobodng lub zaplanowana, ktéra wymaga
specjalnych okolicznos$ci czasu i przestrzeni odrgbnych od codziennego

18 K. Varga: Ksiega dla starych urwiséw. Wszystko, czego jeszcze nie wiecie o Edmundzie

Niziurskim..., s. 273.
185 Tomasz Makowski na temat prozy milodziezowej Edmunda Niziurskiego. J. R. Kowalczyk:
Edmund Niziurski — zycie i tworczosé. ..
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bytowania, polegajacych na wejsciu w nowe uktady i role osobnicze; ich
przebieg moze mie¢ charakter zabawy, testu, trudu, proby itp.8

Przygoda jest zamiang codzienno$ci w niecodzienno$¢, innoscig potrzebna
cztowiekowi, najczesciej] mtodemu, ktory potrzebuje si¢ ,,wyszumie¢”. To wszystko moze on
odnalez¢ w powiesciach dedykowanych specjalnie jemu. Potrzeba Wielkiej Przygody (jak to
okreslit Ryszard Waksmund!®’) towarzyszy kazdemu z nas niemal na kazdym etapie Zycia.
Naturalnie najsilniej odczuwa si¢ ja w czasie dziecinstwa/dojrzewania, dlatego tez pisarze
starajg si¢ w swoich ksigzkach z naddatkiem spetni¢ oczekiwania mtodych odbiorcow.

Sama przygoda ma by¢ przede wszystkim atrakcyjna. Musi zaciekawi¢ od samego
poczatku swoja wyjatkowoscia, niecodzienno$cig, takze pewnym niebezpieczenstwem.

Powinna jednak konczyé sie szcze$liwiel®,

Wazne sa emocje towarzyszace takiemu
wydarzeniu oraz stale dostarczane bodzce, nie pozwalajace na nud¢ czy poczucie swoistej
stagnacji, gdy czytelnik dostrzega, ze bohaterowie nie rozwijaja si¢ podczas lektury, wrecz
stoja w miejscu. Rozwoj postaci stanowi bardzo wazng kwesti¢ dla czytelnika. Chce on
widzie¢, jak poprzez kolejne podréze, proby, protagonista uczy si¢ samodzielnosci, bycia
zaradnym, pomystowym. Jest to niezwykle istotne, poniewaz odbiorca, widzac dokonane
przez bohateréw wybory, moze okresli¢, czy postapilby doktadnie w taki sam sposob?®®.
Niniejszy podrozdzial ma za zadanie pokaza¢ w ogdlnym zarysie najwazniejsze cechy
tworczosci pisarzy, ktorych ksigzki sg zaliczane do literatury przygodowej. Tymi prozaikami
beda Alfred Szklarski, Zbigniew Nienacki, Adam Bahdaj oraz Edmund Niziurski. Pozycje
wymienionych autoréw uchodza w Polsce za swoisty kanon powiesci przygodowych, ktore na
przestrzeni ostatnich kilkudziesi¢ciu lat wywarty ogromny wptyw na wyobrazni¢ nastoletnich
czytelnikow, stad tez taki, a nie inny wybor. Jednocze$nie wskaze podobienstwa, ale 1 roznice

pomiedzy Niziurskim, a resztg pisarzy, ktadacych nacisk na przygodowos¢ swoich utworow.

Zaznaczenie wymaga fakt, ze dokonana selekcja nosi w sobie roéwniez znamiona

186 J. Szymkowska- Ruszata: Przygoda i warto$é. Istota i znaczenie przygody w Zyciu dziecka. W:
Wartosci literatury dla dzieci i mlodziezy. \Wybrane problemy. Red. J. Papuzinska, B. Zurakowski.
Warszawa- Poznan 1985, s. 138.

187 Waksmund ksigzki noszgce znamiona Wielkiej Przygody napisane w XX wieku okre$la mianem
Wielkiej Hecy, poniewaz ,,(...) tak wypadatoby nazwaé wszystkie te przygody szkolne, wakacyjne,
podworkowe i rodzinne, utrzymane w typowo karnawatowym, beztroskim stylu, ktory czytelnikowi w
pewnym wieku daje poczucie duchowego komfortu, pewnosci, ze $wiat na zewnatrz niego jest
catkowicie bezpieczny, zyczliwy i oswajalny i ze wystarczy by¢ tylko odpowiednio usposobionym,
aby znajdowa¢ w nim jedynie dodatnie strony”. R. Waksmund: Od literatury dla dzieci do literatury
dziecigcej (tematy — gatunki — konteksty). Wroctaw 2000, s. 371.

188 Zob. J. Pactawski, M. Katny: Literatura dla dzieci i mfodziezy. Kielce 1996, s. 129.

189 Oczywiscie ksigzki te promujg pewien typ bohatera, z ktérym moze (ale nie musi) utozsamiaé si¢
mtody czytelnik.

70



subiektywnosci, poniewaz wilasnie wymieniona czworka pisarzy wprowadzila mnie w §wiat

literatury przygodowej.

Alfred Szklarski - egzotyczna przygoda

Z tworczos$cig tego pisarza najczesciej kojarzy sie jedno stowo: przygoda. To wlasnie
ona wyziera z historii o Tomku Wilmowskim, ktory zwiedza najbardziej odlegle zakatki
Swiata, rownolegle uczestniczac w nhiesamowitych wydarzeniach. Razem z Tomkiem
czytelnik poznaje Australie, Ameryke Péinocna, poludniowag Azje, syberyjska czes¢ Rosji,
dowiaduje si¢ wielu ciekawych informacji (geograficznych, etnologicznych) o ludach
zamieszkujacych tamte tereny. Bohater ten jest osobg stanowigcag wzor dla mtodych
odbiorcéw. Zawsze szlachetny, skory do pomocy, wrazliwy na spoteczng niesprawiedliwosc.
Jednoczesnie ma mtodzienczy rys, dzigki czemu czytelnicy nie dostaja kogos pozbawionego
wad, lecz chlopca- swojaka, kogo$, kto potrafi popetnia¢ (niezbyt czgsto) bledy i nie jest

niczym marmurowy posag. Jak celnie zauwaza Wojciech Zukrowki:

Szklarskiemu powiodto si¢ w miejsce Old Shaterhanda, ktéry z duma
akcentowal, ze jest Niemcem, podkreslat swoja wyzszos¢, wprowadzi¢
Polaka, Tomka Wilmowskiego. Nie tylko nasze dzieci, ale i z innych krajow,
gdzie ksigzki Szklarskiego przetozono, podtug Tomka sadzg Polakow, mys$la
z sympatig o naszym narodzie. To sprawa delikatna, a niebagatelna.'*

Czy ten zabieg, by Old Shaterhanda zastapi¢ mlodym Polakiem, byl jednym z celow
pisarza, trudno stwierdzi¢. Faktem jest, iz Tomek to patriota, stale podkreslajacy swoje
przywigzanie do kraju, znajacy jego prawdziwa historie. Zamiast wigc zachwycaé si¢
obcokrajowcem, nastolatki mogly podziwia¢ mestwo miodego Wilmowskiego, zawsze
spieszacego na ratunek osobom w potrzebie.

Sama posta¢ to jednak za malo, by moc zatrzymac przy sobie tak wybrednego
czytelnika jak nastolatek. Dlatego tez przezycia Tomka musialy by¢ prawdziwymi
przygodami, czyms$ elektryzujacym wyobrazni¢. Szklarski oparl swoje powiesci o tzw.
awanturniczos$¢, tajemnice, przy jednoczesnym przekazywaniu odbiorcom wiedzy na temat

191

Swiata™". Wysylajac swojego protagoniste w niezbadane (w zamysle) rejony $wiata,

pokazywat, ze mozna podrézowaé siedzac w domu'®2. Oczyma Tomka czytelnik poznaje

190 W, Zukrowski: Na moim sitku. Casus Szklarski. ,,Nowe Ksigzki” 1967, nr 22, s. 1380.

11 Zob. K. Kuliczkowska: Zawsze z humorem. ,,Wspodtczesno$¢” 1969, nr 8.

192 To bardzo wazne w konteksécie czasow PRL-u, gdy wyjazd za granice byt znaczaco utrudniony, a
»zaszczyt” ten spotykat tylko nielicznych.
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wspomniang Australi¢, uczestniczy w obrzedach Indian zamieszkujagcych Ameryke Potnocna,
dowiadujac si¢ jak wyglada ich codzienne zycie. Tym samym prozaik nauczal poprzez
przygode nie tylko geografii, lecz réwniez kulturoznawstwa, jezyka itp. Czynit to w sposob
nienachalny, wiedzial takze, kiedy nalezy sie¢ zatrzymac, jesli chodzi o wiadomosci stricte
naukowe. Wydaje si¢, iz wiasnie ta zdolno$¢ do wyczuwania ,granic” jest jedng z
najwazniejszych cech pisarstwa Szklarskiego. Udawato mu si¢ nie popada¢ w nadmierny
dydaktyzm, co bardzo szybko docenili zaréwno czytelnicy, jak i krytyka'®,

Co istotne, powiesci dowodzity sumiennego przygotowania si¢ pisarza pod katem

danej tematyki. Wedtug Urszuli Capaty

Napisanie ,,Tomkéw” (...) poprzedzone byto dtugimi studiami nad faung i
flora opisywanych kontynentéow, nad kultura, obyczajami i zyciem
codziennym mieszkancow roéznych krain. Szklarski absolutnie nie opiera si¢
na obiegowych, utartych sadach o egzotycznych narodach, korzysta ze
zrédet naukowych, nic wigc dziwnego, ze potrafi czytelnika zaskoczy¢
odmiennoécig opisoéw dalekich krain.'%

Wartoscig ,,Tomkow” okazuje si¢ by¢ nie tylko przygoda, lecz takze doktadne
opisanie miejsc, do ktérych podrozowat gléwny bohater, z uwzglednieniem kultur
mieszkancow. Takie podejscie zjednywato prozaikowi czytelnicza sympati¢, poniewaz mtody
cztowiek, procz ciekawej historii, dostawat informacje o krajach, ktore do tej pory wydawaty
mu si¢ niezwykle odlegte. Dodatkowo umieszczane w powiesciach przypisy informowaty o
najwazniejszych watkach dotyczacych danego wydarzenia (np. historycznego), ttumaczyty
postepowanie spotykanych ludzi, wyjasniaty na czym polega niezwykto$¢ danej kultury.
Wszystko to wystepowato w iloSciach uznawanych przez nastolatkéw (i dorostych!) za
znos$ne, dzigki czemu nie czuli si¢ przyttoczeni trudnymi informacjami. Mozna tu napisaé, iz
Szklarski bardzo dobrze znat psychike swojego odbiorcy i zamiast ,,uderzy¢” w niego wiedza,
dawkowat ja powoli, z rozmystem. Nie zapominat o ciekawej historii, nieoczekiwanych
zwrotach akcji czy watkach humorystycznych, w celu roztadowania napigcia.

Niezwykle pochlebnie o tzw. trylogii indianskiej'®® wypowiada sic Stawomir
Bobowski, widzagc w niej powazne podej$cie do przedstawienia kultury indianskiej, bez

uproszczen, powielania stereotypow. Pisze on:

193 Szerzej zob. A. Wydrzynski: Tomek w krainie mfodych. ,,Poglady” 1965, nr 8.

194U, Capala: Obiecujqcy poczgtek. ,Nowe Ksigzki” 1975, nr 4, s. 25.

195 Sktadaja si¢ na nig nastepujace powiesci: Orle piora, Przekleristwo ztota, Ostatnia walka Dakotow.
Byta ona wydana w latach 1974-1979. Cykl ten nosi nazwg¢ Ztoto Gor Czarnych.
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Trzytomowa powie$¢ Szklarskich to zjawisko absolutnie wyjatkowe (...)
Nie ma w polskiej literaturze pigknej, w nurcie powiesci indianskiej dla
mlodziezy, a bodajze i w literaturze $wiatowej tego nurtu, tak bogatego
poznawczo ujgcia zycia i kultury Indian polnocnoamerykanskich, zwtaszcza
Indian Wielkich Réwnin 1 prerii, jaki znajduje si¢ w trylogii Krystyny i
Alfreda Szklarskich (...) ich powies¢ stanowi najobszerniejsze, najbogatsze,
najbardziej szczegdtowe ukazanie zycia Indian réwnin i prerii.'*

Trudno o wigkszg pochwale niz powyzsze stlowa. Zastluguja one na uwage, gdyz
pokazuja niezwykta, wrecz perfekcyjng dbato$¢ o kreacje $wiata przedstawionego. Szklarscy
nie poszli ,,na skroty”, przeciwnie, postanowili da¢ mtodziezy trylogie wyjatkowa, taka, ktora
bedzie stanowita mate kompendium wiedzy o rdzennych mieszkancach Amerykil®’.

Warto zatrzymac¢ si¢ na chwile przy teks$cie Iwony Tessarowicz, ktora postanowita
zada¢ sobie trud i doglebnie zbadac trylogi¢ indianska. Na poczatku autorka zadaje pytanie o
wartos¢ tych trzech ksigzek. Zdaje ona sobie sprawe, ze nie wszyscy podchodza do nich
entuzjastycznie, a cze$¢ krytyki uwaza powieSci Szklarskiego za zwykla tandete, gdzie
kréluje nieprawda i naiwno$¢'®. Sama krytyczka widzi pewnego rodzaju schematyzm
przygod Tomka, lecz nie jest to dla niej problem, poniewaz doskonale wie, czego od samego

pisarza zadaja czytelnicy:

Tomek podlega swoistemu prawu ochrony dyktowanemu przez konwencje:
moze przezywac $miertelne niebezpieczenstwa, moze cierpiec, ale zawsze w
ostatniej chwili autor musi wyciggna¢ go z tarapatow. Taka jest reguta
gatunku 1 wiedza o niej zaré6wno pisarz, jak i czytelnicy, ktérzy na
spotkaniach autorskich stanowczo zabraniajag Szklarskiemu zbyt
oczywistego krzywdzenia ich ulubienca.'®

Jest to spostrzezenie trafne 1 bardzo ciekawe. Tessarowicz pokazuje pewien rodzaj
umowy pomigdzy prozaikiem i jego czytelnikami. Tak dlugo jak ta umowa jest
dotrzymywana, obie strony wylacznie na tym zyskuja. Nie ma tu pochwaty czy przygany,
raczej stwierdzenie pewnych istniejacych faktow, z ktérych wszyscy sa tak naprawde
zadowoleni. Co rownie istotne, odbiorcy dosy¢ skrupulatnie ,,sprawdzajg” pisarza, chcac

niejako przytapa¢ go na jakiej$ geograficzno - etnologicznej niescistoséci. To z kolei sprawia,

1% S, Bobowski: Nie tylko przygoda. Polskie powiesci indianskie dla miodziezy w perspektywie
etnologicznej. Wroctaw 2012, s. 176.

17 To udane potaczenie nauki i rozrywki podkre$la Taisa Katner. Dla niej cykl indianski, procz
waloréw typowo awanturniczych, posiada rowniez walor edukacyjny, co kaze wysoko ocenia¢ ksigzki
Szklarskiego. Zob. T. Katner: Zanim zwyciezyt bialy cztowiek. ,,Nowe Ksiazki” 1978, nr 16.

198 por. M. Cis: Ksigzki grasujgce. ,,Tygodnik Kulturalny” 1962, nr 1.

1991, Tessarowicz: O Tomku i cieniach wielkich wodzéw. ,,Nowe Ksigzki” 1980, nr 11, s. 2. Podkr.
J.D.
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ze sam Szklarski, zanim napisze kolejng powies¢, musi si¢ przygotowaé pod katem wiedzy o
kraju, w ktérym bedzie si¢ rozgrywata historia. Takie przygotowanie powoduje, iz opisy
zachowan, kultur, sg rzetelne, niestety cierpi na tym (w opinii Tessarowicz) warstwa
przygodowo- awanturnicza. Czasami tez podczas lektury ma si¢ wrazenie, iz pisarz
przygotowal maty leksykon wiedzy, a sama przygoda stanowi jedynie dodatek?®. Mimo tego
krytyczka uwaza, iz cykl ,,Ztoto Gor czarnych” jest najbardziej udanym dokonaniem Alfreda
Szklarskiego:

Trylogia jest bez watpienia najwarto$ciowsza ksiazka dla mlodziezy na tle
dotychczasowego dorobku Alfreda Szklarskiego. Jest oryginalniejsza w
warstwie fabularnej od grzeszacych schematyzmem ,,Tomkoéw”, lepsza
stylistycznie i konstrukcyjnie, lecz przede wszystkim na jej plus nalezy
zapisa¢ rezygnacje z prostego dydaktyzmu na rzecz zachecania czytelnika do
samodzielnej refleksji.?*!

Interesujaca historia, wciggajace przygody, zywi bohaterowie- to wszystko sktada sie
na dobrg, ambitng lekture. Tessarowicz podkresla, iz autor zaczyna by¢ bardziej wymagajacy
w stosunku do czytelnikdéw 1 chcee ich czego$ (w nienachalny sposob) nauczy¢. To nie jest juz
tylko zwyczajna rozrywka, ale rozrywka intelektualna, gdzie czytelnik musi zmierzy¢ si¢ z
naukowymi informacjami, potrzebnymi do zrozumienia powiesci.

Przygody Tomka Wilmowskiego niosty za sobg egzotyke, jakiej prézno byto szuka¢ w
cokolwiek szarej rzeczywistosci naszego kraju po II wojnie §wiatowej. Podroz z Tomkiem to
podréz po krainach, o jakich nie $nilo si¢ mtodemu czytelnikowi, obietnica ,,zobaczenia”
miejsc niemal magicznych?®?. Swiat ten, do tej pory jawiacy si¢ jako niedostepny, zaczyna
by¢ na wyciagniecie r¢ki (dostownie, wystarczy siggnag¢é po dowolnego ,,Tomka”), co
niezmiernie cieszy mtodych czytelnikow?®. Jednoczesnie Szklarski wplata w swoje powiesci
elementy patriotyczne, los Tomka jest losem kazdego Polaka, ktory musial tulaé si¢ po
swiecie, by moéc odnalez¢ swoje miejsce. Krzysztof Klosinski zauwaza: ,,w ten sposob

poszukiwanie egzotyki rOwnowazy tesknota za swojskoscia, przydajaca wielkiej przygodzie

20 Sam Alfred Szklarski zdawat sobie sprawe, iz ta encyklopedyczno$é niezbyt pomaga przy
kreowaniu bardziej zywej historii. Zalezalo mu jednak na jak najlepszym odzwierciedleniu
rzeczywistosci kraju, jego mieszkancow, kultury itp. Szerzej zob. By rozum byt przy miodosci...
,,Dziennik Zachodni” 1978, nr 78.

2011, Tessarowicz: O Tomku i cieniach wielkich wodzow. .., s. 5.

202 7ob. K. Ktosinski: Egzotyzm po polsku. ,,Slask” 1997, nr 7. Warto zauwazy¢, ze ,, Tomki” sytuuja
si¢ gdzie$ obok popularnego cyklu programow ,,Pieprz i wanilia”. Prowadzili go Tony Halik i Elzbieta
Dzikowska.

203 Zob. M. Katny: Przygoda i dydaktyka w twérczosci Alfreda Szklarskiego dla dzieci starszych.
»Studia Pedagogiczne. Problemy Spoteczne, Edukacyjne i Artystyczne” 1991, nr 4, s. 150.
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znamion tulaczki, zabarwionej stereotypem romantycznym, co podkresla w dodatku owo
nieprzerwane potykanie sie o $lady polsko$ci na wszystkich kontynentach”?%4, Mtody bohater
nawet na obczyznie ma kontakt z ojczyzng, nieustannie doswiadczajaC wspomnianej przez
Klosinskiego swojskosci. Na ile to prawda, a na ile gra z czytelnikiem, trudno stwierdzic.
Faktem jest, iz w ksigzkach Szklarskiego czytelnik odnajdzie procz wiedzy takze historie
Polski, jej trudnych dziejow. Wyprawy Tomka to rowniez poszukiwanie wiasnego miejsca,
takiego, gdzie mozna by¢ wreszcie sobg. Najprawdopodobniej ta pogon za marzeniami,
czasami niemozliwymi do spelienia, sprawila, iz kolejne ksigzki o mlodym Wilmowskim
trafiaty do serc czytelnikoéw. Dawal on im nadzieje na lepsze jutro, razem z nim mogli
zwiedzi¢ miejsca, o ktorych czytali gldwnie w podrecznikach, a takze ,,poczué” zew
nieskrepowanej, dzikiej przygody.
Marek Katny pisze:

Pamigtajac, ze jedna z funkcji beletrystyki jest zaspokajanie potrzeby
rozrywki, mozna $miato stwierdzi¢, ze role te cykl przygod Tomka spetnia
znakomicie, a réwnocze$nie pelni i inne bardzo wazne z pedagogicznego
punktu widzenia: wychowawcza oraz ksztalcaca. Na ta ostatnig autor zwraca
szczegolng uwage. Stara sie ,,przemyci¢” w toku akcji jak najwiece]
encyklopedycznych informacji o ludziach i miejscu, w ktéorym przebywaja
bohaterowie, o faunie i florze, z ktérg si¢ stykaja. Wyjasnia motywy
postgpowania bohatera, co jest szczegélnie istotne dla mtodych czytelnikow,
ktorzy czesto siegaja po beletrystyke szukajac u jej bohaterow wzorow do
poréwnywania (...) i nasladowania.?%

Podobnie zdanie ma Bozena Studentkowska- Pigtkowska. W jej opinii powiesci

Szklarskiego

(...) w dalszym ciagu zaspokajaja potrzeby psychiczne mtodych ludzi,
spelniajg pozyteczng funkcje poznawczo- wychowawcza i rozrywkowa.
Pisarz dal mlodemu czytelnikowi do nasladowania jego rdwiesnika
obdarzonego odwaga, madroscig, inteligencjag, a przede wszystkim
zyczliwosciag wobec otoczenia (...) ksigzki A. Szklarskiego (...) dzi§ moga
by¢ doskonats wskazdéwka, pomagajacg realizowa¢ marzenia o dalekich
podrézach szlakiem Tomka Wilmowskiego.?

Mtody, dzielny bohater, egzotyczna przygoda, chwile napigcia, nawet grozy - to

wszystko nastolatki odnajdg u Szklarskiego. O ile gldowny bohater na poczatku wydaje si¢ by¢

204 K, Klosinski: Pierwszy ,, Tomek”: Egzotyzm po polsku. ,,Guliwer” 1997, nr 4, s. 11.

205 M. Katny: Przygoda i dydaktyka w tworczosci Alfreda Szklarskiego dla dzieci starszych..., s. 150-
151.

206 B, Studentkowska- Pigtkowska: Alfred Szklarski na szlaku odwagi, lojalnosci i patriotyzmu.
,,Guliwer” 2004, nr 1, s. 10.
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ideatem, 0 tyle w toku fabuly czytelnik zobaczy, iz popetnia on btedy typowe dla osoby w
wieku czytelnika. Dzigki takiemu zabiegowi Tomek nie jest postacig ,,z innego Swiata”,
przeciwnie, to chlopak z krwi i kosci, ktory dodatkowo potrafi wyciagnaé nauke na przysztos§é
z blednie podjetych decyzji. Pisarz zdawal sobie sprawe, ze zbytnia idealnos¢ bohatera
zamiast przyciagna¢, zniechgcitaby kazdego odbiorce, stad tez taka kreacja chtopaka. Sam
Tomek nieraz prosi o rad¢ starsze od siebie osoby, w tym ojca, ktérego uwaza za wzor
szlachetnego postgpowania. Wie, iz emocjonalne i zbyt gwaltowne podejscie do sytuacji
moze przynie$¢ szkode, dlatego tez nie widzi niczego ztego w tym, by skorzysta¢ z pomocy
innych ludzi. To za$ sprawia, ze akceptuja go kolejne, czytelnicze pokolenia.

Cykl ,,Tomkow” od wielu lat cieszy si¢ niezmierng popularno$cia i ma swoich
wiernych odbiorcoéw, réwniez tych starszych. Ci, jesli posiadaja dzieci, daja im do czytania
wiasnie przygody mlodego Polaka, wiedzac, ze lektura ta ich zaciekawi, a moze zdota tez
wzbudzi¢ w nich podrozniczo-naukowg pasj¢. Bo najprawdopodobniej i taki, niewyrazony

wprost cel, przy§wiecat Alfredowi Szklarskiemu, gdy pisat ksigzki o Tomku Wilmowskim.

Zbigniew Nienacki - przygoda z historia
W ksigzce stanowiacej poczatek cyklu o Panu Samochodziku Nienacki, poprzez usta

swojego bohatera, tak méwi 0 tym, czym jest przygoda:

Nie trzeba szuka¢ przygody. Nie znajdzie si¢ jej, chocby pojechato si¢ az na
koniec §wiata, przez siedem rzek i za siedem gor. Nie zjawi si¢, chocby
czekalo si¢ na nig dzien i noc, prowokujac jg i1 zastawiajac na nig putapki.
Nie przywola jej zadna prosba i moze si¢ okazaé, ze nie mam jej nawet tam,
gdzie tylu ludzi juz ja spotkato (...) Bo przygody nie trzeba szuka¢. Ona
zjawia si¢ sama. Przychodzi w najbardziej niespodziewanych momentach i
nieoczekiwanej postaci, najczgsciej, gdy nie spodziewamy si¢ jej, nie
pragniemy jej, gdy nie jest nam ona potrzebna.?"’

Pan Samochodzik to detektyw- amator, poszukiwacz niesamowitych wydarzen, ktore
pojawiaja si¢ znikad. Z pozoru niewiele znaczace sytuacje mogag sta¢ si¢ poczatkiem wrecz
zyciowej przygody. W przeciwienstwie do Tomka Wilmowskiego bohater Nienackiego nie
jest zmuszony do wyjezdzania poza kraj, by przezy¢ cos niezwyklego. Niekiedy incydentalne

zdarzenie powoduje swoista lawing wydarzen, ktore zadowola nawet najbardziej

wymagajacego poszukiwacza przygdd.

2017, Nienacki: Wyspa ztoczyricow. Wroctaw 1998, s. 5.
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Co jednak sprawia, ze Pan Samochodzik nadal jest popularny? Jedng z mozliwych
odpowiedzi daje Halina Skrobiszewska, piszac w recenzji Wyspy Ztoczyncow, ze powies¢ ta
»,.czyta sie”« (...) bo autor wie, jak zwigza¢ uwage”?®. Rzeczywiscie, ksigzki z tego cyklu
potrafia zainteresowaé praktycznie od samego poczatku. Pisarz pokazuje, ze wystarczy
bardzo niewiele do rozpoczecia nowej przygody. Czasami takim ,,punktem zapalnym” jest
spadek po dalekim krewnym, list od przyjaciela czy cho¢by zwykty wyjazd na urlop, podczas
ktorego pojawia si¢ tajemnica. Nawet je§li ten schemat jest wielokrotnie wykorzystywany,
czytelnik nie postrzega tej repetycji jako mankamentu. By¢ moze zdaje sobie sprawe, iz
wiasnie dzigki takim fabularnym chwytom ma szanse sta¢ si¢ $wiadkiem kolejnej, frapujacej
historii, zaczynajacej si¢ w dalekiej przesztosci. Przy okazji pozna nowe zakatki kraju, dzieki
czemu przekona sig, iz nie musi nigdzie wyjezdza¢, poniewaz przygoda ,,zjawia si¢ sama”?%,

Oczywiscie przygoda to nie jedyne, co przyciaga uwage odbiorcy. Nieodzowne przy
»samochodzikowym” cyklu sg opisy miejsc, w ktdrych toczy si¢ akcja danej powiesci. Autor
dosy¢ sprawnie wplata nauke do swoich ksigzek, co jest doceniane przez krytyke. Przyktadem

moze by¢ recenzja Skarbu Atanaryka:

W ostatnich latach coraz cze$ciej styszy sie o nader cickawych znaleziskach
na naszych terenach. Ksiazka Nienackiego nie tyle popularyzuje Scisla
wiedze o tych znaleziskach, ile zdolna jest rozpali¢ pasje badawcze.
Romantyzm przygody, tropienia przesztosci, nieoczekiwanych rezultatow,
zaskakujacych niespodzianek ma dostatecznie wysoka cene wsrod miodych
badaczy. Znalezisko jest tylko ukoronowaniem przyjemnosci, jaka daje
samo poszukiwanie.?°

Powyzsze stowa oddaja, moim zdaniem stusznie, pewnego rodzaju przestanie ksigzek
0 Panu Samochodziku. Nie bedzie nim sam skarb, lecz jego szukanie, odnajdywanie §ladow,
rozwigzywanie zagadek. Nienacki mowi czytelnikowi, by ten wlasnie na tych kwestiach

211

skupil swoja uwage, a wtedy zdota przezy¢ wielka przygode“. Najwieksza przyjemno$¢ daje

wiasnie pokonywanie kolejnych trudno$ci, rozwigzywanie skomplikowanych lamigtéwek

28 H, Skrobiszewska: Chiopcy uprzywilejowani. ,Nowe Ksigzki” 1964, nr 17, s. 800. Poza tym
jednym zdaniem reszta recenzji jest bardzo krytyczna. Autorka zarzuca Nienackiemu brak
psychologicznego poglebienia postaci, schematyzm i zbyt duzo naukowych tresci (chodzi tu o
historyczno- geograficzne opisy).

209 Mozna tu si¢ zastanowi¢ czy wilasnie ,,Tomki” oraz Pan Samochodzik nie byly takimi podrozami
,»W Wwyobrazni”, poniewaz rzeczywisto§¢ PRL-u, o czym wspominatem wcze$niej, nie pozwata na
zagraniczne wyjazdy.

210 H, Skrobiszewska: Wyprawa w przesztosé. . Nowe Ksigzki” 1960, nr 15, s. 926.

2L W okresie pisania Skarbu Atanaryka pasja Zbigniewa Nienackiego byla wiasnie archeologia.
Szerzej zob. W pracowniach tédzkich pisarzy. ,,Odglosy” 1962, nr 4.
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oraz poznawanie czego$ nowego?'?. Bez takich do$wiadczen nie da si¢ (w my$l pisarza)
moéwié o prawdziwej przygodzie.

Przygody pana Tomasza (czyli tytutowego Pana Samochodzika) nie bytyby tak bardzo
wciagajace, gdyby nie sensacyjne watki. Tych w niemal kazdej ksigzce jest bardzo duzo,
dzigki czemu nawet naukowe opisy nie nuzg, przeciwnie, stanowig interesujgce urozmaicenie,
a takze, co wspominatem - uczg historii, geografii, archeologii itp. Przyktadowo w ksigzce
Pan Samochodzik i Templariusze prozaik umiejetnie zmieszal ze sobg nauk¢ i sensacyjne
watki, przedstawiajac dzieje zakonu templariuszy (nie zawsze zgodnie z prawda historyczng)

w pociagajacy dla mtodego czytelnika sposob:

Pomystow na awantury, sytuacje dramatyczne i sensacyjne nie zabrakto
autorowi. Szkoda tylko, ze zdarzajace si¢ do$¢ czesto dtuzyzny i partie
przegadane niepotrzebnie ostabiaja dynamizm akcji (...) Autor jednak
postuguje si¢ konsekwentnie od lat ta metoda, wierzac chyba w jej
celowo$¢. 213

Nie jest to wyrazone wprost, ale nalezy si¢ domysla¢, ze pod hastem ,,dluzyzny” kryje
si¢ zarzut o zbytnie unaukowienie fragmentow historycznych. Ta z kolei powoduje, iz akcja
nagle staje w miejscu. Pomimo jednak tego typu utyskiwan wytworzony w ten sposob
schemat kolejnych ksigzek sprawdza si¢, dlatego tez autor z niego nie rezygnuje.
Najprawdopodobniej Nienacki szybko spostrzegl, Zze pisanie wedtug sprawdzonych wzorcow
nie przeszkadza czytelnikom 1 ci nie sygnalizujg potrzeby zmian. Mogt wigc uznaé zarzuty
krytykéw za chybione, poniewaz sami czytelnicy mieli odmienne zdanie, wyrazajace si¢
sigganiem po kolejne powiesci.

Omawiajac ten cykl nie sposob unikng¢ wysuwanych pod adresem autora oskarzen o
tendencyjno$¢, propagandg, poslugiwanie si¢ stereotypami, takze swoista mizoginie.
Owszem, spora czg$¢ tych zarzutéw si¢ potwierdza, szczegdlnie te dotyczace propagandy czy
przektamywania historycznych faktéw, lecz Piotr Lopuszanski w swojej ksigzce poswigconej

Zbigniewowi Nienackiemu zwraca uwage na co$ innego. W jego opinii Nienacki

potrafit schemat fabuly modyfikowa¢, zmienial miejsce zdarzen, sposoby
przekazywania zagadki i jej rozwigzania, siegal po aluzje literackie i
kulturalne, przekazywal pewna dawke wiedzy (...) Jezyk powiesci jest na

212 Sam Pan Samochodzik mowi, iz poszukiwanie samo w sobie jest najlepszg przygods. Zwraca
réwniez uwage 1o, iz kazdy odnaleziony skarb glowny bohater oddaje do muzeum, nie chcac nic w
zamian.

213 H, Skrobiszewska: Zainteresowad, wyttumaczyé, pobudzié inwencje. ,,Nowe Ksigzki” 1966, nr 17,
S. 798- 799; Por. A. Sendela: Przygoda dla kazdego. ,,Ksiazki dla Ciebie” 1969, nr 10.
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tyle prosty, zeby przyciagnag¢ uwage czytelnika, na tyle przekonujacy, ze
odbiorca jest w stanie uwierzy¢, iz ma do czynienia z relacja autentyczna o
prawdziwych wydarzeniach. I to jest wielka zashuga Nienackiego (...)%*

Lopuszanski nie dystansuje si¢ od wymienionych zarzutdw, ale jednoczes$nie chce
wyraznie pokaza¢ rzeczy, ktore prozaikowi naprawde si¢ udaly i za ktére nalezy go wyraznie
chwali¢. Wydaje si¢, ze wlasnie ten swoisty dualizm w ocenie catego cyklu jest rowniez tym,

215 lecz

co przycigga odbiorcow. Ci nie sugerujg si¢ stowami poszczegolnych recenzentow

sami oceniajg ksigzki Nienackiego, uznajac je za dobrze napisane oraz wciagajace.
Oczywiscie nie wszyscy krytycy sa surowi, gdy chodzi o t¢ seri¢. Czg¢s¢ chwali

Sprawng akcje (w zaleznosci od powiesci), tajemnice, nieustanng przygode, takze poscigi

rodem z amerykanskich seriali. Wojciech Zukrowski pisze tak:

(...) Zbigniew Nienacki — wprowadza $wiadomie elementy pomystow
technicznych, jego ,,samochodzik” jak Jamesa Bonda — na pozor zwykly
woz, a tymczasem amfibia (...) jest mnostwo przygdd moze
nieprawdopodobnych, ale tak spietrzonych, ze czytelnik nie ma czasu nad
nimi si¢ zastanowi¢, tyka, gna dalej (...) Pan Samochodzik i Templariusze
(...) ma tez swoje wartosci wychowawcze, uczy spostrzegawczosci,
logicznego kojarzenia faktéw, czujnosci politycznej, nawet szacunku dla
techniki, ktora moze jednako szkodzi¢, jak i stuzy¢.?'®

Zukrowski zdaje sie lepiej zna¢ gusta czytelnicze i wie, jakie elementy powiesci
przyciagaja ich uwage. Nie krytykuje wiec naukowych dluzyzn, lecz wskazuje na atuty
powiesci: przygodeg, tajemnice, rozwigzywanie kolejnych zagadek. By¢ moze chce w ten
sposob powiedzie¢, na czym polegat (mozliwe, iz nadal polega) sukces cyklu, ktory stworzyt
Nienacki. Nie naukowe tresci, nie ideologia, dydaktyzm?'/, lecz (nie)zwykle wydarzenia,

jakie ma szanse¢ przezy¢ kazdy.

214 P_ Lopuszanski: Pan Samochodzik i jego autor. O ksigzkach Zbigniewa Nienackiego dla miodziezy.
Warszawa 2009, s. 55.

215 przyktadowo Zofia Adamczewska nazywa ,,Samochodziki” produkcyjniakiem, co na pewno nie
jest laurka dla autora. Zob. Z. Adamczewska: Korespondencja ,, Zywocika”. Zycie Literackie” 1983,
nri7.

216 W, Zukrowski: Przygoda przygodzie nieréwna. ,Nowe Ksigzki” 1968, nr 16, s. 1102.

217 Wydaje sie, iz najbardziej dydaktyczna czescig cyklu bylty Nowe przygody Pan Samochodzika. W
tej ksigzce pan Tomasz, zamiast rozwigzywaniem zagadek, zajmuje si¢... wychowywaniem
mlodziezy. Fakt ten skrzgtnie odnotowuje Krystyna Kuliczkowska: ,,nowa - by¢ moze dla niego
samego niespodziewang - »przygoda« pana Samochodzika, stata si¢ wigc... misja pedagogiczna.
Detektyw- amator przeksztatlca sie w... kuratora- wychowawce”. K. Kuliczkowska: ,,Pan
Samochodzik” i mtodziez. ,Nowe Ksigzki” 1971, nr 2, s. 110.
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Okazuje si¢, iz Zbigniew Nienacki calkiem sprawnie poruszal si¢ w konwencji
kryminatu dla mtodziezy. Dobrym przyktadem bytaby powies¢ Pan Samochodzik i Fantomas,

ktora jest chwalona wiasnie za ,.kryminalng” fabute:

Stworzony przez Nienackiego typ ,kryminalu” nasyconego dydaktyka
powinien rozproszy¢ stare uprzedzenia do odmiany gatunkowej, przed ktora
ksiggozbiory dla dzieci i mlodziezy broniono dtugo, lecz bezskutecznie,
gdyz mlodziez docierala do powiesci zakazanych wlasnymi $ciezkami i
czytywata je zawsze z duzym zapalem. Powinien zyska¢ miejsce
,kryminatu” aprobowanego.?!8

Uzyty cudzystow jasno wskazuje na modyfikacje konwencji kryminatu ze wzgledu na
wirtualnego odbiorce. Ten mtodziezowy kryminal, jakim bylyby przygody pana Tomasza we
Francji (tam dzieje si¢ akcja wymienionej powiesci), idealnie wpasowuje si¢ w gusta
mtodziezy, wiec nie nalezy ,,broni¢” jej dostepu do niego. Autorowi udato si¢ znalez¢ balans
pomiedzy sensacja, kryminatem, a dydaktyka, dzigki czemu kolejne ,,Samochodziki” zawsze
znajdowaty nabywcoéw. Pomimo wielosci informacji z takich dziedzin nauk jak historia,
archeologia, geografia, pisarz w odpowiednim momencie powracat do wlasciwej akcji, w

wyniku czego dtuzyzny nie zdarzaly si¢ zbyt czesto?!®

1 w kolejnych ksigzkach stanowig
uzupehnienie fabuly. To wazne, bo pokazuje, iz Nienacki stale polepszat swoj warsztat, chcac
zaoferowac¢ czytelnikom jak najlepsze ksigzki.

Nie ma dobrej powiesci bez gtdwnego bohatera, ktorego polubia czytelnicy i Nienacki
zdawat sobie z tego sprawe. Pan Tomasz, jest osobg inteligentna, ale tez popetniajacy btedy.
Nie wyrdznia si¢ wygladem, braki fizyczne nadrabia manierami oraz posiadang wiedza. Tak
naprawde to posta¢ niezwykle zywa, taka, ktora moglaby istnie¢ w rzeczywistym Swiecie.
Owszem, jego wady moga by¢ czasami irytujace (szczego6lnie che¢ do pouczania innych, czy
bycie obroncg ,,moralno$ci”), a widoczna w kolejnych tomach cyklu mizoginia mogtaby by¢
nie do przyjecia dla niektorych wspotczesnych odbiorcow, ale whasnie dzigki tym ,,skazom”
zyskuje  wielowymiarowo$¢.  Takiego bohatera ,kupujg” czytelnicy  kolejnych
,»Samochodzikow”. Wazna wydaje si¢ ocena Wojciecha Kwiatka. Pisze on, iz protagonista

ma w sobie

218 G, Skotnicka: ,, Kryminal” i dydaktyka. ,,Nowe Ksigzki” 1973, nr 11, s. 37. Bardziej surowy jest
Przemystaw Czaplinski nazywajac takie ksigzki Nienackiego tze - kryminatem. Wedlug niego sa one
,rodzajem powieSci, ktora kryminalnej fabuly uzywa jako pretekstu dla rzeczywiste] akcji
rozgrywajacej si¢ poza powiescia”. P. Czaplinski: Mfodziezowy kryminat patriotyczny. ,Res Publica”
1989, nr 12, s. 115. W opinii Czaplinskiego tze - kryminat ma za zadanie, w duzym skrocie, sthuzy¢
ideologizacji czytelnika cho¢by poprzez przeinaczanie historycznych wydarzen.

219 Byl to mankament m.in. Wyspy Ztoczyricéw, Skarbu Atanaryka czy rowniez Pana Samochodzika i
Templariuszy.

80



(...) wyrazne cechy z jednej strony meskiego wzorca osobowego, z drugiej
za$ — supermana na miar¢ agenta 007, Sherlocka Holmesa, Templara i wielu
podobnych. Jest wiec z jednej strony rozmitowanym w swej pracy,
wszechstronnie ~ wyksztalconym, inteligentnym i nieposzlakowanie
uczciwym  tropicielem  wystepku (...) z drugiej =za§- trochg
,hadcztowiekiem”, indywiduum o niespozytych sitach, genialnych
umiejetnosciach dedukcyjnych, nieustepliwym przeciwnikiem najwigkszych
tytanow $wiata przestepczego.??

Trzeba przyznaé, ze ta ,Jlaurka” wystawiona bohaterowi Nienackiego wydaje si¢
troche przesadzona, wrecz kiczowata. Sg przeciez powiesci, w ktoérych podkresla si¢ braki
Tomasza, gdy chodzi o tezyzne fizyczna, jak cho¢by Pan Samochodzik i tajemnica tajemnic.
Porownanie Pana Samochodzika do najwickszych bohaterow popkultury jest troche na
wyrost, cho¢by z racji PRL-owskiego kontekstu. Ten James Bond PRL-u posiada ogromng
wiedze, ale niekiedy ma si¢ wrazenie, iz jest ona wybiorcza, niejako ,,skrojona” pod fabulg tej
jednej konkretnej ksiagzki. Nierzadko opisuje si¢ Tomasza jako nieszkodliwego, zgarbionego
dziwaka, noszacego okulary (!), ktéry posiada inteligencje i nic wigcej. Malo jest tez
powiesci, w ktorych protagonista ujawnia swoje inne umiej¢tnosci (znajomos¢ dzudo),
dlatego tez trudno nie odnie$¢ wrazenia, iz jego posta¢ nie byla tworzona w konsekwentny
oraz przemyslany sposob.

To jednak nie przeszkadzato czytelnikom, ktorzy bardzo polubili t¢ postac i na kazde

proby jej od$wiezenia reagowali protestem. Wspomina zreszta o tym sam Nienacki:

Wystarczyl drobny zabieg: uproscitem psychike¢ bohatera, obdarzylem go
kilkoma podstawowymi i uniwersalnymi zasadami moralnymi, kazalem mu
wsigs¢ w niezwykly samochod, brzydki, a zarazem pigkny- najszybszy,
ktorym mozna byto takze ptywaé po wodzie. Odtad kazda moja powiesé
przygodowa byta bestsellerem. Otrzymywalem od czytelnikow setki listow.
Moj bohater wedrowal z ksiazki do ksigzki- czytelnikom byto go ciagle
malo. Baczyli pilnie, aby pozostawat on ciagle taki sam. Ilekro¢ probowatem

go od$wiezy¢, odmienié, tylekro¢ otrzymywatem listy z protestami.??!

Czytelnicy dali tym samym jasny sygnal pisarzowi: zadnych zmian w zachowaniu
Pana Samochodzika. To z jednej strony mogto cieszy¢, z drugiej hamowato rozwdj bohatera.

Zbigniew Nienacki stal si¢ poniekad zaktadnikiem Tomasza Widczegi®?

, a proby jego
zmiany nie wypadaty najlepiej lub konczyly si¢ po prostu zZle. Publika przyzwyczaita si¢ nie

tyle do postaci prostej, co przewidywalnej, kierujacej si¢ okreslonym kodeksem moralnym,

220 \W.P. Kwiatek: James Bond na Mazurach. , Nowe Ksigzki” 1977, nr 18, s. 21.

221 Cyt. za: P. Lopuszanski: Pan Samochodzik i jego autor. O ksigzkach Zbigniewa Nienackiego dla
miodziezy...,s. 147.

222 Tak sam siebie nazywa glowny bohater tego cyklu.
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posiadajacej ,,magiczny” samochdd. Jak Tomek Wilmowski pozwalal poczu¢ smak dalekich
krajow, tak pan Tomasz dostarczal przygdd przypominajacych filmy sensacyjne, gdzie
pojawiaja si¢ szpiedzy, tajemnicze osoby czy zagadki majace swdj poczatek nawet setki lat
wczesniej. I to wszystko dziato sie ,,u nas”, dzieki czemu mlody (i troche starszy) odbiorca
zupehnie inaczej spogladal na szarg, PRL-owska rzeczywistos¢.

W tym miejscu nalezy kilka stéw poswieci¢ wehikulowi Pana Samochodzika, od
ktérego zreszta wziat si¢ pseudonim pana Tomasza. Jest nim wrak wyscigowego Ferrari 410
przerobionego na amfibi¢ przez Stefana Gromilte, wujka gldéwnego bohatera. Pojazd ten,
procz tego, ze potrafi rozwija¢ zawrotne szybkosci (ponad 200 kilometrow na godzing), moze
réwniez plywaé. Wida¢ tutaj nawigzanie do popkultury, szczegolnie postaci Jamesa Bonda,
ktéry takze uzywal réznorakich gadzetéw podczas walki z przestepcami. Wehikul najlepiej
sprawdzal si¢ w czasie poscigéw (tych byto kilka w catym cyklu) czy sytuacjach, gdy trzeba
byto przeptynac jezioro, zeby dosta¢ si¢ do konkretnego miejsca szybciej anizeli przeciwnik.
Byto to tym bardziej zdumiewajgce, jesli wie sig, jak wygladal sam pojazd (postronne osoby
uzywaty okreslen typu rupieé, straszydto, karawan). Sadzg, iz Nienacki zastosowat tu celowy
zabieg odwracajacy uwage. W ten sposob zardwno niepozorny wiasciciel, jak i sam wehikut
byli traktowani pobtazliwie, momentami z goéry, co pomagato im na swobodg¢ dzialania. Gdy
jednak nadchodzita odpowiednia chwila, ,,samochdd” gtownego bohatera pokazywat swoje
prawdziwe mozliwosci, niejednokrotnie wprawiajac w ostupienie drwiacych z niego ludzi®?.

Wehikul, cho¢ pokraczny, stanowit uzupetnienie jego witasciciela. Zaro6wno on, jak i
pan Tomasz, s3 oceniani na podstawie pierwszego wrazenia, wygladu, co naturalnie jest

btedem. Na fakt ten zwraca uwage Tadeusz Szyma:

Fantastyczny i zabawny pojazd Pana Samochodzika przydaje wiele uroku
swemu wlascicielowi, a ponadto stanowi jak gdyby symboliczny znak
rozpoznawczy jego osobowosci, taczy bowiem w sobie takie cechy jak
tradycjonalizm i mnowoczesno$¢, wyrazistos¢ wlasnej odrgbnosci i
nietypowos¢, samodzielno$¢ i wszechstronnos$¢. Samochodzik, podobnie jak
jego wihasciciel, nie eksponuje swych zalet, lecz skromnie je skrywa,
zwracajgc uwage¢ obserwatorow na odréznienie pozoru od rzeczywistych
warto$ci.??*

Trudno nie zgodzi¢ si¢ z powyzszg opinig. Nienacki, tworzac protagoniste oraz jego

srodek lokomocji, obnaza ptytkos¢ ludzkiego mys$lenia, wyrazania sagdéw jedynie na

223 Wojciech Kwiatek pisat, ze wehikul ,,(...) sprawia wrazenie, jakby si¢ mial za chwile rozpas¢ na
kawatki. Ale to tylko pozory. Na zalety tego »grata« nabrat si¢ juz niejeden wytrawny kierowca, spec
od wszelkiego rodzaju karkotomnych wyscigow”. W.P. Kwiatek: James Bond na Mazurach..., s. 21.
28T, Szyma: Wspdtczesna przygoda. ,Nowe Ksigzki” 1975, nr 14, s. 6.
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podstawie pozorow, wrazen. Prawdziwe ,bogactwo” jest skryte, czy to pod maska
,samochodu”, czy za niepozorng fizjonomig Tomasza. Gdy nadchodzi odpowiednia chwila,
obaj ,,bohaterowie” pokazuja swoje mozliwosci, w wyniku czego antagonisci, a takze
postronni obserwatorzy dostrzegaja btednosé swojego myslenia.

Zbigniew Nienacki, pomimo autorstwa ksigzek skierowanych do dorostego czytelnika,
zostanie w pamieci odbiorcow jako ten, ktory stworzyl posta¢ Pana Samochodzika. Pan
Tomasz, cho¢ niepozorny, potrafit zaskoczy¢ nie tylko powiesciowych przeciwnikow, lecz
przede wszystkim nastolatkow. To niezwykle ciekawe, iz nie ich rownolatek, ale kto$ dorosty
zdotal zawtadng¢ miodymi umystami??®. Chtopcy chioneli kolejne przygody detektywa-
amatora, dla ktérego najwazniejsze bylo rozwigzywanie historycznych zagadek, za§ samo
odnalezienie skarbow stanowito wylacznie dodatek. Ewa Nowacka nastepujaco podsumowata

tworczos¢ prozaika:

Powiesciami o panu Tomaszu, zwanym samochodzikiem, zaczytywaty si¢
kolejne roczniki chtopcow, kazdy, jak przez wietrzna ospe, musiat przejs¢
okres fascynacji tymi ksigzkami (...) Mysle, ze Zbigniew Nienacki
pozostanie w pami¢ci czytelnikow jako autor powiesci sensacyjnych dla
miodziezy, a najlepsze z nich Wyspa zloczyncéw, Pan Samochodzik i
templariusze, Ksigga Strachoéw, Niesamowity dwor doczekaja si¢ jeszcze
wielu wznowien, by mogli je czyta¢ synowie i wnukowie dawnych
admiratorow ksigzek tworcy Pana Samochodzika.??®

Dzi$, nawet po $mierci autora, cykl ten jest (z lepszym lub gorszym skutkiem)
kontynuowany przez kolejnych pisarzy (liczba tomoéw przekroczyta dziewigcdziesiat). To
pokazuje, ze cala seria si¢ nie starzeje 1 nadal posiada wierne grono czytelnikdéw, ktorzy
wyczekuja kolejnych przygod detektywa - amatora. Bo to wiasnie historyczna przygoda

wydaje si¢ by¢ hastem przewodnim catej serii.

Adam Bahdaj-przygoda na podwérku

Jesli Alfred Szklarski pokazywal, Zze z pomoca ksigzek mozna zwiedzi¢ $wiat,
Zbigniew Nienacki udowadnial, iz przygoda czeka wszedzie, rOwniez w rodzinnym kraju, to
Adam Bahdaj jeszcze bardziej zawezil ten obszar. Dla niego najwazniejsze wydarzenia miaty
miejsce na tzw. podworku. Bohaterowie nie musieli podrézowaé¢ w odlegle rejony, by moc

doswiadczy¢ czego$ ekscytujacego, przeciwnie, najwigcej wrazen dostarczyly im ich ,,mate

2% Trzeba jednak zauwazyé, ze pomocnikami gldwnego bohatera byla trojka chtopcdéw, harcerzy,
noszacych nastepujace przezwiska: Wilhelm Tell, Sokole Oko i Wiewiorka
226 E. Nowacka: Zbigniew Nienacki (1929- 1994). ,,Guliwer” 1995, nr 1, s. 41.
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ojczyzny”. To wlasnie lokalno$¢ jest gtowng cecha powiesci Bahdaja. Opisuje on domy,
ulice, zautki, ktore czytelnik doskonale zna, gdyz wychowat si¢ wtasnie na nich. Pisarz w
prosty sposob pokazuje, ze to, co jest najblizej nas, skrywa wielkie tajemnice. Teren, na
ktorym znajduja si¢ stare baraki, opuszczone domy, miejskie parki - witasnie tam mtody
cztowiek ma szanse¢ przezy¢ przygode swojego zycia.

W tworczosci zakopianskiego prozaika wyrdznia si¢ kilka typow historii: sportowe,
przygodowe, spoteczno - obyczajowe. To pokazuje, ze autor korzystal z rdznego typu
schematow narracyjnych, ktore potrafityby przyciggna¢ miodego odbiorce. Bohaterowie nie
sa perfekcyjni, maja swoje wady, co tylko dodaje im wiarygodnos$ci. Sam $wiat
przedstawiony daleki jest od ideatu, wiele inicjatyw spotecznych jest torpedowanych przez
jednostki niechetne bohaterom??’. Ci jednak si¢ nie poddaja i wytrwale daza do spehienia
marzen.

Pierwszy typ historii reprezentuje soba ksigzka Do przerwy 0:1, o ktorej sam pisarz

moéwil nastepujaco:

Moim zdaniem nie jest to tylko sportowa opowies¢. Sport, ktéry stanowi tto
ksigzki, jest pretekstem do przedstawienia spraw glebszych. Pragnatem
pokaza¢, jak zespotowos¢, w tym wypadku druzyna sportowa, potrafi
ksztattowa¢ charaktery milodziezy i wplywa¢ na los opuszczonych i
zaniedbanych chlopcow, do jakich Paragon nalezat i jakich wiele jeszcze
teraz sie spotyka.??®

Powies¢ ta nalezy bezsprzecznie do jednej z najlepszych w dorobku Bahdaja??.
Poczawszy od fabuly, poprzez postaci, a skonczywszy na dramatycznym zakonczeniu Staje
si¢ przyktadem tego, jak nalezy pisa¢, by od pierwszych stron przyciggnag¢ mtodego
czytelnika. Jej atutem jest pokazanie beztroski dziecinstwa w trudnej, powojennej
rzeczywisto$ci. Pomimo widocznych problemow spotecznych, bohaterowie nie tracg pogody
ducha, pokazujac tym samym, iz dziecigcy optymizm jest najlepsza odpowiedzig na ponury
Swiat socrealizmu. Mtodziezowy zargon, w ktorym shtyszalna jest nowomowa, sprawia, ze
fabuta jest blizsza mlodemu odbiorcy, ktorego jezykiem moéwig bohaterowie. Krytycy

dostrzegaja w ksigzce takze probe skomentowania sytuacji mtodych ludzi tamtego okresu:

227 Mowa tu o ,kutakach”, gdyz trzeba pamicta¢ w jakim okresie powstawaly pierwsze powiesci
Bahdaja.

228 A, Horodecka: Rozmowa z Adamem Bahdajem- laureatem plebiscytu ,, Orlego Piéra”. ,,Plomyk”
1970, nr 17, s. 522.

229 Ciekawym zabiegiem Bahdaja bylo splecenie w niej nie tylko watkow sportowych, lecz rowniez
przygodowych, spotecznych i detektywistycznych.
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(...) poprzez wszystkie sportowe zwycigstwa i porazki ,,Syrenki” z Woli
przewija si¢ inny, glebszy motyw: problem matych graczy- chlopcow
pozbawionych opieki i kierunku, dzieci wystawionych codziennie na
zetkniecie si¢ z elementem przestgpczym, i uzywanych czesto przez ztodziei
i kombinatoréw do pomocy w ciemnych sprawkach.?*°

Prozaik pochyla si¢ nad dzie¢mi pozostawionymi bez opieki, wykluczonymi,
szukajacymi pomocy i akceptacji. Ostrzega takze, iz jesli dorosli nie zainteresujg si¢ nimi, na
pewno nastolatkow wykorzystajg bez skruputow przestepcy. Tym samym, procz walorow
edukacyjnych, powies¢ ta niesie ze sobg istotne przestanie rowniez dla dorostych (by ci
zwracali wigkszg uwage na to, w jakim towarzystwie miodziez spgdza czas), umiejetnie
przykryte ciekawg historia, dynamiczng akcja czy licznymi zwrotami akcji. Bo w Do przerwy
0:1 opowiada si¢ o rzeczach wbrew pozorom trudnym. Pod przykrywka sportowych
rozgrywek czytelnik widzi zupelnie inny, mroczny $wiat, zwigzany z pitka nozna:
przekupstwa, deprawacji mlodziezy, szantazow, braku poszanowania zasad. Uczestnikami
tych wydarzen nie sg dorosli, lecz wlasnie najmtodsi, co jedynie wyostrza przekaz. Bahdaj
daje im do rozwigzania doroste problemy i pozwala swoim bohaterom dziata¢. Raz postepuja
dobrze, raz zle. Pozwalajg si¢ przekupié¢, bo uwazaja, ze w ten sposob spotka ich cos dobrego,
a trudne, codzienne zycie, stanie si¢ tatwiejsze. Problem spoteczny zwigzany z grupkami
chtopcow z Woli, ktorzy wychowuja sie¢ w niepetnych rodzinach, wybrzmiewa bardzo silnie.
Pisarz pokazuje, iz zadne dziecko nie jest z natury zte czy dobre, lecz wszystko zalezy od
otaczajgcych je ludzi. Czesto mlodziez, by przezyé, zamiast edukacji wybiera prace
(nierzadko na granicy prawa), chcac dzigki temu ulzy¢ swojej rodzinie. Poprzez takie
dziatania Do przerwy 0:1 staje si¢ ksigzka ponadczasowa, gdyz opowiada o problemach
dotykajacych ludzi wspotczesnie (zarowno mtodych jak i starych), poszukujacych sposobu na
poprawe wilasnego zycia. Niekiedy wydaje im si¢, ze moga to zrobi¢ wylacznie poprzez
nieuczciwos¢ 1 tzw. ciemne interesy. Prozaik pokazuje, iz nie tedy droga. Znamienne jest, ze
nie robi tego w sposob nachalny, przeciwnie, koncowe rezultaty sa wynikiem dziatan samych
bohaterow, ktorzy widzac rezultat wtasnej ,,pracy”, przekonujg sie, ze popehili btad.

Chociaz w fabule nie brakuje dramatycznych wydarzen (oskarzenie o zdrad¢ kolegow
z druzyny, kradziez pitki, problemy w domu) protagonisci si¢ nie poddaja i1 nieustannie
prébuja poprawi¢ swoj los. Stosunkowo prosta fabula pozwala pisarzowi na przedstawienie
sytuacji spotecznej dzieci, ktorym nie jest dane cieszyC si¢ pelna rodzing. Bahdaj tworzy

zywe, barwne postaci, popelniajace bledy, ale tez wyciagajace z nich nauke na przysztosc.

20 Literatura dla mlodziezy. ,Nowe Ksigzki 1957, nr 22, s. 1405.
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Bardzo mato tu przygody sensu stricte, wiecej trudnego, zwyczajnego zycia. Mtodzi ludzie
muszg stawi¢ czola wyzwaniom nowej rzeczywistosci, odnalez¢ sposob na dalsze zycie.
Popelniajg btedy, ale w gruncie rzeczy zwigksza to prawdopodobienstwo ich kreacji. Dzigki
temu odbiorca moze si¢ bez wigkszego trudu z nimi utozsamiac, a sama powies¢, czytana po
latach, nie traci nic ze swojej atrakcyjnosci. Umiejetne potgczenie tematyki sportowej z
obyczajowo - spoteczng daje odpowiedni rezultat, w wyniku czego Do przerwy 0:1 méwi o
czyms, co dotykato i nadal dotyka kazdego cztowieka (niekoniecznie tylko miodego).

Kolejny typ powiesci, czyli przygodowe, przedstawia Podroz za jeden usmiech®. W
niej to dwaj chlopcy, Poldek 1 Dudus, chea dotrze¢ nad morze. W wyniku dziwnych splotow
okolicznoséci gubig przeznaczone na ten cel pienigdze i dlatego decyduja si¢ przeby¢ calg
droge autostopem. Ta podrdz niemal przez caly kraj stanowi dla pisarza pretekst, by pokazac,
jak bohaterowie dojrzewaja, uczac si¢ nawzajem od siebie czego§ nowego. Sam motyw
podrozy, wrecz wtoczegi, ma romantyczny wydzwiek. Czytelnik czuje sig, jakby to on byt
podroznikiem, a do zaplaty za kolejne przewozy wystarczyt tytutowy ,,jeden usmiech”. Maria
Kulminska zauwazyla wazng rzecz: ,,Podroz za jeden usmiech to niewatpliwe osiagnigcie
Adama Bahdaja. Atmosfera pogody, optymizmu, bezinteresownej dobroci, szacunku dla
dzielno$ci 1 uczciwosci (...) stanowig urok nie tylko dla czytelnika

»232  Krytyczka zaznacza, calkiem stusznie, wyjatkowosé ksigzki.

mtodziezowego
Zadowoli ona nie tylko mtodych czytelnikow, ale réwniez tych starszych, ktorzy odnajdg w
niej przygode w najczystszej postaci. Pozwala ona, szczegdlnie dorostym odbiorcom, znowu
poczu¢ si¢ mtodym i beztroskim. Tym samym pisarz poniekad ,,wychodzi” z ram tworcy
stricte mlodziezowego, oferujgc powies¢ bardziej uniwersalng, potrafigcg zaciekawic takze
dojrzatego czytelnika3,

Bohaterowie Bahdaja w wyniku przezytych przygdd zaczynaja powoli dojrzewac i
dorasta¢. Dudu$ z opisywanej powyzej powiesci podczas podrézy zmienia si¢, przestaje by¢
,maminsynkiem”. Megznieje, staje si¢ bardziej odporny na niewygody zwigzane z
podrozowaniem autostopem. Bahdaj pokazuje tutaj, iz zycie jest najlepsza szkotg 1 nic lepiej
nie przygotuje miodego czlowieka do bycia dorostym, niz samodzielne podrdézowanie

Dudusia i Poldka. Takze sam Poldek zaczyna inaczej spoglada¢ na kuzyna, doceniajac

231 Nalezy tu roOwniez wymieni¢ takie ksigzki, jak Wakacje z duchami, Kapelusz za 100 tysiecy czy
Uwaga! Czarny parasol.

282 M. Kulminska: Podréz za jeden usmiech. ,,Kultura” 1965, nr 20, s. 8. Podkr. J.D.

233 Skrobiszewska swoja recenzje tej powiesci kwituje nastepujaco: ,,w sumie dobra pozycja literatury
rozrywkowej”. Wida¢, iz krytyczka patrzy na nig przez pryzmat rozrywki, pomijajgc aspekt dorastania
bohaterow. H. Skrobiszewska: Przygody. ,,Nowe Ksiazki” 1965, nr 5, s. 210.
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przemiang, jaka w nim zaszta. Widzi, iz po poczatkowych problemach Dudusiowi zaczyna si¢
podoba¢ ta wspolna wedrowka, dzieki czemu moze spojrze¢ na chlopaka o wiele
zyczliwszym okiem. Ksigzka stanowi bardzo dobry przyktad powiesci, w ktorej bohaterowie
dorastajg wraz z kolejnymi przeczytanymi stronami. Nie ma miejsca na zastdj, gdyz
protagonisci muszg by¢ ciggle czujni 1 gotowi na to, CoO nieprzewidziane. Tylko w ten sposob
mozliwy bedzie ich personalny rozwoj. Zdaniem Elzbiety Kruszynskiej Podroz za jeden

usmiech niesie ze sobg wazne przestanie. Pisze ona, iz jej

najpowazniejsza zalete (...) stanowi umiejetnos¢ lekkiego, zartobliwego
zasugerowania odbiorcy, ze wart pracowa¢ nad sobg, nikt bowiem nie jest
doskonatoscig. Nie tylko Dudus$ nauczy si¢ wiele od Poldka, ale i Poldek
odniesie niemato korzysci ze wspdlnej wyprawy z Dudusiem.?**

Wspdlna podrdz pozwala chtopcom lepiej si¢ poznaé, dzigki czemu dochodzg oni do
wniosku, iz moga si¢ od siebie wiele nauczy¢. Pisarz pochwala tutaj wspolne dziatanie ludzi o
diametralnie odmiennych charakterach, poniewaz wtedy nastgpuje samorozwdj cztowieka
(nie tylko mtodego). Nadto taka osoba ma szans¢ dowiedzie¢ si¢ wiecej o otaczajacej go
rzeczywistos$ci, a takze sobie samym.

Alicja Baluch wskazata na potrzebe przezywania emocji przez najmtodszych. Ksigzki
0 zabarwieniu przygodowym, w ktérych na koncu zwycigza bohater pozytywny, wczesniej

popehniajacy btedy, sa tym, czego oczekujg nastoletni czytelnicy:

Z poetyka przygody zwigzane sa wszystkie chlopackie marzenia o
niebezpieczenstwie, walce, wyprobowaniu wiasnych sit w spotkaniu ze
»smokiem”. Ten watek pojawia si¢ w réznych opowiesciach indianskich,
wojennych (...) W utworach tych dominuja elementy sensacji, niezwyklego
napiecia i zwycigskiego roztadowania emocji.?*

Proza Bahdaja dostarcza odbiorcom takich wtasnie atrakcji. Umiejetne potaczenie ze
sobg przygody, sensacji, humoru, pozwala na stworzenie niezapomnianych fabut. Podczas
lektury Podrozy... czytelnik staje rami¢ w rami¢ z bohaterem, traktujac jego perypetie jak

swoje wilasne. To z kolei powoduje pewnego rodzaju wzrost wiary we wilasne umiejetnosci

oraz przekonanie, ze jako mtody cztowiek nie jest si¢ na straconej pozycji.

234 E. Kruszyhska: Miedzy zabawg a dydaktykq. Literacka tworczosé Adama Bahdaja dla dzieci i
miodziezy. Torun 2017, s. 186.
235 A, Baluch: Dziecko i $wiat przedstawiony, czyli tajemnice dzieciecej lektury. Wroctaw 1994, s. 78.
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Przyktadem powiesci spoteczno-obyczajowej jest utwor Stawiam na Tolka Banana?®.

Porusza on, wedlug Adriana Uljasza, problematyke potrzeby posiadania autorytetu przez

mtodych ludzi:

W powiesci ukazano problem autorytetu wychowawcy jako czynnika
warunkujacego skuteczno$¢ dziatan pedagogicznych. Bahdaj przypomniat
tez o zagadnieniu braku odpowiedniej organizacji czasu wolnego oraz o
negatywnym wptywie filmow z obrazami przemocy na odbiorcow.?*’

Takim autorytetem jest Tolek Banan, mityczna posta¢ dziatajaca niczym wspotczesny
Janosik. Okradl on gangsterow, a nast¢pnie zdobyte w ten sposdb pienigdze podarowat
biednym emerytom. Prozaik kreuje wiec Tolka na cokolwiek romantyczng posta¢, osobnika
majgcego dobre serce (wedlug plotek), ktory jest gotow pomagaé najbardziej

potrzebujacym?®

. Gdy pojawia si¢ na kartach powiesci, z miejsca zaskarbia sobie szacunek
pozostalych bohaterow. Imponuje im jego zorganizowanie, zdyscyplinowanie, dbanie o
pozytywna atmosfere w grupie. Dodatkowo potrafi rozmawia¢ z nimi ich jezykiem, rozumie,
dlaczego postepuja tak, a nie inaczej. W przeciwienstwie do dorostych nie jest to osoba
prawigca tzw. kazania, niemal zawsze bohaterowie mogg sami wybraé, jak postapi¢ w danej
sytuacji. Dzigki niemu protagonisci i protagonistka (Karioka), tworzacy mtodziezowy gang,
zaczynajg wierzy¢ w siebie, dostrzegac, ze pomimo trudnej sytuacji Zyciowej maja szans¢ na
lepsza przysztos¢. Kruszynska pisze: ,,Bahdaj pokazal grupg¢ nastolatkow, ktorzy nie tyle
przeszli diametralng przemiane, ile odkryli drzemigce w sobie mozliwosci 1 dobro, dzigki
autorytetowi Tolka Banana zmienili swoje zachowanie i zrzucili maski oraz pozory
wymuszone przez $rodowisko i okolicznoéci zewnetrzne”?°. Bez niemal bezwzglednego
zaufania osobie Tolka niemozliwa bytaby tak duza zmiana protagonistow. To wtasnie on
zdotal do nich dotrze¢ i pokazaé, Ze nie stoja na straconej pozycji. Tylko od samych

bohateréw 1 bohaterki zalezy, czy skorzystaja z szansy, ktora dostali.

2% Oczywiscie mozna w niej znalez¢é takze watki detektywistyczne czy sensacyjne.

37 A. Uljasz: Walory rozrywkowe oraz wychowawcze literatury sensacyjno- detektywistycznej i
przygodowej dla dzieci na przykladzie tworczosci Adama Bahdaja. ,Nowa Biblioteka. Ustugi,
Technologie Informacyjne i Media” 2016, nr 4, s. 143.

238 Skrobiszewska, piszac o takiej kreacji bohatera, stwierdza: ,,jeszcze wiec nie najgorzej z systemem
wartosci - podobny jest do kanonu moralnosci ludowej, reprezentowanej czesto przez basnie”. H.
Skrobiszewska: Sympatyczni bohaterowie. ,,Nowe Ksiazki” 1967, nr 13, s. 794. Nie wiadomo, czy
autorka pisze to zupelnie serio. Faktem jest jednak, ze Tolek Banan jako ,,autorytet” nieszczegodlnie
przypadt krytyczce do gustu.

2% E. Kruszyfska: Miedzy zabawq a dydaktykq. Literacka tworczosé Adama Bahdaja dla dzieci i
miodziezy..., s. 205
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Problemem jest finat ksigzki, w ktorym wychodzi na jaw prawda: Tolek to nie Tolek,
ale Szymon Krusz, harcerz, ktorego celem, w ramach harcerskiej akcji, byta aktywizacja
mlodych ludzi ze S$rodowisk, ktorych dzisiaj nazwaliby§my osobami zagrozonymi
wykluczeniem spotecznym. Szymon mial za zadanie pokaza¢ im wartosci ptyngce z
kolektywnej pracy oraz zycia zgodnie z prawem. Czy Bahdaj nie ucieka si¢ tutaj do
ktamstwa, jakby przestraszony stworzonym przez siebie mitem? Wedtlug Kruszynskiej autor

postanowit tutaj ,,zagra¢” zar6wno z czytelnikiem, jak i dawng wtadza:

Zastosowal zatem Bahdaj w powiesci podwdjny kamuflaz: pod postacia
Tolka Banana kryje si¢ w warstwie fabularnej harcerz Szymek Krusz,
prowadzacy dziatania resocjalizacyjne zbuntowanej mlodziezy, jednak tak
naprawde czlonkow gangu Karioki zmienia nie Szymek, a mit Tolka
Banana- wyalienowanego indywidualisty, symbolu wolnosci i swobody
dziatania.?*

Sama posta¢ tytulowego bohatera bylaby nawigzaniem do zjawiska ,,bananowej
miodziezy” lat 60. XX wieku. Byli to ludzie (w mysl dwczesnej propagandy) zyjacy w
luksusie, nieskalani pracg czy znajomoscia prawdziwego, ciezkiego zycia. Mtodziez ta miata
za cel kontestowanie rzeczywisto$ci, przeciwstawianie si¢ jej, postepowanie wbrew przyjetym

241 Kims§ takim miat by¢é Tolek, ktory ,,obdarowal” pieniedzmi emerytow, czyli ludzi

regutom
najbiedniejszych. Zrobit to, rzecz jasna, tamigc prawo. I wlasnie taka mityczna postac
najmocniej oddziatywata na wyobrazni¢ mtodych ludzi, ktorzy byli gotowi pdj$¢ za nig w
przystowiowy ogien. Tym samym Bahdaj wpisuje si¢ w ramy ideologiczne, lecz przy tym
pozwala sobie na pewng krytyke systemu i pochwate buntowniczej natury mtodych ludzi.
Elzbieta Broza uwaza, iz w powiesciach Bahdaja czytelnik odnajdzie ,klimat

»242 Pisarz byltby tutaj podobny do swojego

zyczliwos$ci, ciepta, Zyciowego optymizmu
wielkiego poprzednika, Kornela Makuszynskiego. Istotnie, mozna odnalez¢ podobienstwa
miedzy tymi prozaikami, chocby z powodu optymistycznego spojrzenia na rzeczywistosc,
wiary w mlodych ludzi. W przeciwienstwie jednak do Makuszynskiego w powiesciach

Bahdaja odnajdujemy realny, PRL-owski $§wiat. Marek Bienczyk trafnie pisat, ze:

Kolejne ksiazki Bahdaja (...) ilustruja na drugim planie spoteczne
przemiany, a zwlaszcza nastanie malej stabilizacji w latach 60. po przetomie
roku ’56, z jej strefa prywaciarska, z jej modami bikiniarskimi, z jej zlota
mtlodzieza, z jej handelkiem na boku, z jej riflami jako najwyzszym szykiem,

240 7ob. tamze, s. 214.
241 7oh. J. Eisler: Polski rok 1968. Warszawa 2006.
242 £, Broza: Adam Bahdaj. ,,Ptomyczek” 1985, nr 20, s. 19.

89



z jej bigbitem, z cala jej strategig ,zalatwiania”, wydzierang z gardta
komunie.?*
Dla Bienczyka ksigzki Bahdaja to mozliwo$¢ powrotu do dawnej epoki, zobaczenia
raz jeszcze tamtej rzeczywisto$ci, przypomnienie sobie, W jaki sposob zatatwiano roézne

»interesy”’. Podobne spojrzenie ma Karolina Jedrych:

Stowa »Przygoda, przygoda, kazdej chwili szkoda« moglyby sta¢ si¢ dewiza
kazdego z bohateréw (...) powiesci Adama Bahdaja. Stworzyt on kreacje
chlopcow i dziewczat chyba takich, jacy juz we wspolczesnych tekstach nie
wystepuja (lub wystepuja niezwykle rzadko) — »morowych«, honorowych,
dzielnych, bystrych. W trakcie podrézy z Poldkiem Dudu$ zmienia si¢ w
Janusza, obcujac z gangiem Tolka Banana migczak Julek Seratowicz staje
si¢ porzadnym harcerzem. Czy obecnie Poldek nie zmienitby si¢ raczej w
siedzgcego nad ksigzkami Dudusia, chtopaka bez ikry?2#

Jasnym jest, ze wspolczesny czytelnik nie zrozumie wielu aluzji z tamtego okresu.
Mimo tego Podroz za jeden usmiech, Stawiam na Tolka Banana, nadal potrafig zainteresowaé
dzisiejszych odbiorcoéw. Najprawdopodobniej tu tkwi sita tej prozy: nawet jesli zmienity si¢
realia, pewne rzeczy pozostang niezmienne, a sg nimi potrzeba przezycia przygody, poznania
czegos$ nowego, nuta niebezpieczenstwa i tak ,,prozaiczne” sprawy, jak pochwata wspoétpracy,
przyjazni, wspierania siebie w trudnych chwilach. Na wazny aspekt tworczosci Bahdaja
zwraca uwag¢ Andrzej Kotlinski. Pisze on, iz nastoletni bohaterowie potrafig znalez¢
Larcyromantyczne rozwigzanie: zaktadajg tajne zwigzki zwane »bandami« (...), »gangami«
czy najczesciej »sprzysigzeniami«, oparte na hierarchicznej, podbudowanej inicjacyjnym
rytualem strukturze, ktorych celem jest prowadzenie walki na $mier¢ i zycie z zabdjcza
jatowoscia i monotonia dnia codziennego”?*®. W ten sposob moga skutecznie zawalczyé z
najwiekszym wrogiem mlodego czlowieka: nuda.

Pomimo ideologicznej wymowy niektorych ksigzek trudno nie zaliczy¢ Adama
Bahdaja do grona najwazniejszych polskich pisarzy mtodziezowych. Niepowtarzalny styl,
umiejetnos¢ konstruowania fabul, nawigzywanie do znanej czytelnikowi rzeczywistosci-
wlasnie te cechy sprawily i sprawiaja, iz Bahdaj, czytany po latach, nie traci zbyt wiele, a
moze i zyskuje - jako ten, ktory na kartach ksigzek ,,zaklat” PRL-owski §wiat. Czasami

grozny 1 trudny do akceptacji, lecz takze interesujacy, potrafigcy ,,zaczarowac” swoim

243 M. Bienczyk: Jabtko Olgi, stopy Dawida...,s. 181.

248 K. Jedrych: Miedzy egzotycznymi lgdami a szkolnymi przygodami. Co nam zostalo z ,,powiesci
przygodowej” lat 1945-1970? W: Literatura dla dzieci i miodziezy (1945-1989) ..., s. 145.

245 A, Kotlinski: Plu¢ i tapaé. O PRL-owskiej prozie dla dzieci i mtodziezy. W: Nuda w kulturze. Red.
P. Czapliniski, P. Sliwinski. Poznan 1999, s. 95. Nalezy dodaé, ze walka protagonistow z nuda stanowi
wazny punkt rowniez w prozie Edmunda Niziurskiego.
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urokiem, nawet wspétczesnych, mtodych odbiorcow, znajagcych tamten okres jedynie z

opowiadan najblizszych.

Edmund Niziurski-szkolna przygoda

W powiesciach Niziurskiego przygoda potaczona z watkami sensacyjnymi, a przede
wszystkim detektywistycznymi, jest statym elementem fabuty. Bohaterowie, nawet jesli nie sg
zainteresowani dziatalnoscig detektywistyczna, stykajg si¢ z tajemnicami najczesciej przez
przypadek. Mlodzi protagonisci nie musza wybiera¢ si¢ do obcych krajow, by przezy¢ cos
ekscytujacego i do tej pory niespotykanego. Niziurski pokazuje, iz przygode mozna znalez¢é w
szkole, na koloniach, podworku, w czasie zwiedzania kraju. Pisarz zdaje si¢ moéwié, ze kazde
miejsce jest dobre do rozpoczecia wydarzen, ktdre w ostatecznos$ci pozostawia w umystach
bohateréw niezapomniane wrazenia. Wida¢ wigc tutaj duze podobienstwo do twdrczosci
Nienackiego i Bahdaja.

Przygody w prozie kieleckiego prozaika mozna zasadniczo podzieli¢ na dwie grupy?*.
Pierwsza, najliczniejsza, to wydarzenia majace charakter zabawowy, potraktowane z
dystansem 1 humorem. Jesli zdarzaja si¢ momenty mogace wzbudzi¢ niepokdj, to sa one
nieliczne 1 szybko oswajane poprzez absurd czy groteske. Jesli bohaterowie biorg udziat w
zaj$ciach pasujacych bardziej do historii dla starszych czytelnikéw (szantaz, narkotyki,
porwania), to cato$¢ zostaje przedstawiona w sposob miodziezowy, ze wspomnianym juz
dystansem, a rozwigzanie problemu przynosi co$ w rodzaju szczesliwego zakonczenia.

Druga grupa to przygody, podczas ktorych autor do konca trzyma czytelnika w
niepewnosci. Odbiorca nie wie, czy dany epizod rzeczywiscie skonczy si¢ po mysli
bohateréw. Pojawiaja si¢ powazni przestepcy, zanika $miech, wokot unosi si¢ aura grozy,
napiecie narasta. Jedynie sam koniec, jak w przypadku pierwszej grupy, jest optymistyczny.
Trzeba jednak przyznaé, iz historie z tej grupy cechujg si¢ wiekszg dawka dramatyzmu i
bezradnos$ci bohateréw. Nie sg one zbyt czeste, ale pisarz tez z nich nie rezygnuje, zdajac
sobie najprawdopodobniej sprawe, ze czasami odbiorca potrzebuje wlasnie takiej
,mocniejszej” opowiesci.

Gdy chodzi o przestrzen, to wydarzenia, ktorych s$wiadkami lub czynnymi
uczestnikami sg bohaterowie, moga zdarzy¢ si¢ wszegdzie: w szkole, w domu, na koloniach, w
starej kopalni, na podworku. Kazde miejsce jest dobre, by stanowi¢ kontekst dla ciekawych

przezy¢, pojawiajacych si¢ na kolejnych kartach powiesci. Czasami, do$¢ niespodziewanie,

248 Zob. G. Skotnicka: Przygoda w powiesciach dla dzieci i mtodziezy Edmunda Niziurskiego. Rodzaje,
struktura, funkcje. W: Edmund Niziurski. Materialy z sesji w 70 rocznice urodzin..., S. 57- 58.
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przygoda zaczyna si¢ w chwili, w ktérej nikomu nawet nie przysztoby na mysl, iz moze staé
si¢ co$ ciekawego. Przyktadem mogtaby by¢ zwyczajna zamiana plecakow, jaka dokonata si¢
w powiesci Niewiarygodne przygody Marka Piegusa. Gléwny bohater, przez przypadek, myli
swoj plecak z plecakiem syna Chryzostoma Cherlawego, co pdzniej skutkuje ciggiem przygod
wielu postaci: kuzyna Alka, pana Cedura, detektywa Kwassa, grupy Teodora oraz samego

Marka. Poczatek perypetii wydaje si¢ by¢ wrecz banalny:

Zaczelo sie od pewnego przykrego zdarzenia w czasie lekcji przyrody, ktore
wlasciwie ze wzgledu na przyjazn taczaca nas z Markiem nalezatoby
przemilcze¢, gdyby nie to, ze bez tego zdarzenia sprawa traci na wyrazie, a
pewnych rzeczy ani rusz nie mozna zrozumie¢. Otdz trzeba ze wstydem
wyzna¢, tego dnia, niestety, Marek poszedl na wagary. Moze niezupehie z
wiasnej winy, ale fakt pozostaje faktem. Chtopak poszed! na wagary.?*’

Sam narrator podkresla, iz wydarzenie t0o bylo przykre, lecz nie mozna go pominac,
gdyz wiasnie w nim kryje si¢ poczatek przygody. Banalne wagary Marka uruchomity ciagg
zdarzen potaczonych ze sobg w groteskowy sposob. Przywotlany opis §wiadczy o waznosci
zdarzen pozornie btahych i niemajacych wigkszego znaczenia. Dopiero spojrzenie z szerszej
perspektywy pozwala dostrzec, ze wszystko jest ze soba potaczone i tak naprawde nic nie
dzieje si¢ bez przyczyny.

Nierzadko rowniez przypadek odgrywa duza role w zajSciach skutkujacych pozniej

poznaniem wielu ludzi czy wplataniem si¢ w przestepstwo:

(...) Dwu facetdéw w rozwianych fartuchach wybiegto ze sklepu Geberta i
wrzeszczy. To subiekci! Gonig nas? Ale czemu? Slepiec szarpnat sie
gwalttownie.

-Puszczaj, szczylu!- rabngt mnie laskg w teb, a potem dotozyt solidnie
Edkowi.

Odepchnat nas z niepospolitg sitg i zaczat ucieka¢ wyczynowym sprintem w
strong pobliskiego przystanku, $ciggajac po drodze ciemne okulary z nosa...
Szcze$cie mu dopisalo. Wiasnie nadjezdzal autobus. Oszust wskoczyt do
niego i tyle go widzieliSmy. Odjechal w sing dal...?*

Problemy protagonisty wyniknety z faktu, iz chcial pomoc osobie niewidomej. Jesli
zignorowaltby me¢zczyzne, zapewne cata przygoda nigdy nie miataby miejsca. Pisarz kolejny
raz pokazuje, ze przygody, takze te nieprzyjemne, moga spotka¢ bohaterow wszedzie, cho¢by
w drodze do szkoly. Cala sytuacja ma swoj ciagg dalszy, poniewaz bohatera i jego kolege

oskarzono o przynalezno$¢ do szajki zawodowych ztodziei. Dopiero pojawienie si¢

247 E, Niziurski: Niewiarygodne przygody Marka Piegusa. 1.6dz 2000, s. 73.
28 E, Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona. £.6dz 1997, s. 11.
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naocznego $swiadka pozwala cze$ciowo oddali¢ zarzuty, cho¢ dyrektorka szkoty nadal ich
podejrzewa.

Nawet dobre checi moga by¢ przyczynkiem do niesamowitych przezyé, czego
dowodem bylby incydent w szpitalu w ksigzce Adelo zrozum mnie! Zygmunt Gnacki, chcgc
pomoéc matemu Wojtkowi, oferuje sie, iz przeniknie wieczorem do szpitala i zostanie na noc,
by w ten sposob chtopiec nie czut si¢ samotnie. Problemy pojawiaja si¢ nastgpnego dnia, gdy
do szpitala dzwoni przyjaciel Zygmunta, Tomek. Okazuje si¢ bowiem, ze przez pomytke

zabrano jego znajomego na blok operacyjny:

-Prosz¢ pani- wykrztusitem- to okropne... zawiezli na operacje
niewlasciwego czlowieka... Niech pani wstrzyma natychmiast operacje...
Chtopiec, ktorego chca wziaé pod ndz, to nie jest Andrzej Buta...

-Co pan opowiada?

- (...) Prawdziwy Andrzej Buta na pewno jest jeszcze na sali (...) tylko, ze
zamienili sie t6zkami...?°

Zygmunt, zwany takze Gnatem, ucieka ze stotu operacyjnego, co wywoluje chaos w
szpitalu. Razem z Tomkiem planujg rowniez, w jaki sposdb mogliby wydostac si¢ ze szpitala
bez narazania na szwank dobrego imienia szkoty, profesora, ktory zorganizowat uczniowska
pomoc w tymze szpitalu oraz bez strat na wlasnym wizerunku. Ta swoista ,heca” ma
poczatek w pozytywnym zalozeniu, ze trzeba pomaga¢ W przezwycig¢zaniu strachu przed
nieznanym, lecz wykonanie wszystkiego byto nieprzemyslane. Dezorganizacja pracy lekarzy i
pielegniarek oraz inne skutki w dalszej czeSci powiesci dowodza, iz ,,péjscie na zywiol” nie
byto najlepszym rozwigzaniem, niestety wybranym przez Gnata.

Kolejnym przyktadem przypadku, ktory zaowocowat ciggiem niesamowitych zdarzen,
moze by¢ wyjazd Arka Ciurusia, bohatera powiesci Bgbel i Syfon na tropie, do krewnych na
wie$. Tam zawiera on znajomo$¢ z chtopcami mieszkajacymi w domu dziecka i1 zyskuje ich
zaufanie. W ten sposob zyskuje dostep do wiedzy o istnieniu Bractwa Spizowych Liter. Jego
cztonkowie, w ramach testu, udajg si¢ na pobliski cmentarz, by przynie$s¢ stamtad spizowe
litery zdobigce grobowiec szambelana Ro$cica. Arek, poproszony o pomoc przez nowo
poznanego kolege, udaje si¢ razem z nim na cmentarz. Wyjécie to ma nieoczekiwany

przebieg:

ZrozumielisSmy wreszcie. Kto$ zamknal wlaz na zasuwg od tamtej strony,
albo przywalit ciezkim kamieniem! Kto$ nas §wiadomie uwiezit! (...)
-To jego zemsta- wysapatem.

29 E_ Niziurski: Adelo zrozum mnie! Warszawa 1997, s. 88.
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-Szambelana? - jeknat Leszek.

-Glupi jeste$. Zemsta tego typa, ktoremu Adam przycigt rek¢ w drzwiach
grobowca.

-Nie wierzg, zeby kto§ mogl by¢ taki zty, taki podty...

-A jednak chce nas to pogrzeba¢ zywcem- powiedziatem.?°

Cate wydarzenie jest powazne, atmosfera grozy udziela si¢ czytelnikowi, poniewaz nie
wie on do konca, jaki przebieg bedzie mial epizod w grobowcu. Autor umiejetnie dawkuje
emocje, a uczynienie z grobowca miejsca catej akcji jedynie wzmaga niepokdj. Epizod ten nie
mialby racji bytu, gdyby nie postanowienie Arka o pojéciu razem z Leszkiem oraz
wczesniejsze poznanie si¢ protagonisty z mieszkancami domu dziecka. Znowu zbieg
okolicznos$ci sprawit, ze bohater mogt uczestniczy¢é w tak niebezpiecznym zaj$ciu, ktore
jednak miato pozytywne zakonczenie.

Bohaterowie, procz ,,umiejetnosci” wplatywania si¢ w przygody, nierzadko sami chca

ich doznawac. Jest to jedyny sposob na wyrwanie si¢ z monotonii zycia:

Czekam, a raczej czyham, bo to jest niecierpliwe, czujne i pelne napigcia
czekanie, zeby co$ okropnego zdarzylo si¢ w naszym poczciwym
miasteczku, w tych nudnych Odrzywotach. Oczywiscie jest to uzaleznione
przede wszystkim od pojawienia si¢ u nas odpowiedniego opryszka,
opryszka przez bardzo duze O. Tak, najpierw musi pojawi¢ si¢ On, Wielki
Zty, z ktérym mozna si¢ begdzie zmierzy¢!... Nie wiem jeszcze doktadnie,
kim on bedzie. Moze groznym zbrodniarzem, moze szefem niebezpiecznej
bandy, moze szpiegiem?... jedno jest pewne, musi by¢ bardzo zly i
sprytny. !

W powyzszym fragmencie wyrazone zostalo zalozenie, iz najgorszym ziem dla
mtodych ludzi jest nuda. Dlatego w powiesciach Niziurskiego przygoda musi goni¢ przygode,
cho¢by miata by¢ ona mala, niekiedy nieznaczaca. Jedynie w ten sposob bohaterowie oraz
sam czytelnik zostang zaktywizowani, podejmg trud dziatania, jakim jest uczestnictwo w
danym wydarzeniu lub dalsza lektura.

Podobnie spogladaja na to bohaterowie trylogii o Bgblu i Syfonie:

PIPIUS miat wyrwac¢ nas z codziennosci, zapewni¢ nam ozywczy dreszczyk
sensacji 1 prawdziwe detektywistyczne uciechy. Przypomnieli$my sobie to
wszystko 1 zgodziliSmy si¢ bez dyskusji. Zawieszamy chwilowo dziatalnos¢
na niwie szkolnej. Zabieramy si¢ do powaznych, scisle detektywistycznych
akcji! Czas przede wszystkim zajaé si¢ tym osobnikiem, ktory przed

20 E, Niziurski: Bgbel i Syfon na tropie. Warszawa 1994, s. 30.
21 E. Niziurski: Naprzéd, wspaniali! Krakoéw 2001, s. 5.
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wakacjami zalazl nam za skore, oSmieszyt nas, jak nikt do tej pory i zrobit w
konia. Krotko méwige czas zajac sie¢ Palemonem!%?2

Marazm szkolnego zycia, szarej codziennos$ci, nie sg tymi do$wiadczeniami, jakich
pragna protagonisci. Wiedza, iz jedynie wydarzenie tzw. duzego kalibru zdota ich ozywic,
pozwoli si¢ zaktywizowac.

Najczesciej przygody, w jakich uczestniczg nastolatkowie, majg charakter sensacyjno -

kryminalny albo detektywistyczny?®3,

Rzecz jasna sa one potraktowane z pewnym
przymruzeniem oka. Niziurski potrafi sprawnie zonglowa¢ schematami, rozbija¢ je, scala¢, a
wszystko jest okraszone humorem, co sprawia, iz opowie$¢ nie nudzi. Czesto takze dochodzi
do potaczenia sensacji, sprawy kryminalnej oraz detektywistycznej, niekiedy za$§ akcent
detektywistyczny pojawia si¢ jako ciekawy dodatek do wigkszych wydarzen. Najbardziej
interesujagcym przyktadem bylaby sprawa zwigzana z ,.kradziezg” roweru typu tandem, ktory
nalezat do braci Meckich z powiesci Szkolny lud, Okulla i ja. Bracia ci mieli zosta¢ (sitowo)
zaktywizowani poprzez wcielenie do druzyny harcerskiej, gdyz uprawiali ,,izolacjonizm, i to
jako ewidentng manifestacje pasywizmu”?**. Dopiero interwencja protagonisty, Tomka
Zabnego, pozwolita zrozumieé ich zachowanie, a takze problem, z ktorym musza si¢ zmagaé,

jakim byt szantaz ze strony szkolnego kolegi. Tomek wyglasza wtedy wywod typowy dla
detektywow:

- (...) Jak si¢ domyslite§ wszystkiego?- dodat po chwili, patrzac na mnie
jakim$ innym wzrokiem (...)

-To nie byto takie trudne...- odpartem usmiechajgc sie.- Po pierwsze, od
razu zdziwilo mnie, dlaczego tak schlebialiscie Swistoniowi, to nie byto w
waszym stylu. To juz przeciez raczej on powinien jako wybawiony
fundowa¢ swoim wybawcom. A tu bylo na odwrdt. Zaczatem podejrzewac,
Ze on was czyms straszy i ze wy si¢ go boicie. A po drugie, to koto. Tylko
wyscie mogli mie¢ zapasowe koto do tandemu. I tylko wy mogliscie zatozy¢
je i odjecha¢ jak gdyby nigdy nic.?*®

Ten detektywistyczny ,,wtret” pokazuje, ze nawet w historii z pozoru zwyczajnej,
mogace] uchodzi¢ za szkolng narracje, moze kry¢ si¢ zagadka. I wlasnie jej rozwigzanie

przynosi najwigksza satysfakcje, pozwala rowniez inaczej spojrze¢ na osoby, ktorym sig

pomogto.

22 g Niziurski: Najwieksza przygoda Bgbla i Syfona. Warszawa 1999, s. 16.

23 Zob. G. Skotnicka: Przygoda w powiesciach dla dzieci i miodziezy Edmunda Niziurskiego. Rodzaje,
struktura, funkcje..., s. 64.

254 E, Niziurski: Szkolny lud, Okulla i ja. Warszawa 1997, s. 93.

25 Zob. tamze, s. 102- 103.
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W powiesci kryminalnej centralng postacig staje si¢ detektyw. To on nadaje fabule
odpowiednie tempo, gromadzi poszlaki, sprawdza tropy, wyjasnia. Takiej postaci zostaja
réwniez przypisane pewne szczegbdlne cechy charakteru sprawiajace, iz wyrdznia si¢ on
sposrdd reszty bohaterow. O ile jednak u innych pisarzy bedzie to osobnik dorosty, tak u
Niziurskiego role detektywa (lub detektywoéw) przejmuja miodzi chlopcy. Jesli nawet
wprowadza si¢ dorostego (przyktad Hippollita Kwassa), to stosunkowo szybko znika on z kart
powiesci, by pojawi¢ si¢ pdzniej, ewentualnie pod sam jej koniec. Wtedy cata
odpowiedzialno$¢ za rozwigzanie danej zagadki spada na barki nastolatkow. Dzieje si¢ tak z
dwoch powodow.

Pierwszy wiaze si¢ z zalozonym adresatem, ktorym sg nastoletni czytelnicy. Pragna
oni utozsamia¢ si¢ z bohaterami, dlatego tez protagoni$ci powinni mie¢ po kilkanascie lat.
Wprowadzenie osoby dorostej i usytuowanie jej w centrum historii to rzecz chybiona, gdyz
mlodziezowy odbiorca nie potrafi sie z nig identyfikowa¢?®®,

Drugi powdd, takze istotny, to otwarto$¢ mtodych ludzi. Bohaterowie nie odrzucaja
zadnej, nawet najbardziej szalonej teorii, z o wiele wigkszg uwaga niz dorosli pochylaja si¢
nad tropami oraz wykazuja duze zaangazowanie. Autor konfrontuje ze soba dwa sposoby
myslenia - mtodzienczy i dorosty - pokazujac niejednokrotnie, iz ten drugi jest zbyt sztywny.
Wida¢ to cho¢by podczas analizy zaszyfrowanej wiadomo$ci wystanej rodzicom Marka

Piegusa przez detektywa Kwassa:

- (...) ,,Jestem uwigziony przez flaszke pod plackiem”.

Pan Surma i Alek wybuchngli §miechem.

- Swietny kawat, chlopcze!- trzast si¢ pan Surma.

- Swietny kawat!

- Alez to wcale nie jest kawat. To wiadomos$¢ powazna- bronit si¢ Teodor.

- Powazna. A to dobre. ,Jestem uwigziony przez flaszke”- chichotat pan
Surma.

- I ,,pod plackiem”- poktadat si¢ ze Smiechu Alek.

- Rzeczywiscie, chtopcze- rzekt pan Piegus- to dosy¢ niepowaznie wyglada.
Zdaje sie, ze poniosta cie fantazja i mtodzienczy zapat.?’

Pomimo znalezienia klucza do szyfru wiadomo$¢ przekazana rodzinie brzmi dziwnie,
wrecz niepowaznie. Doros$li ignorujg tym samym starania Teodora, ktory dostrzega, iz w
wystanym liScie kryje si¢ co$ jeszcze. Scena ta pokazuje odmienne spojrzenia na dang

Sytuacje; spojrzenie dorostego jest ograniczone. Inaczej na list patrzy Teodor, ktory

2% Tym samym Niziurski postepuje tutaj inaczej anizeli Nienacki, ktory gtéwnym bohaterem uczynit
osobg dorosta, bedaca jednoczesnie mentorem dla mtodych ludzi.
27 E. Niziurski: Niewiarygodne przygody Marka Piegusa..., s. 175.
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podejrzewa, iz detektyw Kwass nieprzypadkowo zaszyfrowal przekaz. Jak sie pdzniej
okazuje, takie myslenie byto prawidlowe, gdyz informacja wskazuje na osob¢ odpowiedzialng
za porwanie detektywa (znanego przestepce Alberta Flasza) oraz miejsce uwigzienia
(katakumby ukryte pod pomnikiem $wigtego Jacka). Prozaik sygnalizuje w ten sposéb, iz nie
mozna nie stucha¢ mtodych ludzi, poniewaz potratia oni widzie¢ wskazowki tam, gdzie nie
dostrzeze ich zaden dorosty. Oddaje glos im, osobom z wigkszg otwarto$cig na to, co
tajemnicze, dzigki czemu mozliwe staje si¢ rozwigzanie zagadek. Tym samym udowadnia, ze
réwniez nastolatki potrafig uczyni¢ duzo dobrego.

Edmund Niziurski za pomoca konstrukcji fabularnej stara si¢ u$wiadomic
czytelnikowi istotng kwestie: bez wiedzy, wyobrazni, otwartosci, intuicji, nie da si¢ w pelni
przezy¢ przygody. Wykreowane przez pisarza sytuacje kryminalno-detektywistyczne to
dowod na wazno$¢ odpowiedniego przygotowania umystowego, obycia ze §wiatem, ale tez
lektury. Bez tego zaplecza rozwigzywanie zagadek bedzie utrudnione, a pomoc ludziom

niemozliwa. O potrzebie posiadania wiedzy mowi takze Teodor:

Dzisiaj rano, gdy ustyszeliSmy przez radio rozpaczliwe komunikaty,
zajrzeliSmy do rejestru i blyskawicznie ustaliliSmy plan dziatania.

- Wiec prowadzicie takze rejestr?

- Musimy prowadzi¢, prosze pana. Nasza sita polega na wiedzy. Tylko
wtedy mozna pomaga¢ ludziom, jesli si¢ duzo wie.?®

Druzyna Teodora rozumie wage poszerzania wiedzy. To jedno z najwazniejszych
przestan wielu powiesci Niziurskiego, a poniewaz wypowiada je mlody protagonista,
czytelnik chetniej przyswaja te nauki®®®. Taki nienachalny sposéb mowienia mtodym ludziom
0 tym, ze warto si¢ uczy¢, stanowi jedng z najwiekszych warto$ci ksigzek Edmunda
Niziurskiego. Jednym z gtownych problemow literatury dla mtodego odbiorcy jest: jak uczy¢
bez perswazji? Niziurski wyzyskuje chwyty formalne takie jak narracja personalna, dzigki
czemu czytelnik zupehlie niepostrzezenie przyjmuje ,,gorzka pigutke dydaktyzmu”. Pisarz,
taczac przygode z nauka, udowadnia, iz te dwa pojecia nie muszg si¢ wykluczaé, a taki
sposob nauczania zacheci miodego czlowieka duzo bardziej anizeli suchy, beznamigtny
wywod.

Przekaz o przydatnosci wiedzy w rozwigzywaniu roznorakich spraw jest mocno
eksponowany w Przygodach Bgbla i Syfona. Jako ,medrzec” wystepuje licealista Dudek,

ktory stale poucza glownych bohaterow:

28 Zob. tamze, s. 164- 165.
29 Prozaik pokazuje tutaj intuicje dydaktyczna, tak wazng w literaturze dla mlodziezy.
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- To sprawa pewnych komoérek w mézgu...- uSmiechnat si¢ Dudek- tak mi
jako$ wyskoczylo...

- Czemu nam nie wyskoczylo- naburmuszyt si¢ Syfon.- Nie jesteSmy
glupolami. JesteSmy na dobrym, catkiem dobrym poziomie (...)

- Jak na detektywdw to jeszcze za mato- odpart Dudek.- Detektyw musi by¢
super, ekstra i bomba! Musi wigcej wiedzie¢ od innych, co si¢ dzieje w
swiecie i tym duzym i tym matym, mie¢ uszy i oczy otwarte... A wy chyba
nawet nie czytacie gazet, ani nie stluchacie wiadomosci. Gdybyscie to
czynili, wiedzielibyscie to, co ja wiem!%®°

Reprymenda od starszego kolegi jest niezwykle ostra i nie pozostawia zadnych
watpliwosci: wiedza to klucz do bycia detektywem?®!. Protagonisci, aspirujacy do takiego
miana, podczas pierwszej, bardzo powaznej sprawy, wykazali indolencj¢ umystowa, co
zresztg wytyka im Dudek. Brak oczytania, znajomosci prasy, nieche¢ do przyswajania rzeczy
pozornie nieistotnych- takimi wadami wykazali si¢ Arek i Dzidek, stad wyrzuty znajomego.

Niziurski w usta Dudka wktada nie tylko wazne tresci, ale takze zdaje si¢ podkreslac,
7ze bez odpowiedniego przygotowania umystowego niemozliwe staje si¢ przezycie
jakiejkolwiek przygody. By by¢ detektywem, poszukiwaczem awantur, tropicielem
kryminalnych spraw, nalezy si¢ uczy¢, w przeciwnym wypadku ,,podr6z” skonficzy si¢ na
samym poczatku. O tym, jak istotna jest uwaznos$¢ wobec kwestii pozornie niewaznych,
Swiadczy sprawa zaginig¢cia klasowego kolegi gtownych bohaterow, Huberta Puculki. Ten,
chcac wezwac pomoc, uzywat do tego celu matego lusterka, ktorym wysytal sygnaty §wietlne.

Te, catkowicie zignorowane przez poczatkujacych detektywow, okazaty wazne dla Dudka:

- Oczywiscie, gdy mowiles ,,zajaczki”, miate$ na mysli takie plamki §wietlne
od odbitego stonca?

- Pewnie, Ze tak, takie jak si¢ puszcza lusterkiem (...) oni w ogoble nie
stuchali i nie dali wytlumaczy¢, tylko od razu zaczeli rycze¢ ze $Smiechu i
poszli sobie.

- Bo dopiero raczkuja jako detektywi- westchnal Dudek- sa jeszcze troche
dziecinni i nie za bardzo madrzy (...)??

To kolejna przygana skierowana do Arka i Dzidka. Starszy kolega wrecz bezlito$nie
wskazuje popelnione btedy, ubolewajac nad faktem, iz ci niczego si¢ nie nauczyli od
poprzedniej sprawy, kiedy tez im pomagatl. Niczym filozofia zyciowa brzmi takze fragment

bedacy podsumowaniem przygody zwigzanej z Puculka:

260 E, Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 88.

%1 Nieprzecietna inteligencja i szeroki wachlarz zainteresowan, jaki powinien posiada¢ detektyw
wedlug Dudka, sugerujg, iz powinien on by¢ niczym cztowiek epoki Renesansu. Dopiero poprzez
zglebienie réznorakich dziedzin zycia, przyswojenie sobie niemal kazdej, mozliwej wiedzy, mozna
mys$le¢ o byciu detektywem.

262 E_ Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona...,s. 106.
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(...) W pewnej chwili na ciemny plaster czekoladowego tortu padta plamka
$wietlna podobna do stonecznego ,,zajaczka”.

- Patrzcie- zazartowat Dudek- znow kto$ sygnalizuje!

Syfon poderwatl si¢ odruchowo, a my parskneliSmy $miechem. Nauka nie
poszta w las. Tym razem bylo to jednak tylko odblask od lusterka
rowerzysty, ktory przejechat opodal.

- Nie $miejcie si¢g- powiedzial powaznie Dudek- to byt odruch prawidiowy.
Wielu ludzi jest w kropce i wysyla rozne sygnaly; nie nalezy ich
lekcewazy¢, trzeba sprobowac je odczytac...?%®

Stowa Dudka, niezwykle trafne, ucza bohateréw oraz samych czytelnikow wigcej
anizeli przemowy dorostych o odpowiedzialnosci. Pomimo tego, iz chlopak nie moéwi nic
odkrywczego, wypowiedZ ta ma mocny wydzwigk 1 przynosi pozadany efekt, chocby w
postaci reakcji Syfona. Swiadomos¢, ze nie kazdy czlowiek ma szans¢ w sposob jasny
zakomunikowa¢ o swoich problemach i dlatego nalezy ciagle probowaé odczyta¢ wysylane
przez innych sygnaty, zmienia bohaterow, ktorzy zaczynajg inaczej spogladac¢ na otaczajacy
ich §wiat. Wiedza juz, ze bez nalezytych przygotowan kariera detektywistyczna utknie w
martwym punkcie, gdyz sami nie bedg si¢ rozwijac.

Bohaterom powiesci Niziurskiego przydarzaja si¢ réznorakie przygody. Zawsze
cechuje je wartka akcja i humor. Autor skutecznie potrafi taczy¢ ze soba watki
detektywistyczne, sensacyjne, rOwniez te majace w sobie elementy grozy. Udziela on takze
czytelnikowi cennych porad, gdzie najwazniejsza bylaby ta dotyczaca wiedzy. Bez niej czy
odpowiedniego przygotowania naukowego niemozliwe staje si¢ pelne przezywanie wydarzen
czy mlodzienczych drak. Co najwazniejsze, brzmig one bardzo naturalnie i nie s3 w zaden
sposob wymuszone. Maja za zadanie pomo6c miodym ludziom, u§wiadomi¢ im potrzebe
ciagglego zdobywania wiedzy, dzigki czemu ci beda zawsze gotowi na nieprzewidziane
okolicznosci, jakie moga wydarzy¢ si¢ w czasie szukania niezapomnianych wrazen. To
wszystko sprawia, ze stworzone przez Niziurskiego fabuly nie tracg na aktualno$ci i nawet
dzisiejszy czytelnik znajdzie w nich co$ dla siebie. Dodatkowo miejscem wrecz
obfitujacym w roznorakie draki i hece jest szkota, co z punktu widzenia wspotczesnych
nastolatkow moze by¢ duzym zaskoczeniem. Pisarz dokonat tego, co nie udato si¢ innym
tworcom literatury mtodziezowej: ,,odczarowal” szkot¢ udowadniajac, ze wiasnie tam czai si¢
najlepsza na §wiecie przygoda, ktora tylko czeka na odkrycie przez odbiorcow.

Krzysztof Varga w ksigzce poswigconej prozaikowi napisze nastepujace stowa:

263 7ob. tamze, s. 115- 116.
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(...) S$wiat bohaterow Edmunda Niziurskiego byt naszym $wiatem i
bezposrednio nas dotyczyt. Jesli kto§ mial kontakt z rzeczywistoscia, to
wiedzial przeciez, ze opowiesci o skarbach piratow, podwodnym rejsie
Nautilusem, podrozy do wngtrza Ziemi czy lataniu balonem nad Afryka to
pickne, ale bajki, historie, ktore nigdy si¢ nie zrealizuja i pozostang jedynie
powiesciowa fantazja. A to, co przydarzalo si¢ bohaterom Niziurskiego,
moglo si¢ takze nam przydarzy¢, zwyklym chtopakom z szarej polskiej
szkoty (...) Na tym polegal jego geniusz, ze siggnal po nasze zycie,
zwyktych ucznidéw zmagajacych si¢ ze wszystkimi szkolnymi udrgkami.
Ubarwit je, nadal temu zyciu nimb niezwyklosci, pokazal, ze moze by¢
zyciem pelnym niesamowitych przygdd, nawet jesli rozgrywa sie w
zapyzialym polskim miescie.?®*

Szarg codzienno$¢ przedstawi¢ jako nieustanng drake, prozaiczne wydarzenia jako
poczatek czego$ niezwyklego, zwyczajnych ludzi jako tych, ktorzy wprowadza co$ nowego w
nasze zycie - to potrafia jedynie najlepsi pisarze. Jednak to witasnie Niziurski najpelniej

pokazat, ze mozliwa jest sytuacja, gdy mozna mie¢ przygody ,,z byle czego”?®°.

Podsumowanie
Przygoda jest jednym z najwazniejszych tematow powiesci mtodziezowych. Pozwala

ona czytelnikowi dozna¢ zupelnie nowych wrazen, przezyé, wplywa na jego rozwoj
psychologiczny. Razem z bohaterami ,,pokonuje” on kolejne przeszkody, dzigki czemu
dojrzewa, stajac si¢ bardziej §wiadomym cztowiekiem. Nie mozna bowiem zapominaé, iz
kazda ksigzka dla mtodziezy stanowi pretekst, by przekazac tej grupie odbiorcow rdznorakie,
dydaktyczne warto$ci. Juz w epoce oswiecenia zauwazono, iz powiesci doskonale speiniajg
swe funkcje jako no$niki warto$ci moralnych. Waksmund pisat, Ze ,,08wieceniowym
dziedzictwem jest takze wszechobecny dydaktyzm utwordéw dla dzieci, ktory stat si¢ ich
nieodtacznym atrybutem”?®®. Dlatego tez wiekszosci przygod towarzyszyta podroz, w czasie
ktorej bohater (a wraz z nim czytelnik) zyskiwat wiedze o swiecie, rzadzacych nim zasadach,

poznawat takze samego siebie®’,

%4 K. Varga: Ksiega dla starych urwiséw. Wszystko, czego jeszcze nie wiecie o Edmundzie

Niziurskim...,s. 12.

25 Chce zwroci¢ uwage, ze kilka powiesci i opowiadan ma juz w tytule stowo ,przygoda”
(Niewiarygodne przygody Marka Piegusa, Przygody Bgbla i Syfona) lub jej synonim (Awantura w
Niektaju, Awantury kosmiczne, Wielka heca). To wyraznie pokazuje, iz wlasnie historie, w ktorych
istotng role odgrywa przygoda, byty tymi, ktore Edmund Niziurski szczegdlnie sobie upodobat.

266 R, Waksmund: Nie tylko Robinson. Warszawa 1988, s. 81.

%7 Nalezy napisa¢, ze literatura dla dzieci i mlodziezy w formie pisanej uksztaltowata si¢ wiasnie w
epoce oswiecenia. Wczesniej role dydaktyczno- wychowawczg pelnily starozytne traktaty, zywoty
swietych czy Biblia. Zob. Literatura dla dzieci i mlodziezy [hasto.] W: Stownik literatury dzieciecej i
miodziezowej. Red. G. Leszczynski, B. Tylicka. Wroctaw 2002, s. 224.
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Omawiani przeze mnie pisarze z naddatkiem wpisujg si¢ w wymogi, jakie stawia
przed nimi literatura przygodowa. Kazdy z nich tworzy wciagajacy, ciekawy $wiat, lecz
zawsze bohaterom towarzyszy $wiadomos¢, ze muszg si¢ doskonali¢, czyli tak naprawde
uczy¢ si¢. Kazda podrdz to kolejna nauka, kazdy poznany cztowiek to kolejna zdobycz w
postaci wiedzy o ludziach. Obojetnie czy sg to inne kontynenty, dalekie rejony Polski czy
chocby dzielnica, w ktorej si¢ mieszka - na pierwszy plan wysuwa si¢ potrzeba zdobycia
informacji o danym miejscu. Bez niej niemozliwe byloby przezycie przygody, poniewaz
protagonisci zostaliby skazani na swoiste btadzenie, szukanie ,ratunku” u poznanych
przypadkowo osob. Szklarski, Nienacki, Bahdaj 1 Niziurski akcentuja (czasem wprost, innym
razem w sposob zawoalowany), ze bez odpowiedniej znajomosci §wiata niezwykle trudno
wyruszy¢ na poszukiwanie nowych doznan. I cho¢by przygoda czaita si¢ zaraz za rogiem czy
zapukala do drzwi, bez nalezytego przygotowania nie bedzie mozna w petni skorzystac z jej
darow.

Edmund Niziurski, podobnie jak poprzednicy, potrafit wyzyskaé to, co najlepsze, z
motywow przygodowych. Przewazajaca cze$¢ jego powiesci toczy si¢ w szybkim, zywym
tempie, pozwalajac czytelnikowi tylko na moment ztapa¢ oddech. Niezwykle istotnym
wyroznikiem jego pisarstwa jest miejsce, gdzie mozna natkna¢ si¢ na przygode, gdyz prozaik
w zaskakujacy sposob pokazuje, iz najbardziej ekscytujace wydarzenia dziejg si¢ w szkole.
Taki wybor ma prawo zaskakiwac, szczegolnie mtodych odbiorcow, lecz Niziurski na przekor
stereotypom wtasnie szkol¢ uznaje za obszar szczegélnie obfitujacy w niesamowite
wydarzenia. Mozna si¢
zdziwi¢ takiemu podej$ciu, szczeg6élnie chocby pobieznie zapoznajac si¢ z badaniami
naukowymi dotyczacymi wizerunku szkoty. Dominuje obraz negatywny, sami uczniowie nie
widzg niczego pozytywnego w fakcie, iz musza uczeszczaé do takiej placowki®®. I whasnie
ten obszar najmocniej interesuje Niziurskiego. Kierujac si¢ zasada, iz przygode mozna
spotka¢ wsze¢dzie (wybrzmiewaja tutaj slowa bohatera Zbigniewa Nienackiego), prozaik
pokazuje, jakie dziwne, zabawne, momentami grozne sytuacje, moga wyniknaé ze zdarzen,
ktore normalnie w szkole zostatyby uznane za btahe. Autor Sposobu na Alcybiadesa bierze na
warsztat wlasnie te ,,blahostki” oraz ,,glupstwa”, czynigc z nich podwaliny fabut kolejnych
ksigzek, dzigki czemu szkota przestaje by¢ miejscem ,kazni” dla ucznidw, a staje si¢

przestrzenig petng przygdd (wtedy mozna zaczaé jg nawet lubié.)

28 W cickawy sposob kwestie te porusza w swoim artykule Julia Gorbaniuk. Zob. J. Gorbaniuk:

Wizerunek szkoly i nauczycieli w badaniach retrospektywnych. ,,Teologia i Moralno$¢” 2014, nr 16, s.
23- 37.
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Korzystajac z osiggnie¢ poprzednikow Niziurski dodaje do motywu przygody swoje
wiasne, nowatorskie elementy. Nie odcina si¢ od tego, co byto wezesniej, bo to niemozliwe, a
jednoczesnie modyfikuje te obszary, ktére w jego przekonaniu mogly zosta¢ zaniedbane.
Okraszajac cato$¢ wysmienitym humorem tworzy ksigzki potrafigce ucieszy¢ kazdego, takze

wspotczesnego czytelnika, poszukujacego w literaturze mtodziezowej r6znorakich emocji.

1.3 ,Nienawidzitem szkoly, a Niziurski podsuwat sposéb na skuteczng

99269

samoobrong - obraz szkoty w twoérczosci Wiktora Gomulickiego, Witolda

Gombrowicza, Kornela Makuszynskiego 1 Edmunda Niziurskiego

Wstep

Pierwszych obrazéw szkoty w literaturze polskiej nalezy poszukiwaé w okresie
pozytywizmu. Wtedy to instytucja ta stata si¢ waznym tematem dla wielu pisarzy. Wigzato si¢

toz

edukacyjnym modelem $wiadomosci, zainteresowaniem epoki dla
problematyki ,,pracy u podstaw” i oswiaty ludu. Refleksja nad stanem
o$wiaty, jej rola w podnoszeniu moralnego i intelektualnego poziomu
wszystkich warstw spotecznych (...) znalazta ujécie w wielu utworach
pisarzy pokolenia postyczniowego. W ich twdrczosci pojawily sie takze w
duzym nasileniu ilo§ciowym obrazy dnia powszedniego szkoty (...)%

Uzywajac perspektywy osoby dorostej tworcy czesto wyostrzali pewne wydarzenia,
dotyczace polityki zaborcow, obyczajow, podejscia nauczycieli do ucznia czy samych
uczniéw do kwestii nauki. Tworzono réwniez postacie, ktore w sposob czynny sprzeciwiaty
si¢ to rusyfikacji, to germanizacji polskiej mtodziezy. Wsrod ksigzek 1 nowel mowiacych o
szkole z czasow zaborow nalezy wymienic takie pozycje jak: Z pamietnika poznanskiego
nauczyciela Henryka Sienkiewicza, Antek Bolestawa Prusa, Syzyfowe prace oraz Sitaczka
Stefana Zeromskiego.

Gorzki i bardziej pesymistyczny obraz placowek o§wiatowych pojawia si¢ w lekturach
z okresu dwudziestolecia. Takie powiesci, jak Zmory Emila Zegadlowicza, Niebo w

plomieniach Jana Parandowskiego, Ma lat 22 Tadeusza Peipera czy Wspomnienia polskie.

29 Czarne krasnoludki. Zamiast wstepu... Z Aleksandrem Nawareckim rozmawiajq Beata Mytych-
Forajter i lwona Gralewicz — Wolny..., s. 16.

210 A Z. Makowiecki: Szkofa [hasto]. W: Stownik literatury polskiej XIX wieku. Red. J. Bachorz, A.
Kowalczykowa. Wroctaw 2009, s. 915.
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Wedrowki po Argentynie Witolda Gombrowicza pokazujg te instytucje jako miejsce
nieprzyjazne mtodemu cztowiekowi, takie, w ktorym wtlacza si¢ wiedzg, a nie rozbudowuje
pasje i zainteresowania ucznidw. Ten negatywny wizerunek starat si¢ czg¢sciowo ztagodzic
Kornel Makuszynski, piszac Bezgrzeszne lata (1925 rok) i Szatana z siddmej klasy (1937 rok).

Czesto zwracano uwage na wysoki koszt nauki, co automatycznie wykluczato dzieci
pochodzenia chtopskiego. Dodatkowo sami rodzice byli niechetni wysytaniu dzieci do szkot,
poniewaz uwazali, ze w ten sposob odrywa si¢ je od pracy W polu. Fakt ten podkreslato wielu
pisarzy w swoich powiesciach czy pamigtnikach, wystarczy wymieni¢ Wtadystawa Orkana,
Jalu Kurka czy Jana Wiktora?*. Réwniez inni pisarze, jak cho¢by Kazimierz Brandys, Jerzy
Andrzejewski czy przywolywany Gombrowicz nie szczgdzili déwcezesnej szkole krytycznych
uwag, zwracajac uwage na skostnialos¢, bezdusznos¢, zas samych nauczycieli opisywali jako

osoby uwazajace si¢ za najmadrzejsze na $wiecie?’?.

Uogolniajac mozna wyrdznié trzy typy pogladow na szkote?’:
1. Apologetyczny, gdzie przewazat obraz szkoly przyjaznej dla ucznia, dobrych nauczycieli i
przyjaznych kolegoéw. Mato bylo tu ztych wspomnien, przewazaty te pozytywne.
2. Krytyczny, w ktorym pisano o szkole wylacznie Zle, a pobyt w placowce o§wiatowej jawit
si¢ jako stracony czas.
3. Realistyczne, czyli wywazone pod katem dobrych i ztych chwil. Czgsto wspomnienia te
byty okraszone humorem, ironig, wida¢ w nich byto rowniez duzy dystans.

Wybrane ksigzki, czyli Wspomnienia niebieskiego mundurka Wiktora Gomulickiego
(1906 rok), Ferdydurke Witolda Gombrowicza (1937 rok), Szatan z siodmej klasy Kornela
Makuszynskiego oraz Sposob na Alcybiadesa Edmunda Niziurskiego (1964 rok) stanowig
przyktad tekstow, w ktorych mozna zaobserwowaé wyzej wymienione sposoby widzenia
szkoty. Trzy pierwsze pozycje wniosly swoj wkiad do obrazu szkoty XIX 1 XX wieku, a takze
oddzialywaly (w mniejszy lub wigkszy sposdb) na te czwartg, ktora wybralem jako
reprezentatywna, je$li chodzi o obraz placowki oswiatowej w tworczosci kieleckiego
prozaika. Postaram si¢ pokaza¢, co Niziurski zapozyczyt od swoich poprzednikow, a takze
jakie zaproponowal nowe, wrecz rewolucyjne rozwigzania, jesli chodzi o kreacj¢ szkolnego

zycia.

2L S, Mauersberg: Szkola i nauczyciel Drugiej Rzeczypospolitej w  literaturze picknej i
pamietnikarskiej. ,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1991, t. 34, s. 129- 130.

212 por, W. Jazdzynski: Wstep: W: Pisarze o szkole 1918- 1977, wybdr. Red. A. Czerwinska.
Warszawa 1980.

23 Zob. S. Frycie: Szkota w beletrystyce fabularnej E. Niziurskiego. W: Edmund Niziurski. Materialy z
sesji w 70 rocznicg urodzin..., s. 42.
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Wspomnienia niebieskiego mundurka albo o nostalgii

Jozef Muklanowicz w swojej recenzji Wspomnien niebieskiego mundurka zamie$cit

takie stowa:

Wspomnienia czaséw szkolnych. Wspomnienia kreslone pidrem artysty,
wysnute z serca, co kocha¢ umie gorgco. I dlatego tez ksigzka ta wywiera
urok tak gleboki... (...) We wspomnieniach tych odtworzyt Gomulicki swe
»szkolne czasy” (...) Te ,czasy”, o ktorych powtdorzy¢é on mogt za
Syrokomls, iz byly to ,,dni jasne” (...) wida¢ to w kazdym ,,obrazku”, czu¢
w kazdym niemal zdaniu, cho¢ samego sentymentalizmu tam ani $ladu.?’

Sentyment bez sentymentalizmu, czuto$¢ bez nadmiernej czutodci - wydawaé by si¢
mogtlo, iz trudno stworzy¢ taki opis szkolnego zycia, tymczasem w opinii Muklanowicza
sztuka ta udata si¢ witasnie Gomulickiemu. Tu trzeba zauwazy¢, iz poczatkowe recenzje
powiesci byly pozytywne. Podkreslano, co ciekawe, nader pogodny charakter utworu. W
jednej z nich mozemy przeczytac: ,mila, pogodna, petna wesela i humoru atmosfera otacza
wspomnienia bylego ucznia, ktéremu juz szron wiosy srebrzy¢ poczyna”?’®. Dopiero Aniela
Szycoéwna spojrzala na te ksigzke inaczej. Wedlug krytyczki autor opisuje wlasng przesztosé
»dajac wprost z zycia pochwycone obserwacje, z ktérych niejeden pobudzi¢ moze do
glebszych refleksji pedagogicznych”?’®. Réwniez bardziej nam wspdlczesne odczytania
Wspomnien... podkreslaja pozytywne uczucia pisarza wobec szkolnych lat.

Trzeba przyzna¢, iz Wspomnienia niebieskiego mundurka maja w sobie co$
niezwyklego, wobec czego trudno przej$¢ obojetnie. Szkotla byta 1 jest tym miejscem, ktore w
roznoraki sposdb wplywa na mtodego cztowieka, ksztaltujac nierzadko jego przyszte wybory
zyciowe. Poznani ludzie (koledzy, kolezanki, nauczyciele) to swoista mozaika charakterow,
co bardzo dobrze wida¢ w ksigzce Gomulickiego. Nie zaczyna on jednak od nich swojej

powiesci. Przeciwnie, poczatkiem wspomnien staje si¢ wzywajacy na lekcje gtos dzwonka:

Glos dzwonka z trudnoscia przedziera si¢ przez mgle. Jednak dolatuje, gdzie
trzeba. Swiadcza o tym migajace tu i owdzie w oknach blade ptomyki §wiec-
tojowych (...)

- Dendele!... Dendele!... Dendele!...

2143, Muklanowicz: Gomulicki Wiktor. Wspomnienia Niebieskiego Mundurka. ,,Ksigzki. Miesigcznik”
1906, r. 6, nr 12, s. 480.

25 g.t.. Wiktor Gomulicki. ,, Wspomnienia niebieskiego mundurka”. Naktad Gebethnera i Wolfa.
,.Bluszcz 1905, nr 52, s. 591.

216 A, Szycowna: Wiktor Gomulicki. ,, Wspomnienia niebieskiego mundurka”. Naktad Gebethnera i
Wolfa. ,,Przeglad Pedagogiczny” 1918, r. 38, nr. 10, s. 570.
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Dzwonek odzywa si¢ to glosniej, bardzo glosno nawet, jakby krzyczal na
opieszatych z gniewem i niecierpliwo$cia; to zndw ciszej, nawet zupeknie
cicho, jakby mu sit brakto lub sam w drzemke zapadt. ..

To wlasnie jego dzwigk wzywa ucznidw, wyznacza rowniez rytm szkolnego dnia
(kolejny raz dzwoni na przerwe obiadowa, jaka ma miejsce po godzinie czternastej). Pisarz
pokazuje tym samym wage dzwonka, rzeczy tylko z pozoru prozaicznej. Na to przywigzanie

do detalu zwraca uwage Andrzej Gronczewski:

Ile tych katow widzenia, ile fachowych spojrzen nalezaloby zmobilizowac,
by ogarna¢ $wiat wielu fenomenow, utrwalony przez Gomulickiego. Nie
godzi si¢ lekcewazy¢ obszaru wiedzy mimowolnej i rozleglej. Gomulicki
utwierdza w nas przekonanie, ze szacunek wobec detalu niesie zawsze nagte
procenty. Ze szczego6}l sprawniej prowadzi do catoéci (...)?"

Szkolny dzwonek, wazny z perspektywy wspolczesnego ucznia jedynie w momencie,
gdy oznajmia koniec lekcji, dla autora stanowi poczatek dnia kazdego mlodego cztowieka.
Prozaik zdaje si¢ tutaj mowié, iz bez niego nic nie moze si¢ zacza¢. Urasta on do rangi
czego$, co nagle zyskuje warto$¢, gdy chodzi o wspomniang przez Gronczewskiego cato$¢, w
tym wypadku — poczatek kolejnego dnia w szkole. Bez niego nie mogga si¢ zaczaé i zakonczy¢
lekcje — taka konstatacja pojawia si¢ u czytelnika powiesci pultuskiego pisarza.

Przestrzen szkolna to miejsce wydarzen §miesznych i smutnych. Gomulicki stara si¢
jak najwierniej odtworzy¢ tamte czasy, takze ludzi, ktorzy byli wspdtuczestnikami jego

szkolnego zycia. Nader doktadnie potrafi opisa¢ swoich nauczycieli:

Profesor Salamonowicz, ruchliwy, nerwowy, biega szybko w prawo i lewo,
na gore i na dot, do wszystkich klas zagladajac, do poSpiechu naglac.
Profesor Izdebski, powazny, zatabaczony, w granatowym faldzistym,
szeroko rozpostartym ptaszczu z peleryng, z podciagnietymi wysoko, dla
oszczgdnosci, nogawicami, sunie S$rodkiem Kkorytarza, migdzy dwoma
rzgdami mundurkow, kotyszac si¢ lekko na duzych, plaskich stopach, w
obuwiu z grubej, juchtowej skory, ze startymi doszczetnie napietkami.?’

Szczegotowose, przywigzanie do drobiazgdéw — pisarz we wspomnieniach nie pomija
niczego, co uznaje za istotne. I wlasnie takie obrazy najlepiej pokazuja stosunek prozaika do

szkoty. Dla niego bylo to miejsce wazne, takie, ktore zdotalo wyry¢ si¢ w pamieci. Tak

2M\W, Gomulicki: Wspomnienia niebieskiego mundurka. Warszawa 1998, s. 22.

218 A, Gronczewski: Przewodnik po obszarach mtodosci. W: Wiktor Gomulicki. Problemy twoérczosci i
recepcji (w 150 rocznice urodzin). Red. J. Rohozinski. Pultusk 1999, s. 21.

219 W. Gomulicki: Wspomnienia niebieskiego mundurka.. ., s. 25.
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zresztg opisuje on swoje pierwsze odczucia (i nie tylko swoje, ale najpewniej innych

chlopcow bedacych w takiej samej sytuacji) po przekroczeniu szkolnych progow:

Szkota nie jest woda stojaca, przypomina raczej morze, ktére ma swe
rozciagle, stale przypltywy i odptywy. Przy koncu kazdego roku z piatej,
najwyzszej klasy, odplywa nadmiar ruchliwej, niebieskiej fali, szukajac dla
siebie ujScia w gimnazjach gubernianych, w kancelariach instytucyj
rzadowych 1 prywatnych, na wsiach wlasnych lub cudzych, przy
gospodarstwie. Poczatek roku wyréwnywa ubytek z nadptata. Z miasta i ze
wsi, z domoéw urzedniczych i rzemieslniczych, z dworow, dworkow, nawet z
chat stoma krytych naptywa $wieza fala, szumna, hatasliwa, nie umiejaca
jeszcze posuwacé si¢ spokojnie rownym, prawidtowo wykreslonym
tozyskiem...?

Ten bardzo poetycki obraz pokazuje pewna prawidtowos¢ szkolnego §wiata: koniec i
poczatek sg ze sobg splecione, nie ma tutaj prozni. Odchodzg jedne roczniki, a na ich miejsce
zaraz wkraczajg nowe. Gomulicki doskonale zdaje sobie sprawe z ,,chwilowos$ci” pobytu w
placoéwce oswiatowej, ktora jest tylko pewnym przystankiem na drodze do ,,instytucyj
rzadowych 1 prywatnych”. Maciej Wroblewski zauwaza: ,,w rzeczywistosci przedstawione]
Wspomnien niebieskiego mundurka niewiele jest rzeczy trwatych i solidnych, na podstawie
ktoérych dziecko moze $miato budowaé swoja przysztosé”?8L. Wiasnie takie fragmenty ksiazki
potwierdzajg nietrwalo$¢ tamtego $wiata. Wtedy to autor staje si¢ bardziej krytyczny wobec
przesztosci, patrzy na nig okiem dorostego, czyli kogo$, kto zyskat juz zyciowe
doswiadczenie.

Witold Sprezycki, bedacy nikim innym jak parte parole samego Gomulickiego, jest w
sytuacji ,,knota”, czyli pierwszoklasisty. Nie wie niczego o panujacych w szkole zasadach, nie
zna otoczenia, ludzi. Wszystkiego musi si¢ dopiero nauczy¢ (cho¢by tego, iz nalezy si¢
przedstawi¢ nowym kolegom). Co ciekawe, nie wywotuje to w nim przerazenia, dosy¢ szybko
przystosowuje si¢ do nowej rzeczywistosci, o co nietrudno, bo koledzy sg mili, a ré6znego
rodzaju przytyki wobec niego majg za cel przelamanie pierwszych lodow. Panujacy w klasach
hatas nie deprymuje ,.knota”, nawet czuje si¢ on lepiej, gdy wokot jest typowy dla dzieci

rozgardiasz. Wszystko zmienia wejscie do klasy inspektora:

Sama posta¢ zwierzchnika i wyraz jego twarzy wzbudzaja lek. Niezbyt
wysoki, ale gruby, z wielkim wystajagcym brzuchem, z dolng warga

280 7ob. tamze, s. 31.

2L M. Wroblewski: ,,Smuga S$wiatla” w przestrzeni restrykcyjnej- Wiktora Gomulickiego
Wspomnienia niebieskiego mundurka. W: Wiktor Gomulicki znany i nieznany. Red. B. Burdzieja, A.
Stoffa. Torun 2012, s. 244.
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wysunigtg, z wiecznym marsem na czole, przemawia krotko, glosem
basowy, gniewnym (...) Powtarza si¢ (...) nieustannie: obowiazek...
obowiazek... obowigzek. Pigkne i wznioste stowo! ale zeby do umystow
dziecigcych trafito, musi wystgpowaé w towarzystwie stow innych:
prostych, serdecznych. ..

Osoba ta wywotuje Iek, a gornolotne stowa stanowig novum dla uczniéw. Brak w nich
ciepta, serdecznos$ci, zamiast tego jest surowy rygor. Gomulicki trafnie dostrzega, ze nie tedy
droga i takie postepowanie bedzie skutkowato gléwnie zniechgceniem lub obojetnoscia
dzieci. Czg$¢ z kolei zacznie si¢ buntowac, szuka¢ w nauczycielach jakichs$ ,,skaz”, ktore to
potem zostang wykorzystane w ,,walce” z nimi. Trzeba tu wyraznie napisaé, iz krytyka
skierowana w strone pedagogow pokroju inspektora jest czym$ ponadczasowym. Prozaik juz
wtedy widziat podstawowy problem szkolnictwa, czyli niezrozumienie dziecigcej psychiki.
Mowi¢ o rzeczach waznych za pomocg stow prostych jest sztuka, ktérej nie znajg niektorzy
nauczyciele, nie tylko ci ze wspomnienn Gomulickiego.

Jakich nauczycieli kochano? Tych, ktorzy wkladali serce w wykladany przedmiot, byli

bezposredni, uczuciowi. Przyktadem mogtby by¢ profesor Skowronski:

(...) o oschlo$¢ serca posgdza¢ go nie mozna. Miewa czasem izy w oczach-
wowczas gdy wiersze elegijne wygtasza. Ucznidow swych kocha, wypozycza
im ksigzki z wlasnej biblioteki, ¢wiczenia ich nadzwyczaj starannie
poprawia, na marginesach wypisuje upomnienia nie tylko stylistyczne, lecz
moralne i obywatelskie. Ale bardziej niz uczniow kocha przedmiot, ktory
wyktada. Zyje tez raczej przesztoécig niz dniem obecnym.?®

Pasja, uczciwos¢, dobro¢- te cechy sprawiaja, iz uczniowie nazywaja Skowronskiego
potbogiem. Cieszy si¢ on szacunkiem, jakiego nie dos$wiadczajg inni nauczyciele. Warto tu
przytoczy¢ powszechnie panujgcg opini¢ na temat nauczycieli wsréd kazdej z warstw

spotecznych w potowie XIX wieku pod zaborem rosyjskim:

Wszystkie warstwy spoleczne traktowaly nauczyciela lekcewazaco: Ilud,
ptacac go, uwazal za swego stuge; ksiadz traktowal go tak samo jak
uzywanych do postug ko$cielnych; obywatel na nauczyciela (przez szkote
prywatng utrzymywanego) wkladat czg¢sto obowigzki swego pisarza i
gumiennego. Rzad, rozciggajac S$cisla kontrole nad szkota, krgpowat na
kazdym kroku zycie i prace nauczyciela.?

282 \\/. Gomulicki: Wspomnienia niebieskiego mundurka.. ., s. 34.

283 7ob. tamze, s. 79.

284 W. Studnicki: Polityka Rosji wzgledem zaboru rosyjskiego. Studium polityczno- historyczne.
Krakow 1906, s. 90- 91.
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Przyszty pedagog nie musiat mie¢ zbyt wysokich kwalifikacji. Wystarczyta znajomos¢
jezyka rosyjskiego. Ten brak odpowiedniego wyksztatcenia ,,obowiazywal” praktycznie na
kazdym szczeblu edukacji, poczawszy od szkoty elementarnej, a skonczywszy na szkole
sredniej (ta dzielita si¢ na szkole pigcioklasowa powiatowg oraz gimnazjum, po ktérym ci
najzdolniejsi mogli sprobowa¢ dostaé si¢ na uniwersytet)?®. Sprawy nie utatwial rowniez

fakt, iz uczniowie musieli uczy¢ si¢ rosyjskiego, ktéry byt dla nich niezrozumiaty:

Bo i za co mam go lubi¢? Jak zty, to porownywa kazdego z nas z kotem
(skot), a jak dobry to moéwi o calej klasie ,,zrebicta” (rebiata). Przy tym
ciggle mysli i gada o jedzeniu. Ledwie wszedt do klasy, pyta: ,,Jakie u was
pozywienie?” (kak pozZywajete?); wychodzac znéw oznajmia wszystkim:
,,Do $niadania!” (Do swidanja)?¢®

Co istotne profesor prowadzacy zajecia z tego jezyka jest nielubiany z catkiem innych

powodow anizeli przedmiot, ktory wyktada:

Jastrebow, nauczyciel jezyka rosyjskiego, nie byt lubiany ani przez uczni,
ani przez kolegéw. W matym tylko stopniu wptywala na to jego narodowos¢
oraz wyktadany przezen przedmiot. Odstreczat od siebie zarowno miodziez,
jak starszych, pewnymi wlasciwos$ciami obyczajow 1 charakteru, razgcymi
polskie przyzwyczajenia i uczucia.?®’

Roéwniez jego wyglad pozostawiat wiele do zyczenia, przez co wszyscy uwazali go za
osobe, z ktora nie nalezy si¢ zbytnio liczy¢. Sam tez nie robit nic, by to przekonanie o sobie
samym zmieni¢. Wbrew pozorom doskonale wiedzial, iz jako ,,moskal” nie moze liczy¢ na
pozytywne uczucia ze strony podopiecznych. Jedyne, czego tak naprawde pragnat, to choéby
minimalne zainteresowanie rosyjska poezja, ktorag uwazat za najlepsza na $wiecie. Gomulicki,
poprzez postaé Jastrebowa, pokazywal, ze nie wszyscy nauczyciele pod zaborem rosyjskim
byli Zli i chcieli doprowadzi¢ do wynarodowienia Polakéw. Starali si¢ oni nie tyle zmusi¢ do
nauki, ile zainteresowa¢ mtodych ludzi, majgc (zhudng) nadzieje, iz ci zobaczg w tym jezyku
takze pigkno.

Cho¢ mogloby si¢ wydawac, ze szkota w rosyjskim zaborze to miejsce trudne do
przetrwania, a panujacy tam wojskowy dryl skutecznie zniechgca do Zartdéw, w powiesci tej
nie brak humoru, serdecznego $miechu. Takie rozdziaty jak Zabacul, O chtopcu, co sypiat w

trumnie czy Dzienn chrabgszczowy wprowadzaja do historii duza dawke wesotych zdarzen,

285 Zob. M. Wroblewski: ,,Smuga $wiatla” w przestrzeni restrykcyjnej - Wiktora Gomulickiego
Wspomnienia niebieskiego mundurka..., s. 239.

288 \W. Gomulicki: Wspomnienia niebieskiego mundurka..., s. 185.

287 7ob. tamze, s. 186.
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takich, ktore potrafig rozluzni¢ atmosfere. Autor dba, zeby rozdzialy smutne, sktaniajace do
refleksji, przeplata¢ radosniejszymi, gdzie do gltosu dochodzi uczniowska zywiotowos$é, che¢
do ptatania réznorakich figli.

Interesujacy jest rozdzial Zabacui, gdzie Gomulicki przywotuje posta¢ szkolnego
kolegi, Ksi¢zopolczyka, nazywanego wlasnie Zabacutem. Chtopak ten, syn ubogiego
szlachcica, nie odznaczal si¢ inteligencja, byl rowniez gluchy na jedno ucho. Mozna
wywnioskowac, iz lubiano go w klasie, pomimo jego przypadtosci i bycia starszym od innych
knotow (miat okoto trzynastu, czternastu lat). Okazuje si¢, iz gluchota czy braki w inteligencji
mogly by¢ wynikiem choroby, ktéra nasilita si¢ nagle podczas jego uczgszczania do szkoty.
W jej wyniku zostal zmuszony przerwa¢ nauke. Opis ostatnich dni mlodzienca jest

przejmujacy:

Na kilka dni przed $miercia, oczy jego zaczely nabiera¢ niezwyklego blasku,
twarz stracita swoj zwykty, nieruchomy, osowialy wyraz. Zaczal mowic o
szkole, nauczycielach, wspotuczniach... Musiano mu nieustannie
odczytywac liste kolegow. Byla to jego najmilsza rozrywka. Stuchajac, to
usmiechat sig¢, to mrugal powiekami, to wzdychat gleboko. Raz szepnat,
jakby tylko do siebie:

- To dobre chtopaki...

Potem rzekt glo$niej, z twarza naglym blaskiem rozpromieniong:

- Tak bym chciat pozna¢ si¢ z nimi blizej, pobratac!

Ockneta si¢ w nim dusza za pozno - gdy juz na sen wieczny klas¢ si¢
musiat. 2

Scena ta, ukazujaca umieranie znajomego ze szkolnej tawy, jest z dzisiejszej
perspektywy szokujaca. Mozna jednak moéwi¢ o innej wrazliwosci tego czasu, zwigzanej
cho¢by ze stanem rozwoju medycyny. Wedlug Marielene Leist ,,spotkanie ze $miercig jest
jednym z najbardziej gorzkich doswiadczen w zyciu dziecka. Dlatego tez dorosli powinni
umiejetnie przygotowaé najmtodszych na ewentualng konfrontacje z nieuniknionym”?¢°. Ma
ona na mysli rozmowy z dzie¢mi, oswajanie ich z tym, ze wszystko przemija. Dlaczego autor
postepuje w taki, a nie inny sposob? Czy powodem moglaby by¢ wylgcznie inna epoka, a co
za tym idzie — catkiem odmienne podejscie do tematyki $mierci? Gomulicki nie odczytuje
Smierci Ksi¢zopolczyka jako czego$, o czym nie nalezy mowié, przeciwnie, poswigca mu
kilka zdan, w ktorych wyczuwalne jest polaczenie smutku z namystem nad losem kolegi.
Zastanawia si¢ nad tym, co mogtoby si¢ zdarzy¢, gdyby Ksigzopolczyk nie zachorowat i nie

musiat opusci¢ szkoty. Stowa o ocknigtej duszy sugeruja, jak mogtoby wtedy wyglada¢ zycie

288 70b. tamze, s. 47.
289 M. Leist: Dzieci poznajq tajemnice Smierci. Przel. A. Kucharska. Poznan 2009, s. 234.
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chlopcoOw uczeszczajacych do progimnazjum. Prozaik wiasnie tak odczytuje odejscie
znajomego — jako kolej zycia, co$ nieuchronnego. Dodatkowo $mier¢ ta pokazuje, iz autor
jest szczery, opisujac szkolny czas takim, jakim go zapamigtal, zarowno z dobrymi, jak i
ztymi wspomnieniami?®,

Humor zmieszany z powaga, zaduma z sentymentem, chwile smutne z radosnymi —
tak wyglada szkota we wspomnieniach pisarza. Trudno jednak zgodzi¢ si¢ z opinia, ze
,»Wiktor Gomulicki we Wspomnieniach niebieskiego mundurka przedstawit nade wszystko
rzeczywisto$é przygnebiajaca i ponura, ktorej doswiadczyt jako dziecko”?®l. Tak, $wiat jego
mtodosci nie nalezy do najpigkniejszych, lecz pisanie, iz byt jedynie ponury wydaje si¢ by¢
naduzyciem. Moim zdaniem prozaik staral si¢ wywazy¢ rzeczy dobre i smutne, zle i radosne,
by dzigki temu w najlepszy z mozliwych sposobow opisa¢ ten wazny okres swojego zycia.
Nie unikat wydarzen trudnych ($mier¢ kolegi), mogacych uchodzi¢ za bardzo $mieszne (dzien
chrabaszczy) czy kontrowersyjne (rozprawienie si¢ ze szkolnym lizusem). Wspomnienia te sg
stodko — gorzkie, jak zresztg u kazdego, kto przypomni sobie po wielu latach swdj pobyt w

szkole.

Ferdydurke, czyli zbytnia wielko$¢ Slowackiego

Gdyby spytac¢ czytelnikow powiesci Ferdydurke, jakie fragmenty najmocniej utkwity
w ich pamigci, by¢ moze wigkszo$¢ odpowie, ze te dotyczace lekcji jezyka polskiego. Z
jednej strony uwaza si¢, iz to satyra na anachroniczny sposob nauczania, z drugiej- ostra
krytyka lenistwa uczniow, ktdrzy nie majag w sobie chocby krzty przyzwoitosci, bo nie chca
si¢ uczy¢ o Juliuszu Stowackim. Prawda, jak to czesto bywa, znajduje si¢ posrodku.

Jozef Marganski tak interpretuje lekcje o Stowackim:

Otéz stynna ,,lekcja polskiego™ jest parodig lekcji z Syzyfowych prac Stefana
Zeromskiego, ktore stanowity dla Gombrowicza pewien wzorzec powiesci
rozwojowej (...) Nie chodzi oczywiscie tylko o atmosfere szkolnej nudy czy
0 tepawego 1 zastraszonego nauczyciela (...) W szkole Gombrowicza
bowiem ,,lekcja polskiego” jest tak nudna, jak lekcja obowigzkowej taciny u
Zeromskiego. Gest buntu za$, ktéry w Syzyfowych pracach wyraza recytacja
Reduty Ordona, znajduje w Ferdydurke ekspresje w niekanonicznej zgota
ekspresji powszechnej niemoznosci. U Zeromskiego kryzys zostaje

20 Interesujacy bytby rowniez fakt, iz scena $mierci Ksigzopolczyka nie zostata poddana analizie w
tekstach poswigconych Wspomnieniom niebieskiego mundurka. Zaden badacz tej powie$ci nawet nie
wspomina o tym, w moim przekonaniu, istotnym wydarzeniu z zycia pisarza.

21 M. Wroblewski: ,,Smuga S$wiatla” w przestrzeni restrykcyjnej- Wiktora Gomulickiego
Wspomnienia niebieskiego mundurka..., s. 250.
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zazegnany w geScie potepienia polskosci, u Gombrowicza- W akcie
postusznej recytacji wyktadu historii literatury polskiej.?*

Nuda, obowigzek, szkola — te trzy stowa zdaja si¢ splata¢ ze sobg, tworzac
wspomniang przez Marganskiego niemoznos¢. Jakiego typu bylaby to niemoznos$c¢?

Odpowiedzi udzielit Michat Glowinski:

I Galkiewicz w szkole, i Gombrowicz w swym pisarstwie uprawiajg w
istocie podobne strategie. I jeden, i drugi odzegnuja si¢ od udawania, ze
pewien ogoélnie przyjety system wartosci (...) jest systemem przez nich
aprobowanym. Obydwaj go kwestionuja — i za kazdym razem wytaczaja
przeciw niemu nie argumenty o charakterze teoretycznym, dobrze
wyposazone logicznie, przybierajagce posta¢ spdjnych intelektualnie
wywodoéw. Odwoluja si¢ do uzasadnien rownie empirycznych co
zdroworozsadkowych.?®

Galkiewicz, stanowigcy parte parole Gombrowicza, mowi wprost, ze nie moze
zrozumie¢, na czym polega wielko$s¢ Stowackiego, dlaczego nalezy cokolwiek o nim
wiedzie¢ i w ogole interesowaé sie jego (przebrzmiata®®*) poezja. Rodzacy sie kryzys probuje
zazegnac uczen Pylaszczkiewicz, recytujacy kawatki poematu Stowackiego, by w ten sposob
przekona¢ klasg, iz ten ,wielkim poeta byl”. Klasa za$ pokornie zgadza si¢ z takim
mysleniem tylko dlatego, by nie wystuchiwa¢ kolejnych deklamacji. Zanika wigc szansa na
jakikolwiek dialog, wymiang pogladow.

Analizujac obraz szkoty w powiesci Gombrowicza trzeba zapyta¢, w ktorym miejscu
tak wlasciwie zaczyna si¢ szkolny epizod? Czy dopiero po przekroczeniu murdéw placowki
oswiatowe]? Uwazam, iz ma on swoj poczatek w chwili, gdy profesor Pimko zaczyna oceniac¢
powies¢ napisang przez Jozia. Narratorowi towarzyszy wtedy ogromny stres, porownywalny z

tym, jaki czuje podopieczny czekajacy na wynik swojego testu:

Minuty cigzyly jak godziny, a sekundy rozszerzaty si¢ i czutem si¢
nieporgcznie jak morze, ktore by kto$ cheiat wypié przez rurke. Jeknalem:
- Na Boga, tylko nie belfer! Nie belfrem!

292 J Marganski: Jézio w piekle literatury. ,,Teksty Drugie” 2002, z. 3, s. 18- 19.

293 M. Gtowinski: Gombrowiczowska diatryba. W: Tegoz: Gombrowicz i nadliteratura. Krakow 2002,
s. 191.

29 Taki zarzut wobec poezji Stowackiego nie pada, lecz moim zdaniem argument ten rowniez zostaje
wyrazony przez Galkiewicza. Zreszta trzeba uczciwie przyznal, iz takze wspoOtczesna milodziez
chodzaca do szkoty coraz czgsciej swoja nieche¢ do literatury wyjasnia jej nieprzystawalnoscig do
obecnych im czasow.
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Kanciasty, sztywny belfer mnie zabijal. Lecz on nadal czytal belfrem i moje
zywiotowe teksty asymilowat belfrem typowym trzymajac arkusz blisko
przed oczyma (...) Swiat sie skurczyl w belfra.?%

Chwila rozciagnigta w czasie, niepokoj, poczucie, ze nie ma nikogo innego, tylko
dwdjka ludzi: podopieczny i pedagog. Protagonista czuje si¢ niczym uczniak, czekajac z
niepokojem na wynik, od ktorego wiele zalezy. Gombrowicz zdaje si¢ tutaj pokazywac, iz
szkota wykracza poza swoj budynek, wchodzagc nawet w domowe zacisze, czyli miejsce,
gdzie czlowiek powinien by¢ bezpieczny, tymczasem jest calkowicie inaczej. Okazuje si¢

bowiem, iz przed szkotg (szkolnym systemem oceniania?) nie ma ucieczki.

Sama placowka czy raczej ,,pierwszorzedny zaktad naukowy dyr. Piorkowskiego™?%

to miejsce ze $cisle obowigzujaca hierarchia, co wida¢ w scenie, gdy do Pimki podchodzi
inny nauczyciel i wrecz oddaje mu poktony. Jaki cel miataby hierarchizacja? Pierre Bourdieu

pisze:

czysto szkolny z pozoru kult hierarchii przyczynia si¢ zawsze do obrony i
uprawomocnienia hierarchii spotecznych o tyle, o ile hierarchie szkolne —
niezaleznie od tego, czy chodzi o hierarchie stopni i tytuldw, czy tez o
hierarchie placowek i dyscyplin — zawdzigczaja zawsze co$§ hierarchiom
spolecznym, ktore staraja si¢ odtworzy¢ (w dwojakim rozumieniu tego
terminu). (...) Praca pedagogiczna (niezaleznie od tego, czy jest prowadzona
przez Szkotg, Kosciot czy Partig) ma na celu produkcj¢ osobnikow trwale i
catkowicie przeksztalconych dzigki dlugotrwatej dzialalnosci stuzacej ich
przeobrazeniu, nastawionej na wyposazenie ich w state i zdolne do inwers;ji
wyksztatcenie (habitus), czyli we wspolne schematy myslenia, percepcji,
oceny 1 dzialania. Owa seryjna produkcja osobnikow identycznie
zaprogramowanych wymaga produkcji osobnikow odpowiedzialnych za
programowanie (ktorzy sami sg identycznie zaprogramowani) oraz
zestandaryzowanych instrumentéw konserwacji i przekazu; i wywotuje ja w
historii.?’

Szkota ma za zadanie ,,produkowac¢” ludzi potrafiacych potem poradzi¢ w sobie w
réwnie zhierarchizowanym $wiecie. Zanika roéwno$¢, neutralno$¢, samodzielne myslenie.
Wychowanek ma wyj$¢ z niej przygotowany do zycia w zinstytucjonalizowanej i cokolwiek

skostniatej rzeczywistosci. Zresztg same placoéwki ksztalcace mtodziez sg wlasnie takie, co

wida¢ w ponizszym dialogu:

- Czy nie sadzi pan jednak — zapytat go nauczyciel — Zze insynuowac uczniom

2% W. Gombrowicz: Ferdydurke. Krakéw 2007, s. 20- 21.

2% 7Zob. tamze, s. 23.

297 p, Bourdieu, J.C. Passeron: Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania. Przet. E. Neyman.
Warszawa 2006, s. 253, 304- 305.
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naiwnos¢ to chwyt pedagogiczny cokolwiek niedzisiejszy i anachroniczny?

- Wiasnie! — odpart Pimko. — Dajcie mi jak najwigcej tych anachronicznych
chwytow! Anachroniczne sg najlepsze! Nie ma nic lepszego nad prawdziwie
anachroniczny chwyt pedagogiczny!?%®

Stowa profesora Pimki jasno wskazujg, jaki typ nauczania dominuje w szkole:
przestarzaty, oparty o teorie, ktére normalnie dawno nie miatyby racji bytu. Stare sposoby sa
najlepsze, w nich tkwi sita — to wlasnie méwi nauczyciel. Tylko one pozwolg wytworzy¢
takich podopiecznych, jakich ma wytwarzac szkota, czyli myslagcych podobnie, wykazujacych
takie same cechy zachowania, sposob widzenia $wiata. Indywidualno$¢ nie istnieje, gdyby
istniata, dokonany zostalby przewrdt, a na to szkota nie moze sobie pozwoli¢. Wszystko musi
by¢ utozone wedtug $cisle okreslonego planu nauczycieli, nie ma miejsca na odstgpstwa.

Archaiczna placowka, tak ubdstwiana przez profesora, nie pozwala na rozwoj, nie
wskazuje nowych drég myslenia. Wydaje sie, iz samodzielne mys$lenie jest zabronione,
niemal karygodne. Jedynie powtarzajac utarte schematy, cytujac stare, nierzadko nieaktualne
opinie 0 dawnych pisarzach, ich tworczosci, mozna ,,przezy¢” szkotg. Nauczyciel ,,uczy”,
uczen z kolei powtarza to, czego si¢ ,,nauczyl”. Nie ma miejsca na glebsza refleksje, dysputy,
wymiang pogladow. Wychowac jednostki do siebie podobne, nieskazone wlasnym zdaniem —
to cel, jaki wedlug Gombrowicza, przy$wieca szkole. By tak si¢ stato, sami nauczyciele

muszg by¢ osobami przeksztalconymi przez ten system:

W duzym pokoju za stolem siedzieli nauczyciele i popijali herbate
zagryzajac butka. Nigdy nie zdarzylo mi si¢ widzie¢ razem tylu i tak
beznadziejnych staruszkow. Wiekszos¢ chlipata donoénie, jeden ciamkat,
drugi mlaskal, trzeci ciagnal, czwarty siorpal, piaty byl smutny i tysy, a
nauczycielce francuskiego tzawily si¢ oczy i wycierala je rozkiem
chusteczki. (...)

— To najtezsze gtowy w stolicy — odpart dyrektor — zaden z nich nie ma
jednej wlasnej mysli; jesliby za$ i urodzita si¢ w ktorym mysl wiasna, juz ja
przegoni¢ albo mysl, albo mysliciela. To zgota nieszkodliwe niedotegi,
nauczajg tylko tego, co w programach, nie, nie postoi w nich mys$l wilasna. —
Pupa, pupa — rzekl Pimko — widze, ze oddaje mego Jozia w dobre rece. Bo
nie ma nic gorszego od nauczycieli osobiscie sympatycznych, zwlaszcza
jesli przypadkiem majg osobiste zdanie. Tylko prawdziwie niemity pedagog
zdota wszczepi¢c w uczniow t¢ milg niedojrzatos¢é, t¢ sympatyczng
nieporadnos¢ 1 niezrgczno$e, t¢ nieumiejetnose zycia, ktore cechowaé winny
mtodziez, by stanowita obiekt dla nas, rzetelnych pedagogdéw z powotania.?*

Pedagodzy niezdolni do samodzielnego myslenia, przesigknigci wiedzg programowa,

nie posiadajg zdolnosci do refleksji — taki obraz jest okrutny nie tylko dla samych nauczycieli,

2% \W. Gombrowicz: Ferdydurke..., s. 26.
29 Zob. tamze, s. 42- 43.
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ale przede wszystkim dla uczniow. Podopieczny nie moze liczy¢ na intelektualng pomoc, ba,
nie powinien nawet takiej oczekiwaé. Za stowami typu ‘nieporadno$é’, ‘niezreczno$¢’ czy
‘nieumiejetnos¢ zycia® kryje si¢ tak naprawde brak wyrazistosci. Pedagodzy w Ferdydurke to
sttamszona masa bez krzty indywidualizmu, potrafigca postugiwaé si¢ wylacznie
wys$wiechtanymi regutkami, frazesami. Dlatego tez Gombrowicz w ksigzce Wspomnienia

polskie zanotuje nastepujace stowa:

W dniu, w ktorym ujawni si¢ cata prawda o tym nauczaniu szkolnym — dzien
ten jeszcze bardzo odlegly — ludzko$¢ znajdzie si¢ w obliczu gigantycznej
mistyfikacji i monstrualnego oszustwa. Wyjdzie na jaw wtedy, ze nauczyciel
gledzi, uczen nie stucha; ze nikt nic nie robi; ze uczen oszukuje, nauczyciel
daje sie oszukiwaé.>®

Taki dzien jeszcze nie nadszedl, niemniej trudno odczytywac to jako pocieche, raczej
smutng konstatacje dotyczaca systemu szkolnictwa. Pisarz nie widzi zadnej nadziei na
zmiang, gdy chodzi o nauczycielska mentalnos¢, przeciwnie, problem jednolitej, belferskiej
masy, bedzie si¢ tylko 1 wytacznie poglebial.

Jak w takim $wiecie radza sobie uczniowie? W chwili rozpoczecia si¢ lekcji zglaszaja
potrzeb¢ wyjscia do toalety, przedstawiaja usprawiedliwienia wyjasniajace, dlaczego nie
zdotali odrobi¢ zadania domowego, przygotowac si¢ do zaje¢. Wszystko po to, by moc
opusci¢ sale, nie uczestniczy¢ w tej mistyfikacji. By¢ moze cz¢$¢ z nich zdaje sobie sprawe,
1z bierze udziat wtasnie w spektaklu, gdzie kazdy ma zagra¢ przydzielong mu rol¢. Zamiast
spokojnie i bez buntu przezy¢ kilkadziesigt minut nudy, chwytaja si¢ réznych sposobow, nie
chcac uczestniczy¢ w tej mato dla nich przyjemnej maskaradzie. Taka postawa nie dziwi, jesli

spojrzymy na przebieg lekcji:

Wytlumaczy¢ i objas$ni¢ uczniom, dlaczego Stowacki wzbudza w nas mitos¢
i zachwyt? A zatem, panowie, ja wyrecytuje wam swoja lekcje, a potem wy
z kolei wyrecytujecie swoja. Cicho! — krzyknal i wszyscy pokladli si¢ na
tawkach, rekami podpierajac gtowy, a Bladaczka (...) rozpoczat recytacje.>*

Stowo — klucz to ,,wyrecytuje”. Nie rozmowy, debaty, polemiki, a recytacja. Najpierw
nauczyciel opowie o Stowackim, potem podopieczni powtdrza to, czego si¢ dowiedzieli, nie

dodajac nic od siebie. Recytacja, czyli powtarzanie, nie zawiera w sobie nic odkrywczego,

30 W. Gombrowicz: Wspomnienia polskie. Wedréwki po Argentynie. Krakow 1996, s. 37.
301 W, Gombrowicz: Ferdydurke..., s. 46.
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przetomowego. Wtasnie ona juz na wstepie ,,zabija” calg lekcje. I to pomimo ,,dydaktycznego

zaru”, na ktory sili si¢ Bladaczka:

— Wielkim poeta! Zapamigtajcie to sobie, bo wazne! Dlaczego kochamy? Bo
byl wielkim poetg. Wielkim poetg byl! Nieroby, nieuki, mowie wam
przeciez spokojnie, wbijcie to sobie dobrze w glowy — a wiec jeszcze raz
powtorze, prosze panow: wielki poeta, Juliusz Stowacki, wielki poeta,
kochamy Juliusza Stowackiego i zachwycamy si¢ jego poezjami, gdyz byt
on wielkim poeta. Proszg zapisa¢ sobie temat wypracowania domowego:
»Dlaczego w poezjach wielkiego poety, Juliusza Stowackiego, mieszka
nie$miertelne pigkno, ktore zachwyt wzbudza?3%

Powyzsza wypowiedz zawiera w sobie pewna osobliwo$¢, a mianowicie jezyk, jakim
nauczyciel méwi do ucznidow. Z jednej strony bedg to ,,nieroby, nieuki”, z drugiej ,,prosz¢
panow”. To w koncu kim oni sg — panami czy ghupkami? Leniwg bandg czy ludZzmi jednak
pragnacymi naby¢ wiedz¢? Marian Bielecki powoluje si¢ tutaj na Bourdieu i ttumaczy calg
scen¢ ,,profesorska ideologia”, zgodnie z ktéra student to swoista ,marno$¢ nad
marno$ciami”, a wyktadowca uosabia posta¢ nieomylnego mistrza®®. Stad tez miatoby
wynika¢ pomieszanie jezykowe. Bladaczka to Wielki Mistrz traktujacy podopiecznych jak
osoby moze 1 w jakim$ stopniu inteligentne (stad zwrot per ,,panowie”), ale jednoczes$nie
wykazujgce daleko idacg odporno$¢ na przyswojenie wiedzy uwazanej za oczywistg
(,,nieroby, nieuki”).

W opinii Wlodzimierza Boleckiego uczniowie ci sa

(...) stadem monstrualnie infantylnych prostakow niezdolnych do
jakiejkolwiek, choc¢by elementarnej aktywnos$ci intelektualnej (...) Dos¢
daleko jestesmy od — pisanych w Klimacie roku 1968 — prometejskich
interpretacji o uczniach zbuntowanych przeciw opresji szkolnej. To ani nie
buntownicy, ani nie ofiary — méwi nam w Ferdydurke Gombrowicz — to po
prostu glaby 3%

Stowa te podwazaja wprost inteligencje ucznidow. Czy shusznie? RoOwniez
wspotczesnie zbyt duza liczba lektur nie pozwala na diluzsze zatrzymanie si¢ przy tych
najwazniejszych, dzieki czemu mozliwa bylaby swobodna dyskusja, polemika, préba
podwazenia kanonu. Zamiast tego zada si¢ od wychowankow, by ci przyjmowali podang im

wiedze bez jakiejkolwiek refleksji. To za$ powoduje umyslowe otgpienie. A jesli czego$

302 7ob. tamze, s. 47- 48.

303 Szerzej zob. M. Bielecki: Niewidzialne imperium albo o ktopotach w szkole. ,,Przestrzenie Teorii”
2013, nr 20, s. 61.

304 W. Bolecki: Stowacki Gombrowicza. ,,Teksty Drugie” 2010, nr 1, s. 176- 177.
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dostaje sie¢ w ogromnej ilosci, nietrudno o nieche¢®®. Stad tez troche dramatyczne, ale jakze

szczere, wystapienie Gatkiewicza:

— Ale kiedy ja si¢ wcale nie zachwycam! Wcale si¢ nie zachwycam! Nie
zajmuje mnie! Nie moge wyczyta¢ wiecej jak dwie strofy, a i to mnie nie
zajmuje. Boze, ratuj, jak to mnie zachwyca, kiedy mnie nie zachwyca? (...)
Naiwnym tym wyznaniem az zakrztusil si¢ nauczyciel.

— Ciszej, na Boga! — syknat. — Gatkiewiczowi stawiam patke. Gatkiewicz
zgubi¢ mnie chce! Galkiewicz chyba nie zdaje sobie sprawy, co powiedzial?
GALKIEWICZ

Ale ja nie moge zrozumie¢! Nie moge zrozumie¢, jak zachwyca, jesli nie
zachwyca.

NAUCZYCIEL

Jak to nie zachwyca Galkiewicza, jesli tysiac razy tlumaczylem
Gatkiewiczowi, ze go zachwyca.

GALKIEWICZ

A mnie nie zachwyca.

NAUCZYCIEL

To prywatna sprawa Gatkiewicza. Jak wida¢, Gatkiewicz nie jest
inteligentny. Innych zachwyca.

GALKIEWICZ

Ale, stowo honoru, nikogo nie zachwyca. Jak moze zachwycaé, jesli nikt nie
czyta oprdocz nas, ktorzy jesteSmy w wieku szkolnym, i to tylko dlatego, ze
nas zmuszajg sitg. ..

NAUCZYCIEL

Ciszej, na Boga! To dlatego, ze niewielu jest ludzi naprawdg kulturalnych i
na wysokosci. . .3%

Scena ta niczym w soczewce zdaje si¢ skupia¢ gtowne problemy szkoly, nie tylko tej
dawnej, lecz 1 wspoélczesnej. Sa nimi niemal rozpaczliwe proby znalezienia metody w
dydaktycznym ,,szalenistwie”, odpowiedzi na pytanie, dlaczego nalezy czytac ,,starocie”.
Emocje, ktore wyraza Gatkiewicz, sg emocjami dzisiejszych ucznidéw zmuszonych do
czytania czego$, co nie przystaje do rzeczywistosci, jest niesamowicie odlegte, a przez to-
nieuzyteczne.

Wydaje si¢, iz wlasnie na tym polega caty spér pomiedzy Bladaczka, a jego
podopiecznym: chodzi o wuzytecznos¢. Nauczyciel nie potrafi znalez¢ jakichkolwiek
argumentow, by przekona¢ ucznia, ze lektura dziet dawnych mistrz6w ma sens. Jedyna

odpowiedzig jest kuriozalny zarzut o brak inteligencji, co automatycznie dyskwalifikuje

%05 Barbara Kryda przestrzegala, by nie i$¢ drogg uproszczen, autorytaryzmu, gdy chodzi o nauczanie
literatury oraz wykorzystywanie jej do celow wychowawczych. Uzyska si¢ wtedy efekt przeciwny do
zamierzonego. Zob. B. Kryda: Prawo do rozpoznawania i wyboru wartosci. ,,Polonistyka” 1978, nr 1.
Trzeba rowniez zauwazy¢, ze obecny system nauczania nastawiony gtéwnie na zdawanie egzamindw,
nie pozwala bardziej $wiadomym nauczycielom, z racji braku czasu, wyjs¢ poza podstawe
programowg. W wyniku takich ograniczen uczen ma prze$wiadczenie, iz szkota nie jest miejscem, w
ktoérym mozna prowadzi¢ zajmujgce dyskusje.

36 \W. Gombrowicz: Ferdydurke..., s. 48- 49.
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pedagoga, bedac jednoczesnie forma bezwarunkowej kapitulacji®®’.

Mowienie ,nie
rozumiesz, bo nie jeste$ inteligentny” pokazuje slabos¢ Bladaczki, nieumiejetnosé
formutowania wlasnego sadu. Zamiast ,,walki” na twierdzenia jest obelga, przyjecie postawy
obronnej, jakby w nauczycielu zostat wlgczony mechanizm majacy za zadanie aktywowac si¢
wilasnie w takich sytuacjach; zamiast dialogu — narzucenie swojego zdania (powtarzanego
zreszta zapewne za wczesniejszymi pokoleniami podobnych pedagogoéw), brak namystu nad
postawag Gatkiewicza. W taki wiasnie sposob zostaje podyktowany (!) jeden, wilasciwy

whniosek, przed ktorym nie ma ucieczki, co konstatuje Jozio:

Zrozumiatem, ze musze¢ ucieka¢ (...) Gdzie? Dokad? — doktadnie nie
zdawalem sobie sprawy, wiedzialem wszakze, ze musze uciekac (...) Uciec
od Bladaczki, od fikcji i nudy — lecz w glowie mialem wieszcza, ktorego
wcisngt mi Bladaczka (...) ucieka¢ nie mogltem, a niemozno$¢ moja byta
wigksza jeszcze od niedawnej niemoznoéci Gatkiewicza.

Wyznanie narratora jest przerazajace, wskazuje bowiem na dwie sprawy. Pierwsza z
nich bytoby ,,pranie mozgu”, jakie urzadzit uczniom Bladaczka. Jest ono na tyle skuteczne, iz
majg oni w glowach tylko wieszcza. Jedna mys$l, wyrazajaca si¢ poprzez stowa ,,Stowacki
wielkim poetg byt”, zabija wszelkie inne, doprowadza mozg do otepienia. Wszyscy staja si¢
jednakowi, zanikaja réznice. Szkota osigga swoj cel, jakim byloby stworzenie cztowieka
myslacego schematami, niepotrafigcego wyrazi¢ wlasnej opinii, a jesli nawet dochodzi do
takiego ,,.buntu”, w jego sttumieniu pomagaja ,,zresocjalizowane” jednostki (tu przyktad
Pylaszczkiewicza).

Druga sprawa to §wiadomo$¢ samego Jozia, iz zostat on poddany umystowej represji,
ktéra miata na celu zlikwidowac jego indywidualno$¢. Chee uciekaé, lecz nie moze 1 wtasnie
ta Swiadomos$¢ staje si¢ dla niego koszmarem. Bohater zostaje uwigziony ze swoimi
nieprawomocnymi myslami, ktorych wyartykutowanie po recytacji Pylaszczkiewicza byloby
niemozliwe, a nawet bezsensowne. Od tej chwili umyst staje si¢ wigzieniem, z ktoérego nie
moze si¢ wydosta¢ zadna ,,herezja”. Protagonista wraz z reszta kolegdw przestaje by¢ soba.
Bladaczka razem z Pylaszczkiewiczem ,,wyprodukowali” kolejng grupe ludzi myslacych w
jednakowy i standardowy sposob, przez co wypeknili misje, jakg powierzyta im szkota.

Jan Blonski pisal:

307 By¢ moze to sam nauczyciel nie potrafi swoim zachwytem ,,zarazi¢” podopiecznych, w wyniku
czego ponosi pedagogiczng porazke.
308 \W. Gombrowicz: Ferdydurke..., s. 52.
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(...) Panuje (...) mniemanie, jakoby wychowawcza funkcja literatury
polegata na przekazywaniu gotowych wzoréw do nasladowania. Tymczasem
— jak od dawna wiedza pedagodzy — funkcja wychowawcza tkwi raczej w
samodzielnej interpretacji i przyswojeniu sobie dzieta, wlasciwiej —
arcydziela. Wlasnie trud poznania (...) niesie najcenniejsze spolecznie
warto$ci moralne (...) Powtarzanie i wdrazanie gotowych schematow jest
natomiast — jak wiadomo — nie wychowaniem, ale tresurg (...) Nabyte na
lekcjach ,,polskiego” frazesy zostaja predko — w dojrzalszym wieku —
rozmyte przez rozsadek albo przez cynizm.3%®

Postawa Bladaczki to nic innego jak wlasnie tresura. Osiggnal w niej sukcesy, skoro
Pylaszczkiewicz bez wahania cytuje frazesy na temat Stowackiego, a reszta klasy przyjmuje
ten belkot liczac na to, ze skonczy sie tortura, w ktorej stowo ,,wielki” jest odmieniane przez
wszystkie przypadki. Profesor zna si¢ tylko na tresowaniu ucznidw, ci zas, nawet jesli probuja
si¢ broni¢, ostatecznie muszg skapitulowac. Z tego powodu mtodziez, zamiast samodzielnie
interpretowac dzieto, zostaje skazana na jedno, wilasciwe odczytanie, ktore narzuca im
pedagog. Takie podejScie niszczy literatur¢ 1 jej interpretacjg, gdyz wedlug Janusza
Stawinskiego: ,to, co stanowi prawdziwa sile¢ wychowawczg literatury, z pewnos$cia nie
redukuje si¢ do jednoznacznych zalecen, pouczen czy wzruszajacych przyktadéw postaw
stusznych lub niestusznych”'°, Niestety, jak pokazuje Gombrowicz, fundamentem edukacji
szkolnej bylaby schematycznos$¢, wytarte do cna formutki, a takze, co roOwnie istotne, czesto
zbyt wyszukany sposob porozumiewania si¢ z podopiecznymi przez pedagogow.

Bielecki, za Bourdieu, konstatuje: ,,proces edukacyjny to wadliwa komunikacja, a
jednym z najwazniejszych tego powodow jest to, ze jezyk szkolny, w szczegolnos$ci jezyk
akademicki, dla wielu ucznidw nie jest jezykiem naturalnym, nie jest jezykiem matki, jest
jezykiem najdostowniej martwym’3!!, Nauczyciel czy wyktadowca méwi zupetie innym
jezykiem niz uczen/student, w wyniku czego nigdy nie bedzie mozliwy dialog opierajacy si¢
o w miar¢ réwnorzedne zasady. Pedagog staje przed niemal dramatycznym wyborem:
dostosowac si¢ do ucznia czy pozosta¢ na swoim wlasnym poziomie. Najczgséciej wybiera on
te druga opcj¢, poniewaz pierwsza mogtaby oznacza¢ zejscie kilka szczebli nizej, a na co$
takiego nauczyciel nie chce sobie pozwoli¢. W ten sposob koto si¢ zamyka, a wyjscia za
bardzo nie widac.

Szkolny epizod w Ferdydurke niczym w soczewce skupia najwazniejsze problemy
szkoty. Sa one na tyle uniwersalne, iz nawet dzisiaj duze grono ucznidw moze powtorzyc

stowa Galkiewicza o braku zachwytu. Co rownie istotne nadal istniejg szkoty, w ktorych nie

309 J. Blonski: Glos ziytoptaka. ,,Teksty” 1974, z. 3, s. 124 — 125.
310 J. Stawinski: Literatura w szkole: dzis i jutro. ,,Teksty” 1977, z. 5-6, s. 15.
811 M. Bielecki: Niewidzialne imperium albo o ktopotach w szkole..., s. 76.
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wypracowano rozwigzan skutkujacych lepsza wspotpracg pomiedzy nauczycielami i
uczniami. Gombrowicz pokazuje, iz takie dziatania s3 wyraznym brakiem dojrzatosci a takze
niekiedy konformizmem, bo najtatwiej jest powiedzie¢, ze si¢ nie da i dalej tkwi¢ w poczuciu

stagnacji.

Szatan z siddmej klasy, czyli idylliczny szkolny §wiat

W tworczos¢ Kornela Makuszynskiego wpisana jest wiara w to, iz dobro zawsze
zwycieza. Ta nieco zgryzliwa uwaga moglaby sugerowac, ze oto pisarz tworzy arkadyjskie
$wiaty, w ktorych za dobre uczynki spotyka nas nagroda, a za zle kara, ale jesli zty bohater
dostrzeze swoj blad, takze bedzie moglt liczy¢ na pozytywny koniec. Istotnie, zdecydowana
wiekszo$¢ powieSci Makuszynskiego emanuje ogromnym optymizmem, gleboko wiarg w
drugiego cztowieka, wyczyta¢ z nich mozna pochwale przyjazni i szczerosci. Dlatego tez

Wojciech Zukrowski napisze znamienne stowa:

Makuszynski stwarza $wiat nieprawdziwy, ale jakze upragniony. Jest
odtrutkg na cala t¢ wspodtczesna, prawdziwa, piekielnie smutng literature,
btaznuje, wyghupia sie, szarzuje i my na to przystajemy. Zbyt dlugo
thumaczyli nam spece od psychologii, ze jesteSmy podli, ze w nas tkwi
przyczajona nikczemno$¢, ze ani na drugiego czlowieka, ani na siebie nie

mozemy liczy¢.3'?

Ta swoista laudacja nie jest przesadna, poniewaz takze w prawdziwym Zyciu prozaik
urodzony w Stryju byt taki, jak bohaterowie jego ksigzek: cieply, serdeczny, skory do
pomocy. I cho¢ mozna si¢ krzywié, iz taki sposob bycia rzutowal na pisane przez niego
ksigzki, fakt pozostaje jeden: Makuszynski do samego konca byl wierny przekonaniu o

dobroci tkwigcej w drugim czlowieku. Jak zauwazal J6zef Zbigniew Bialek:

Makuszynski wprowadzil bohaterow zywych ruchliwych, ale dos¢
szablonowych, schematycznych. Wyposazyt ich jednak w autentyczne zycie
i zdolno$¢ prawdziwego wzruszania. Udowadniaja oni na przyktadzie
wlasnych, nieraz niesamowitych przygdd i perypetii, ze dobro¢ ludzka jest
niezmierzona, a porywy szlachetnych serc moga czyni¢ cuda: ze mitosc,
przyjazn, braterstwo - to skuteczne czynniki przeciw ztym losom, oschlosci
serca i egoizmowi. Te prze§wiadczenia wynikajg po prostu z wizji $wiata,
jaka chciatby pisarz zaproponowa¢ wszystkim mtodym odbiorcom.3!®

312\ Zukrowski: Zwierciadlo bezgrzesznych lat i kataryniarz. ,Nowe Ksiazki” 1969, nr 20.
813 ], Z. Biatek: Literatura dla dzieci i mlodziezy w latach 1918- 1939. Warszawa 1979, s. 267.
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Wiasnie ten altruizm, optymistyczna wizja $wiata, wiara w ludzi, sg wazne, jesli
chodzi o analiz¢ obrazu szkoty, nauczycieli oraz uczniéw w jednej z najbardziej znanych
powiesci tego autora, jaka niewatpliwie jest Szatan z siodmej klasy. Co istotne, sam watek
szkolny nie stanowi obiektu zainteresowan krytykow, zwracajacych bardziej uwage na sama
fabule, konstrukcje bohaterow czy watek przygodowo — detektywistyczny. Interesujg ich
relacje mtodych bohaterow, rodzaca si¢ fascynacja mitosna, historia domu Gasowskich, za§ w
to wszystko ,,wplecione” szkolne epizody wydaja si¢ by¢ mato zajmujace®!*. Z tego powodu
nalezy pochyli¢ si¢ nad tym, jak w Szatanie... prezentujg si¢ pedagodzy, ich podopieczni oraz
sama szkola.

Fabula zaczyna si¢ od charakterystyki profesora Gasowskiego, nauczyciela historii.
Nauczal on tego przedmiotu w specyficzny sposob, poniewaz omijat te tematy, ktore
wydawatly si¢ dla niego mato istotne, nieciekawe czy wrecz niepotrzebne. Podobnie bylo z
postaciami historycznymi. Wsrod ,,zbednych” osobisto$ci umieszczal Cezara, Hannibala czy
Alcybiadesa, nie poswigcajac im jakiejkolwiek uwagi. Zupelnie inaczej wygladata sprawa w

przypadku oséb, ktdre on osobiscie cenit:

O ukochanych osobistosciach mowit z goragcym zapalem, piejac na ich czes$¢
gérne hymny, po kazdym zdaniu zasadzajac wykrzyknik jak cyprys na
grobie. O Napoleonie, z ukochanych najukochanszym, rozprawiat jak
natchniony poeta. Zdawato si¢, ze w kazdej chwili zakrzyknie gromko:
,Niech zyje Cesarz!” — i rzuci si¢ w boj, krwawy szatan. 3

To wtasnie Napoleon byt postacig, o ktorej profesor potrafit rozmawia¢ dhugimi
godzinami i najpewniej, gdyby tylko mogl, poswiecitby mu kazde zajecia z historii. Gasowski
to pedagog nader osobliwy, popadajacy w roztargnienie, zapominajacy o prozaicznych
rzeczach, lecz posiadajacy wybitnie historyczny umyst. Cho¢ wydawa¢ mogt si¢ osobg bardzo
surowg, mial dobre serce 1 byl wyrozumiaty wobec uczniow. Fryderyk Adolf Diesterweg

przed przysztymi nauczycielami stawiat nastgpujace wymagania:

Uczcie w sposob naturalny! (...) Prowadzcie zajecia w zywy sposob.
Postepujcie od rzeczy oczywistych do nietypowych, od prostych do
ztozonych, od tatwych do trudnych, od znanych do nieznanych. Nie uczcie
w sposob akademicki (stosujac metody wyktadoéw, jak na uniwersytetach),
lecz prosto! Zawsze pamictajcie, ze celem waszym jest jednoczesnie strona

314 Wérod nielicznych recenzji jedynie Janina Broniewska odnosi sie do sposobu ukazania szkoty w
Szatanie z siodmej klasy. Wedhug niej autor kreuje bardzo optymistyczny obraz tego miejsca, tak samo
zresztg relacji pomiedzy uczniami i nauczycielami. Szerzej na ten temat zob. J. Broniewska: Ksigzki
dla mlodziezy i dzieci. Kornel Makuszynski: Szatan z 7-€] Klasy. ,,Wiadomosci Literackie” 1938, nr 18.
315 K. Makuszynski: Szatan z siédmej klasy. Warszawa 1958, s. 5.
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abstrakcyjna (wzrost potencjalu umystowego), jak 1 materialna (realizacja
programu). Nigdy nie uczcie niczego, czego uczen nie moze jeszcze
zrozumie¢. Upewniajcie si¢, czy uczniowie pamigtajg to, czego si¢ juz
uczyli. Przyzwyczajajcie uczniow do pracy. Bierzcie pod uwage osobowos¢
kazdego ucznia.®!®

Trudno jednoznacznie stwierdzi¢, czy opis ten pasuje do profesora Ggsowskiego.
Szkota jest dla niego drugim domem, czuje si¢ w niej bardzo dobrze, lecz tatwo zauwazy¢
wyrazny brak komunikacji na linii profesor — uczniowie. Gasowski uwaza, iz wyktada
historie¢ w sposdb zrozumiaty, tatwy do przyswojenia przez podopiecznych. Tak jednak nie
jest, gdyz uczniowie uczg si¢ przedmiotu niezwykle wybidrczo, nie dostrzegaja tego, jak
pewne wydarzenia s3 ze sobg powigzane. W komunikacji na pewno nie pomaga to, iz

nauczyciel czesto popada w zadume:

Czasem z naglta przerywat wyktad, patrzyt daleko przed siebie i dtugo sig
czemus$ przygladat. Cata siddma klasa wpatrywata si¢ w to samo miejsce,
lecz nikt niczego nie modgl dojrze¢, bo nie bylo w tym miejscu nawet
mizernej muchy, podrygujacej w wiosennym stoncu (...) Kiedy widma
przesiaty si¢ przez blask, pan profesor wzdychat i patrzyl na trzydziesci
rumianych geb z takim zdumieniem, jak gdyby je ujrzal po raz pierwszy w
zyciu.3’

Rozkojarzenia byly jedng z cech pedagoga, zaraz obok historycznej pasji. Kinga
Janicka trafnie zauwaza wazng rzecz w tworczosci pisarza: ,,Makuszynski kresli realistyczny
obraz ludzi bez reszty oddanych pracy, roztargnionych, wywotujacych serdeczny $miech u
czytelnika. To dziwacy zwréceni w kierunku wilasnych pasji”®!®. Makuszynski uwazal, ze
trudno znalez¢ naprawde ztych nauczycieli, zdecydowana wigkszo$¢ z nich to ludzie

niezwykle serdeczni, majacy oczywiscie swoje dziwaczne nawyki, lecz wlasnie dzigki nim

zyskuja na autentycznosci:

Dziwni to ludzie, ci profesorowie! Taki zly to naprawde rzadko si¢ zdarzat,
raz na kilka lat. Napsul krwi nam i sobie i gdzies przepadat. Wigkszo$¢
tworzyli ludzie po stokro¢ zacni, pojacy si¢ ciggle u zréodta mlodosci, a choc¢
powazni, cho¢ bardzo uczeni, u§miechali si¢ gdzie$ tam w glebi madrych
swych dusz, patrzac na zwariowane, psie figle 3%

316 K. H. Giinther: Fryderyk Adolf Wilhelm Diesterweg. W: Mysliciele — 0 wychowaniu. T.1. Red. C.
Kupisiewicz, I. Wojnar. Warszawa 1996, s. 302.

817 K. Makuszynski: Szatan z siédmej klasy..., s. 6- 7.

318 K. Janicka: W kregu wartosci prozy Kornela Makuszyrskiego. Kielce 2012, s. 146. Por. J.
Meissner: O Kornelu Makuszyriskim. ,,Przekrdj)” 22 TX 1953.

319 K. Makuszynski: Bezgrzeszne lata. Warszawa 1984, s. 80.
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Przyktadem takiego profesora jest wtasnie Gasowski. Inteligentny, dobry, potrafigcy
sprawiedliwie oceni¢ ucznia, dodatkowo ,dumny byl ze swej rozkrzyczanej hatastry,
nazywanej klasa siédma, jak cesarz ze swojej gwardii”*?°. Wynikato to z faktu, iz klasa w
niemal perfekcyjnym stopniu przyswajata wiedze z historii, a podczas egzamindéw nie byto
osoby, ktora by je oblata. To ogromnie cieszylto starego pedagoga, a lekcje z tg klasg staty sie
czyms, co nieustannie wprawiato go w dobry nastro;j.

Profesor Gasowski ma najprawdopodobniej swojego realnego odpowiednika w osobie

nauczyciela literatury, ktorego Makuszynski wspominat z rozrzewnieniem:

Miatem wonczas profesora literatury, ktory musiat przenikliwie spojrze¢ w
mtoda duszg, cho¢ nie umial matematyki. Daj, Boze, kazdemu mtodemu
czytelnikowi, co potem ma po6j$¢ w literature, takiego profesora. Na kazdej
mojej ksiagzce chcialbym — gdyby wypadato — jemu napisa¢ dedykacje, prof.
Wojciechowi Grzegorzewiczowi. Jesli go te stowa dojda, niech si¢ do niego
usmiechna. Ten czlowiek i pokazal swiattos¢ literatury, wybijal w mtodej
duszy okno, aby dojrzato pickno. On mnie wypraszal u profesora
matematyki i u Greka. | u historyka, i u innych.32

Gasowski cieszy si¢ podobnym uznaniem wsrdd uczniéw, co wspomniany profesor.
On tez otwiera miodych ludzi na wykladany przez niego przedmiot, na swodj sposob
pokazujac waznos¢ historii, jej wpltyw na $wiat. Mozna zaryzykowaé stwierdzenie, iz
Makuszynski poprzez posta¢ historyka oddaje hotd nauczycielowi literatury.

Wykreowani przez prozaika uczniowie (gtownie mowa o klasie siodmej) wpisujg si¢
w o0golng tendencj¢ tworzenia postaci mlodych bohateréw przez pisarza. Sa to 0soby
rezolutne, wesote, trudno ich czymkolwiek zasmuci¢. Od kazdego bije optymizm i wiara w

lepsze jutro. Tym samym

w klasie siodmej, jak w panstwie hiszpanskiego krola, nigdy nie zachodzito
stonce. Smiaty si¢ radoénie mtode oczy, émialy si¢ pyzate geby i $miaty sie
usta, napetnione niepoliczong iloscig zdrowych zebow. Gdy si¢ ktoremus z
klasy siodmej wykrzywit smutkiem mlodzienczy mity pysk, wierni
towarzysze tak dlugo zamawiali t¢ nagla i nieprzyjemng chorobe i tak dlugo
pocieszali zasmucone kolezenskie osierdzie, ze smutek odlatywat z
wrzaskliwym krakaniem wrony.322

Jesli chtopcy w cos$ si¢ angazuja, to z catych sit. Kazdy ich uczynek ptynie z wnetrza,

nie ma niczego robionego na pokaz. Dziatania mtodziencow cechuje absolutna szczerosé, a

320 K. Makuszynski: Szatan z siédmej klasy..., s. 9.
321 K. Makuszynski: Bezgrzeszne lata..., s. 46.
322 K. Makuszynski: Szatan z siédmej klasy..., s. 9- 10.
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takze niewinno$é. Kieruja sie gtownie takimi uczuciami, jak przyjazn czy dobro¢®Z,

Roéwnoczesnie prozaik nie zapomina, iz bohaterowie ci sg uczniami, stad tez moze wydarzy¢

si¢ scena taka jak ta podczas egzaminu z historii:

Skazaniec zblizyt si¢ do katedry i stal, zamieniony w stup soli, znekany,
pobity, nieszczesny, zdziwiony, rozzalony, pobladty i gotowy na $mier¢ (...)
Siedzacy w pierwszej tawce dobry kolega Cisowski ,,krzyknat” zduszonym
szeptem brzuchomowcy:

- Zawro¢ do Napoleona!

Byta to rada dobra. Mozna bylo czasem, omijajac zbyt trudne zawitoSci,
$miatym przeskokiem w strong Cesarza ocali¢ stracong pozycj¢. Nalezato
rozprawiajac o edykcie nantejskim rzec ni z tego, ni z owego: ,,Napoleon
bylby z tego wybrnal”. — ,, Tak myslisz? — wtracat wtedy pan profesor. — A
jak?” Dalej szto juz gladko, a czas mijat.3%

Powyzszy opis to nic innego, jak ,,sposéb na Gasowskiego” w sytuacji, gdy uczen nie
ma pewnosci, ze sobie poradzi. Wida¢ tutaj, iz nawet Kornel Makuszynski niejako aprobowat
taki rodzaj dziatania, zdajac sobie sprawe, ze kazdy mtody cztowiek moze mie¢ stabszy dzien,
dlatego tez lepiej, zeby dzigki takiemu sprytnemu posuni¢ciu uniknat ,,egzekucji”.

Cata sytuacja z egzaminem jest jednak wstrzasem dla starego profesora, ktory uwaza,
1Z uczniowie naigrywaja si¢ z niego. Nie rozumie, dlaczego dotad zawsze przygotowana klasa
znajduje dziwne, wrecz ghlupie wymowki. Makuszynski kresli przejmujaca scene swoistego
zatamania si¢ Gasowskiego 1 dopiero odwaga Adama Cisowskiego pozwala wyjasni¢ calg
sytuacje. Okazuje si¢ bowiem, iz chtopak odkryt sposob odpytywania podopiecznych przez
historyka, dzigki czemu kazdy wiedzial, kiedy przyjdzie jego kolej. W ten sposob Gasowski
zyt w (fatszywym) przeswiadczeniu, ze mtodziency naprawde¢ lubig historie, a on speinia

swoja role jako pedagog. Rowniez i ta prawda powoduje ogromny smutek nauczyciela:

- Dlatego Kaczanowski i ten drugi ani w zab?

- Tak, bo to nie byt ich dzien...

- Cztowieku! — krzyknat pan. Gasowski. — Przeciez w ten sposob nie umiecie
nic!

(...)

Zacny profesor zalamal rece i wznidst je rozpaczliwym ruchem ku
milczacym ze zgrozy niebiosom.3?®

Do tej pory idealny §wiat, zaroOwno ucznidw jak 1 nauczyciela, rozpada si¢ na kawalki.

Jednak pisarz nie pozostawia tak tego wydarzenia, przeciwnie, chtopcy dostrzegaja swoj blad

323 Zob. K. Janicka: W kregu wartosci prozy Kornela Makuszynskiego. .., s. 137.
324 K. Makuszynski: Szatan z siédmej klasy..., s. 9- 10.
325 7ob. tamze, s. 19.
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i obiecujg poprawe, czyli pilng nauke oraz nadrobienie calego materiatu. Wynika ona z

cieptych uczu¢ zywionych wobec starego profesora:

Profesor jest najzacniejszym cztowiekiem pod stoficem, krzywdy nikomu nie
uczyni, lecz moze dotrzymac jednej grozby: nie z zemsty, lecz z zalu
odsunie si¢ od nich i wypowie im przyjazn. To bytoby smutne, wigcej niz
smutne. Tak bardzo kochali tego cudownego, siwego, pelnego ufnosci
cztowieka z dusza jasna i sercem $licznym, ze utrata jego przyjazni bylaby
kleska sromotng i nie do odrobienia.?%

Swiadomogé, iz moga juz na zawsze utraci¢ przyjazi Gasowskiego, jest dla uczniow
przerazajaca, dlatego tez od tej chwili kazdy z nich chce by¢ zawsze gotowy, jesli chodzi o
egzaminy. Wiedza, ze tylko w ten sposob zdotaja odzyskaé zaufanie nauczyciela i ten znowu
bedzie traktowatl ich z serdecznoscig. To wlasnie dobre serce jest najwazniejsze, bez niego

zycie w szkole (i nie tylko) bytoby bardzo trudne do zniesienia. Janicka stusznie dostrzega, ze

czytelnik sam nie zdaje sobie sprawy, jak wiele si¢ nauczy? i jakie wartosci
zostalty mu wpojone. Pisarz udowadnia, ze dzigki dobroci serca cztowiek
moze osiaggna¢ wszystko, o czym marzy. Poprzez utwory Makuszynskiego
dziecko uczy si¢ odpowiedniej hierarchii wartosci, nie bedac $wiadome, ze
autor ksztattuje jego osobowo$¢.3?’

Stad ten wyidealizowany obraz szkoty, gdzie uczniowie s3 zawsze skorzy do pomocy,
z kolei nauczycieli, cho¢ wydaja si¢ srodzy, tak naprawde maja dobre serce®?8. Szczero$é,
odwaga, uczciwos$¢ sa cechami promowanymi przez autora, nawet jesli mogg one niekiedy
przynies¢ nam szkode (w tym przypadku uczniowie stracili ,,przewage” nad nauczycielem).
Pisarz wyraznie mowi, iz jest to ,,cena”, ktorg warto zaptaci¢3%,

Watek szkolny w Szatanie z siodmej klasy jest wyraznie nacechowany ideami, ktore
wyznawat Kornel Makuszynski. Uczniowie, widzac niestosownos$¢ wlasnego postepowania,
od razu obiecujg poprawe, gdyz nie chca, zeby profesor Gasowski stracit do nich zaufanie.
Cenig starego nauczyciela, dlatego podejmuja taka, a nie inng decyzje. Przyjazn z pedagogiem
znaczy wigcej anizeli dobre stopnie. Dodatkowo postawa klasy niesie za sobg walor
edukacyjny, pokazujac, iz taki sposob nauki na dtuzsza mete nie bedzie mial Zadnych

pozytywnych skutkow. Pisarz nie wprost komunikuje odbiorcy, ze droga na skroty to tak

326 70b. tamze, s. 25.
827 K. Janicka: W kregu wartosci prozy Kornela Makuszynskiego..., s. 98.
328 7ob. J. Kowalczykowna: Mlodziezowe ksigzki Kornela Makuszynskiego. ,,Polonistyka” 1964, nr 5.

329 Szerzej zob. M. Warnenska: Jak pisat Makuszyriski. Wywiad z Janing Makuszyrskq. ,Kulisy” 4 1
1949,
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naprawde droga donikad, bo w ten sposob cztowiek nigdy nie bedzie mogl powiedzied, ze si¢
czegos$ naprawde nauczyl. Nalezy zaryzykowac stwierdzenie, iz taki nienachalny dydaktyzm,
zgodny z wiarg prozaika w to, iz w ludziach najwigcej jest dobra, pomaga duzo lepiej

zrozumie¢ potrzebe uczciwej nauki niz surowe wyktady profesoréw ,,bez serca”.

Sposob na Alcybiadesa, czyli geniusz Tymoteusza Misiaka
Kazda powies¢ Edmunda Niziurskiego zawiera w sobie pierwiastek szkolny. Pisarz

niejako ukochat t¢ rzeczywisto$¢, ktéra stanowi swoisty inny §wiat:

Czerpatem z doswiadczen whasnych dzieci i ich réwiesnikow. Teraz sytuacja
niewiele si¢ zmienilta, poniewaz z kolei mam sze$cioro wnuczat, a wigc
nowy materiat do obserwacji i badan. Musze jednak przyznac, ze korzystam
wcigz takze z moich wilasnych przezy¢ czaséw, gdy sam bylem uczniem i
chodzitem do szkoly powszechnej, a potem do gimnazjum Sniadeckiego w
Kielcach.33°

Szkota posiada wiasne reguly wspotzycia spotecznego, hierarchie, wartosci. Scieraja
si¢ W nim nieustannie dwie sity: uczniow oraz nauczycieli. Nalezatoby takze napisac, iz
dzigki niej Niziurski przedstawia w pigulce problemy wspotczesnych mu oséb, zaréwno tych
mtodych, jak i1 dorostych. Dodatkowo tworzone relacje pomigdzy poszczegdlnymi grupami
czy jednostkami pozwalaja najpelniej pozna¢ bohaterdéw, ich marzenia, cele, ambicje.

Nie inaczej jest w przypadku najstynniejszej 1, nalezy to zaznaczy¢, najwazniejsze]
powiesci, jaka jest Sposob na Alcybiadesa. Mozna w niej odnalez¢ tropy m.in. Ferdydurke,
czy Szatana z siodmej klasy. Oryginalnym wkiadem Niziurskiego bytby nietuzinkowy sposéb
pofaczenia znanych z tradycji watkow w cato$¢, niepowtarzalna stylistyka, nowe spojrzenie
na szkolng rzeczywisto$¢. Bienczyk stusznie zauwaza, iz ,,Sposobu na Alcybiadesa nie da si¢
czyta¢ wyrywkowo”!, W ksigzce wszystko jest wazne, ma swoje miejsce, swoj czas.
Przypomina to szkolny epizod w Ferdydurke, gdzie juz od samego poczatku ,,uderza” w nas
specyficzna stylistyka zaprezentowanych wydarzef, pewien naukowy rygoryzm, dydaktyczne
(czyli mato ludzkie) podejs$cie do ucznia. Wystarczy zobaczy¢, w jakim miejscu zaczyna si¢
historia:

Rzecz od poczatku wygladata dramatycznie. Dos$¢ powiedzieé, ze zaczeto si¢
w gabinecie Dyra (...) StaliSmy z bardzo niewyraznymi minami przed
obliczem Ciata Nauczycielskiego. Patrzyt na nas Dyr. I nasz wychowawca
pan Zwaczek, i matematyk pan Ejdziatowicz, czyli ,,Dziadzia”, i pani

30 0 mtodych powaznie i z humorem. Z Edmundem Niziurskim rozmawia Marek Kgtny. ,,Guliwer”
1992, nr 5, s. 17.
31 M. Bienczyk: Jabtko Olgi, stopy Dawida...,s. 187.
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Kalino, i pozostali nauczyciele (...) oraz dwudziestu czterech zastuzonych
wychowankéw naszej slawnej szkolty z portretow zdobigcych $ciany
gabinetu. %%

Gabinet dyrektora. Wychowawca klasy. Inni nauczyciele. Scena ta przypomina
bardziej sad nad skazancami anizeli zwyczajng potajankg. By wzmocni¢ wymowe tego
fragmentu Niziurski konstruuje specyficzne tto zdarzen. Na bohaterow spogladajg (z
portretdow) dawni uczniowie szkoty, w pokoju panuje duszna, mocno nieprzyjemna atmosfera.
Najbardziej uderza motyw ludzi spogladajacych z wyrzutem na chlopcow. W tych

spojrzeniach niedowierzanie miesza si¢ z pogarda, o czym $wiadczg stowa dyrektora:

- Pokolenia patrza na was z obrzydzeniem... - styszelismy glos Dyra. — Do
zagadek stulecia bedzie nalezal zdumiewajacy fakt, w jaki sposdb w ogole
znalezliscie si¢ w Osmej klasie (...) czy zdajecie sobie sprawg, ze
zbezczesciliscie honor jednej z najznakomitszych szko6l? Szkota nasza jest
zbyt stara i stawna, by mozna bezkarnie depta¢ jej tradycje.3*

Szkota im. Lindego zostala zalozona przez Komisje Edukacji Narodowej. Do tej
wiasnie tradycji odwoluje si¢ dyrektor. Ten argument z kategorii odwotania si¢ do autorytetu
placéwki najmocniej cigzy uczniom. Wiedzg oni, ze jakakolwiek polemika jedynie pogorszy
ich 1 tak juz kiepska sytuacje, stad lepiej milcze¢, anizeli podja¢ probe dyskusji (osobng
kwestig pozostaje to, czy zdotaliby si¢ obroni¢). Sama wypowiedz dyrektora, z racji
odwotania si¢ do autorytetu, jest ciekawa i warto ja przeanalizowac.

Mateusz Kotowski pisze: ,,argument z autorytetu wykorzystywany jest czgsto jako
chwyt erystyczny stuzacy przekonaniu odbiorcy do okreslonego twierdzenia czy pogladu nie
racjami, lecz poprzez postawienie go w sytuacji, w ktorej nie $mie on wystgpi¢ przeciwko
opinii osoby darzonej duzym powazaniem”®**. Tutaj autorytetem staje si¢ budynek, a nie
zywa osoba. Upersonifikowanie miejsca nauki jest o tyle ciekawe, ze z takim niemym
,wzorem” trudno dyskutowaé. Dochodzi do sytuacji, W ktorej ,,uznanie prawomocnosci
jakiej$ formy dominacji stanowi zawsze sile (...), ktéra wzmacnia ustalony uktad sit (...)”*%,
Historia szkoly to wspomniana dominacja, co$ niepodlegajacego dyskusji, z nig nie mozna
podja¢ polemiki. Dlaczego jednak dyrektor postanowit siegna¢ po taki koncept, w ktérym

najbardziej zawiedzione sa przeszte pokolenia i sama szkota, czyli tak naprawdg¢ dwie

32 E. Niziurski: Sposéb na Alcybiadesa. Ozarobw Mazowiecki 2008, s. 8.

333 Zob. tamze, s. 8- 9.

34 M. Kotowski: Argumenty z autorytetu a krytyczne myslenie. W nawigzaniu do Logiki i
argumentacji Andrzeja Kisielewicza. ,,Studia Philosophica Wratislaviensia” 2018, vol. XIII, s. 80.

3% P, Bourdieu, J.C. Passeron: Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania..., s. 88.
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instancje nie istniejagce w rzeczywistosci? Jednym z powodow bytaby wlasnie niemoznos¢
repliki, drugim mogtaby by¢ che¢ zintensyfikowania ukladu sit panujacych w szkole®®.
Pomimo wyraznie istniejacej hierarchii nalezy na kazdym kroku przypomina¢ uczniom o ich
miejscu w szeregu. I cho¢ ci doskonale zdaja sobie z niego sprawe, nauczyciele postanawiajg
wzmoc owg site naciskajacg na podopiecznych. Wyobrazenie o tym, iz nie tyle pedagodzy, co
sama placowka, ,,duchy” dawnych uczniéw, patrza na obecnych z pogarda, oddziatuje
mocniej anizeli jakiekolwiek inne oceny.

Whbrew oczekiwaniom dyrektora nauki nie trafiajag do chtopcow, a nawet zdajg sie
wywolywac przeciwny skutek. Bohaterowie nie maja zamiaru rezygnowaé ze stodkiej
wolnos$ci (tak postrzegaja mozliwo$¢ nieuczenia si¢) i niemal od razu zaczynajg obmyslaé
plany tatwego wydostania si¢ z ktopotow. Wtedy dochodzi do rzeczy niespodziewanej, moze

wrecz szokujacej: uczen ze starszej klasy, Babinski, zwany Alibabg, takze ma pretensje do

bohateréw, ze ci splamili honor szkoty:

(...) Proszg kolegow, na terenie szkoly zwalczaja si¢ dwie tendencje, czyli
dazenia. Tendencja gogdéw i tendencja ucznidow. Gogowie majg swoje
pojecie doskonato$ci, lecz i my mamy swoje pojecie doskonatosci. Jest
zrozumiale, ze gogowie w imi¢ swych szlachetnych celéw majg stale
sktonnos¢ do srubowania poziomu, zabierania nam czasu i naktadania na nas
coraz wigkszych cigzaro6w. Gdyby$Smy nie przeciwstawiali si¢ gogom,
przekarmiliby nas thustymi pulpetami wiadomosci, doprowadzili do utraty
kondycji fizycznej i ogdlnego chartactwa, co w konsekwencji obrocitoby sie
przeciw samym nieumiarkowanym i zachtannym gogom. Na szczgscie od
wiekow dzielna miodziez przeciwstawia nieumiarkowanym gogom swoja
wlasng tendencje, ktadziemy im zbawienne tamy i przeszkody.®*

Obydwie grupy sa niczym dwie strony tej samej monety. Dla jednych wazne jest
poczucie wolnosci, inni im t¢ wolnos¢ odbieraja, gdyz zapewne uwazaja, ze jakiekolwiek
zabawy sa czym$ zbednym. By koegzystencja moglta przebiega¢ w zdrowej atmosferze,
uczniowie zdecydowali si¢ na metod¢ ztotego $rodka. Alibaba tlumaczy mtodszym kolegom,
ze przez lata udawato si¢ zachowaé dobre stosunki z kadrg nauczycielska wiasnie dzigki
brakowi odchylen.

Wieloletni balans nie zostal wczesniej zachwiany, poniewaz uczniowie potrafili

podej$¢ do sprawy z rozwaga i gigbokim namystem. Zamiast otwartego sprzeciwu — sprytny

3% Osobna kwestia to ta, czy szkota, nawet z wielkimi tradycjami, moze stuzy¢ za tego typu argument.
Kotowski zaznacza, iz autorytet autorytetowi nierowny i dla jednych dana osoba nie jest uwazana za
wiarygodng. Zob. M. Kotowski: Argumenty z autorytetu a krytyczne myslenie. W nawigzaniu do
Logiki i argumentacji Andrzeja Kisielewicza..., s. 78.

37 E. Niziurski: Sposéb na Alcybiadesa..., s. 26- 27,
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system obronny, pozwalajacy unikng¢ najgorszego, czyli bycia osobami nastawionymi tylko i
wylacznie na przyswajanie wiedzy>*®. Babinski powoluje si¢ na osobe Jozefa Pucia, wielkiego
podréznika, czlowieka majacego swoje miejsce w historii liceum Lindego, ktory to stworzyt
tzw. regute Pucia. Byl to prosty sposéb na obron¢ przed gogami, przy jednoczesnym
nauczeniu (ale nie przeuczeniu!) si¢ lekcyjnego materiatu. Zachowana zostala rownowaga,
tak potrzebna do spokojnego (i znowu — nie leniwego) zycia w szkole. Alibaba akcentuje
tutaj, iz zbyt mocny ,,przechyl” w jedng lub druga strong¢ nie umknatby uwadze gogow, a
konsekwencje z pewnoscig odczutaby cala szkota. Tym samym pokazana zostaje
wspotodpowiedzialnos$¢ za innych. Wolno$¢ grupy to rzecz wazna, ale jednocze$nie nie moze

by¢ ona wprowadzana kosztem wolnos$ci innych:

Mamy do was dwie pretensje gtowne. Po pierwsze, nie ubezpieczyli$cie
wolnosci, a po drugie, zle postugiwaliScie si¢ wolnoscig. A kto nie umie
postugiwac si¢ wolnos$cig, ten dziata na szkode wolnosci. Obawiam sig, ze
wy nie bardzo umiecie. Wasza niewiedza (...) sprowadzila na nas
wszystkich niebezpieczenstwo.3*®

Wolno$¢ nie jest czym$ danym bezwzglednie, na wieki. Nalezy ja szanowac, gdy
istnieje obawa jej utraty. Pisarz w prosty, a zarazem sugestywny sposob pokazuje granice,
ktérej nie moga przekroczy¢ uczniowie, poniewaz wigze si¢ to z natychmiastowa reakcja
drugiej strony. Brak ztotego $rodka powoduje tarcia pomigdzy dwiema grupami, a jesli ma
doj$¢ do konfrontacji zwycigsko najczescie] wychodzg z niej gogowie, ktorzy w ramach
nagrody zabierajg podopiecznym swobode dzialania. Ta niezmiernie wazna lekcja, czyli
poczucie bycia wspotodpowiedzialnym za ten mikroswiat, nie byta wczesniej przekazywana
w powiesciach szkolnych. Jej brak przynidst negatywne skutki, w wyniku czego ,,paczka
wyczynowcow” (tak tytutowano gléwnych bohateréw) zostata postawiona pod przystowiowa
sciang.

Mylitby si¢ ten, kto myslatby, ze chlopcy pozwola si¢ potulnie zapedzi¢ do ksigzek.
Tak naprawde¢ dopiero S$wiadomos¢, iz czeka ich NAUKA, staje si¢ bodzcem do
odpowiednich dziataf, czyli poszukiwania metod, jak przechytrzy¢ nauczycieli. Okazuje sie,

ze te istnieja, niestety maja swoja ceng, znacznie przekraczajacg fundusze biednych uczniow:

38 Niziurski, ustami Babinskiego, sugeruje, iz taki autorytaryzm doprowadzilby do fizycznej
degrengolady samych uczniéw. Ja widzg tutaj aluzje nie tylko do nadmiaru ¢wiczen umystowych, ale
tez zarzut, iz za tym przyswojeniem wiedzy nic nie idzie. Znéw mozna odwotac si¢ do Ferdydurke,
gdzie Bladaczka kazal wyuczy¢ sie lekcji o wielkosci Stowackiego, zamiast podja¢ z uczniami
dyskusje na ten temat.

39 E. Niziurski: Sposéb na Alcybiadesa..., s. 30.
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- A co bys powiedzial, gdyby$my kupowali sposoby na sztuki?

- Na sztuki?

- No, powiedzmy, na razie jeden tylko sposob. Na przyktad na Zwaczka.

- To jest mozliwe, ale nie za czterdziesci siedem ztotych i dziesigé groszy —
odpart Wattusz. — Zwaczek wart jest co najmniej pottora tatusia.

- A Dziadzia?

- Dziadzia tyle samo.

(...)

- Wiesz, ze mozemy da¢ tylko czterdziesci siedem zlotych i dziesig¢ groszy.
- Nie ma o czym mowi¢ — Wzruszyt ramionami Wattlusz. — Za t¢ $Smieszng
kwote nie kupicie zadnego sposobu.

- Nawet na Farfalg?

- (...) Farfala to nie byle kto!

- Nawet na panig Kalino?

- Pani Kalino warta jest co najmniej dwa razy tyle. Inni tez.3*

Kazdy spos6b na danego nauczyciela ma swoja ceng, jedne sg drozsze, inne tansze.
Caty motyw z kupowaniem sposoboéw pokazuje istniejacg w szkole hierarchig, gdy chodzi o
pedagogéw. Cena jest wprost proporcjonalna do zdolnos$ci, jakg wykazuje si¢ konkretny gog
w zakresie ,produkowania” ucznidéw potrafigcych mysle¢ wedlug przyjetych przez
spoteczenstwo schematéw. Bourdieu pisat: ,,Praca pedagogiczna (...) ma na celu produkcje
osobnikow trwale 1 catkowicie przeksztalconych dzigki dtugotrwalej dziatalnosci stuzacej ich
przeobrazeniu, nastawione] na wyposazenie ich w stale 1 zdolne do inwersji wyksztalcenie
(...), czyli we wspdlne schematy myslenia, percepcji, oceny i dzialania”*. Tym samym
profesor Zwaczek warty ,,pottora tatusia” bytby mistrzem, gdy chodzi o ,,produkowanie”
idealnych wychowankow, przez co znalezienie na niego sposobu nastrgczato najwiekszych
trudnosci®*?. Jesli wiec uczniowie nie dysponowali znaczacymi zasobami pienieznymi, nie
mogli liczy¢ na lito$¢ ze strony starszych kolegdw. Niziurski pokazuje tutaj, dosy¢ ironicznie,
potege ekonomii, ktora jest silniejsza anizeli przekonania o wzajemnej pomocy. Tak, dostanie
si¢ wsparcie, lecz nalezy najpierw za nie zaptaci¢. Tym samym pisarz jasno wskazuje, iZ nie
ma latwej drogi nawet do stodkiego nicnierobienia (tym, wedlug Zasegpy, miat by¢ sposob) i
wszystko kosztuje343,

Nabycie drogg kupna sposobu na nauczyciela historii, Tymoteusza Misiaka, zwanego
Alcybiadesem, zostaje uznane za pewnego rodzaju potwarz. W opinii uczniéw oraz samych
pedagogdéw profesor Misiak uchodzi za cztowieka mato zaradnego, osobowoscia pasujacego

bardziej do klasztoru, gdzie moglby oddawac si¢ medytacjom historycznym. Ocena ta okazuje

340 7Zob. tamze, s. 101- 102.

%1 p, Bourdieu, J.C. Passeron: Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania..., s. 254, 304.

32 Sam Watlusz zaznacza, iz wypracowanie sposobow byto niezwykle trudnym zajeciem. On sam
zostal w dziesiatej klasie na kolejny rok, by upewni¢ si¢ co do skutecznosci zastosowanych metod.

343 Jest to logiczne, bo kto$ te sposoby musiat wymysli¢, a my$l ma swojg cene.
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si¢ ze wszech miar falszywa, gdy dochodzi do wykorzystania sposobu. Okazuje si¢ bowiem,
iz ten, podobno poczciwy nauczyciel, nie reaguje na pierwszy lepszy dryf, przeciwnie —

h344

nalezy do bardzo specyficznego rodzaju gogdéw dryfujacyc Te¢ hiobowa wiesé

zaskoczonym chlopcom przekazuje ich starszy kolega, Szekspir:

(...) Zanotujcie sobie raz na zawsze. Alcybiades nie jest uczulony na
kazdego Weza Morskiego. Jedynie Waz, ze tak powiem, Historyczny moze
go skloni¢ do Dryfu. To zreszta wynika z kartoteki, gdyz jedyna
namigtno$cia 1 stabym punktem Alcybiadesa jest HISTORIA (...) Historia i
tylko historia to jego staby punkt. W ten punkt musicie uderzy¢, inaczej
wszelkie wasze wysitki spelznag na niczym. Alcybiades nie bedzie
dryfowat.3%

Po takich wyjasnieniach czytelnik mogtby posadzi¢ autora powiesci o zngcanie si¢ nad
swoimi bohaterami. Nie do$¢, ze zostali upokorzeni koniecznoscig kupna sposobu na mato
znaczacego profesora, to jeszcze, zeby moéc si¢ nie uczy¢ tak naprawd¢ muszag sig¢

uczyc¢, czyli robi¢ cos, czego chcieli unikngé. Nie powinna wigc dziwi¢ taka reakcja:

- A czy nie ma takiego sposobu, zeby si¢ w ogole nie uczy¢? — jeknat Staby.
Szekspir spojrzat na nas z wyraznym obrzydzeniem.

- Pierwszy raz widzg tak leniwy rocznik. Jak tak dalej pojdzie, to nasza
stawna buda zejdzie na psy. Co$ nieco$ trzeba si¢ uczy¢, chocby dla
higieny.34

Stowa Szekspira nie s3 pomocne, brzmig bardziej jak kolejny zarzut skierowany w
stron¢ protagonistow, oskarzanych o to, ze tak mocno obnizyli swoj poziom, gdy chodzi o
wiedze. O ile w Ferdydurke nauczyciel thumi ,bunt”, a w Szatanie... sami uczniowie
dostrzegaja swoistg niegodziwo$¢ swoich dziatan, tak tutaj reprymenda przychodzi ze strony
starszego kolegi. Jest on wyraznie zawiedziony postawa mlodszego rocznika, kompletnym
brakiem ambicji czy chocby prob jej pozorowania. Dlatego tez ta nagana (podobnie jak stowa
Alibaby) ma o wiele wigkszg site- to nie osoba ,,z zewnatrz”, ale kto$ od nich, uczestnik
uczniowskiej wspdlnoty méwi wyraznie, iz dziatajac w taki sposob narazajg na szwank dobre
imi¢ szkoly. Pisarz inteligentnie wplata tutaj dydaktyczny przekaz. Mozna potraktowac stowa

0 higienie umystowe;j jako zart, lecz jesli przyjrze¢ si¢ im uwazniej, to czytelnik zacznie w

34 Ciekawostkg bytoby to, iz dryf pojawia si¢ w innej ksigzce Niziurskiego, Salonie wytrzezwien,
rowniez wydanej w tym samym roku €0 Sposob na Alcybiadesa.

35 E. Niziurski: Sposéb na Alcybiadesa..., s. 181.

346 7Zob. tamze, s. 182.
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nich widzie¢ swoista obawe o mtodego cztowicka, ktory nie ma ochoty si¢ uczyé®*’. Dlatego
tez Niziurski, poprzez posta¢ Szekspira, zartujac, podkresla warto$¢ nauki, ktéra hamuje
degradacje mozgu*,

Nalezyte zastosowanie sposobu przynosi zaskakujace rezultaty. Alcybiades nie dos¢,

ze zgadza si¢ na dryf, to jeszcze wychodzi z szokujgcg wrecz propozycja:

(...) pragnalbym przedstawi¢ wam pewng... propozycje. Co byscie
powiedzieli, gdyby$my zawarli triumwirat?

- Triumwirat? - poruszyliSmy si¢ niespokojnie.

- (...) Jest to umowa trzech mezow znakomitych, ze beda si¢ wzajemnie
wspomaga¢ w dazeniu do swych politycznych celow. Innymi stowy pakt
trzech.

- Trzech?

- Mam na mysli was, siebie i Katona (...) Otdz ja w zamian za wasza dobra
kondycje¢ historyczng bede postegpowal z wami nie jak ze zwyklymi
uczniami, ale jak z wolnymi poszukiwaczami prawdy. Zadnych pytan na
stopnie, zadnego kucia. Po prostu mata wymiana pogladow w przyjemnym,
naukowym gronie, rozplatywanie watpliwosci, spacery i wycieczki
historyczne... Czy wam to odpowiada?3*°

Takiego rozwoju wypadkow nikt nie mogt przewidzie¢. Postawa Alcybiadesa uderza
w podstawy szkoty klasowo-lekcyjnej, gdzie obowigzywal $ciSle okre§lony rygor. Wedtug
tworcy tego systemu, Jana Amosa Komenskiego, nauczyciel w takiej klasie petni¢ miat role
kierowniczg, nie partnerska i, co istotne, ,nie mozna w niej realizowaé hasta liberalnego
pedagogiki nowego wychowania, zadajacej dla uczniow petnej wolnosci edukacyjnej (czy

raczej samoedukacyijnej)”®*°. Profesor Misiak wylamuje si¢ z tych zatozen, proponujac

%7 Nauka jest niezwykle wazna w kontekécie zdrowia moézgu. Bez nalezytych bodzcow, jak

udowadniajg badania, aktywno$¢ znajdujacych si¢ w nim neurondéw spada. To z kolei powoduje
stopniowe obumieranie nerwow odpowiedzialnych za pamigé. Szerzej na ten temat zob. T. J. Shors:
Saving new brain cells. ,,Scientific American” 2009, March Issue, 300, s. 46- 52.

348 Zastanowienia wymaga, czy lenistwo gtéwnych bohaterow bylo lenistwem samym w sobie czy tez
bylto nakierowane na zdobywanie wiedzy z przedmiotow, ktore nie wzbudzaty wsrod nich entuzjazmu.
Na samym poczatku ksigzki narrator tak wspomina egzamin do 6smej klasy: ,,(...) wérdd tematow
wypracowania z polskiego jeden znakomicie nam podpadl. Byt to temat: ,Jak sobie wyobrazam
pierwszy lot cztowieka na Ksigezyc”. OczywiScie wszyscy wybraliSmy ten tematizadziwiali$§my
profesoréw (podkr. J.D.) nadzwyczajng znajomo$ciag kosmonautyki. W rezultacie poczciwcy
zwolnili nas od egzaminu ustnego (...). E. Niziurski: Sposob na Alcybiadesa..., s. 13. Opis ten
koresponduje z pogladem Feliksa Kierskiego. Pisat on, iz lenistwo szkolne powstawalo ,,na skutek
rozbieznosci migdzy uzdolnieniami i zainteresowaniami ucznia a programem szkolnym”. F. Kierski:
Podreczna encyklopedia pedagogiczna. T. 1. Lwow- Warszawa 1923, s. 149. Bohaterowie nie sa wigc
leniwi, lecz niezainteresowani lub tez, to bardziej prawdopodobne, nauczyciele nie potrafiag w
zaden sposob zaciekawi¢ ich danym przedmiotem.

349 E. Niziurski: Sposéb na Alcybiadesa..., s. 208- 209.

30 J. Kujawinski: Ewolucja szkoty i jej wspétczesna wizja. Poznan 2010, s 18.
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odejscie od metod podajacych na rzecz metod problemowych, czyli takich, ktore doprowadza
do zaktywizowania si¢ uczniow. Dotychczas w lekcji o modelu podajacym nauczyciel:
1.Przedstawiat cel zaje¢, wywotujac przy tym odpowiednie nastawienie uczniow
2.Przedstawial wstepny materiat, jaki bedzie omawiany na zajeciach
3.Przedstawiat glbwny materiat, stanowigcy podstawe zajec
4 Intensyfikowal proces mys$lowy uczniéw, chcac zachecié ich do interakcji®™!

Z kolei w metodzie problemowej to uczniowie poszukuja informacji na dany temat.
Jak pisze Marta Rusek podczas takiej lekcji kluczowe jest ,,samodzielne dochodzenie uczniéow
do nowej wiedzy poprzez dostrzeganie problemdw, stawianie pytan, poszukiwanie na nie
odpowiedzi, rozwigzywanie zadan teoretycznych lub praktycznych”®®2. Gdy znany jest
problem, nalezy sformutowac pytania i potem szukac na nie odpowiedzi. Istotng role odgrywa
réwniez nalezyte sprawdzenie zdobytych w toku poszukiwan informacji, wyselekcjonowanie
tych, ktore sag w przekonaniu uczniéw najwazniejsze, by potem przedstawi¢ je podczas zaj¢c.

Alcybiades proponuje wigc odejscie od dotychczas przyjetego modelu, gdzie
nauczyciel podawat uporzadkowang wiedze podopiecznym, by ci jg sobie przyswoili. Teraz to
oni beda musieli nie tylko zdoby¢ informacje, lecz rowniez je utozy¢ w logiczny ciag.
Profesor okreslil wigc nowe zasady wspotpracy, przedstawit cele, a na koficu zapytat, czy taki
model nauki im odpowiada. Chtopcy mogli si¢ nie zgodzi¢, ale uwazali, iz jakiekolwiek
kluczenie wyda si¢ Alcybiadesowi podejrzane 1 w zwigzku z tym wrdci do dawnej postawy
nauczyciela-kierownika, ktory wymaga okreslonego poziomu wiedzy.

Gdy triumwirat zostaje zawarty, ma miejsce jeden z najwspanialszych Dryfow, o

czym wspomina mtody narrator:

Byto to (...) jak zejscie w nieznane labirynty z przewodnikiem uzbrojonym
w cudowng lampg. Raz po raz lampa bryzgata jaskrawym $wiattem i wtedy z
ciemnosci wylaniat si¢ kolorowy obraz (...) przeczuwalis$my, Ze stoimy koto
nieznajomych drzwi, Ze wystarczy wyciagna¢ r¢ke, a namacamy je,
otworzymy i oczom naszym ukaze si¢ nowy, wspaniaty widok...Czulem
smak tajemnicy i urok nieodkrytego. I to bylo takze przyjemne.
Obiecywatem sobie w duchu, ze kiedy$ tu jeszcze wrdcg i poznam calg
tajemnice.®

Propozycja profesora dokonuje fundamentalnej zmiany, gdy chodzi o uczenie si¢

historii. Nie ma juz sztywnej relacji uczen-nauczyciel, sg za to poszukiwacze prawdy, ci,

%1 Zob. R.1. Arends: Uczymy si¢ nauczaé. Przet. K. Kruszewski. Warszawa 1994, s. 261.

%2 M. Rusek: Lekcje polskiego- typy i struktura. W: Polonista w szkole. Podstawy ksztatcenia
nauczyciela polonisty. Red. A. Janus- Sitarz. Krakéw 2004, s. 38-39.

33 E. Niziurski: Sposéb na Alcybiadesa..., s. 211- 212.
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ktorzy chcg odkrywac tajemnice przesztosci, zagtebi¢ si¢ w nieodkryte rejony. Kazda lekcja
stawata si¢ polem do dyskusji, wymiang pogladéw, spostrzezen. Nigdy tez nie brakowato
chetnych do nauczenia si¢ na dane zajecia konkretnego materiatu, dodatkowo zawsze w
pogotowiu byli tzw. kontrolerzy, ktorzy mieli sprawdzi¢ wiedze chetnych, a gdyby pojawito

si¢ niebezpieczenstwo- wkroczyé®4,

Takie sytuacje nie miaty jednak miejsca, kazdy
niezwykle pilnie odrabial swoje zadanie, dzigki czemu wszyscy mogli swobodnie
dryfowac¢®®,

Dryfowanie odmienia rowniez samego pana Misiaka:

Niewatpliwie u Alcybiadesa daty si¢ stwierdzi¢ wyrazne zmiany. Poza
sktonnosciag do zartdw i dziwng nieustgpliwoscig na radzie pedagogicznej
nabrat ruchliwo$ci i ogdlnie odmlodniat. Pani Kalino podejrzewata, ze
stosuje kuracje gerowitanowa. W kazdym razie pochylos¢ jego wyraznie si¢
zmniejszyta. Dane zawarte w kartotece SPONY nie odpowiadaty juz
prawdzie i wymagaty czgsciowej rewizji. Kiedy przychodziliSmy do pokoju
nauczycielskiego, nie zastawaliSmy go juz siedzacego w kacie, lecz
przechadzajacego si¢ zwawo na swych szczudtowatych nogach.%

Powyzszy opis wskazuje na wazng rzecz: u goga, jesli postanowi czgSciowo wyjs¢ ze
swojej opresyjnej roli, nastepuja pozytywne zmiany. Wraca mu rado$¢ zycia, zaczyna znowu
widzie¢ sens w swojej pracy, prowadzone zaje¢cia przestaja by¢ obowigzkiem, przeciwnie,
przeksztatcaja si¢ w ekscytujaca przygode. Dzieje si¢ tak, poniewaz ,,metody aktywizujace
pozwalaja na motywowanie do aktywno$ci, a jednocze$nie umozliwiaja, organizujg i
ukierunkowuja roznorodne formy dziatan. By¢ aktywnym uczniem — to znaczy zastanawiac
si¢, mysle¢ i rozwigzywaé problemy, to znaczy przezywac, czyli odczuwaé zainteresowanie
(...)"%7. Odejécie od schematyzmu rozwija obydwie strony. Przygotowania do zaje¢ nie sa
juz nudnym obowiazkiem, staja si¢ odkrywaniem zagadek historycznych, dociekaniem,

38 Klasa zaczyna widzie¢ wickszy sens w przedmiocie

dlaczego doszto do danych wydarzen
wyktadanym przez pana Misiaka, dodatkowo zyskuje on swodj niepowtarzalny ksztalt 1
wyrazisto$¢. Przestaje by¢ suchym zbiorem dat, osob, stajac si¢ kopalnig informacji o wielu

niesamowitych ludziach, ktdrzy mieli wptyw na losy §wiata. Dostrzezenie tej, zdawatoby sig,

34 Pytanie czy nadal mozemy mowi¢ o nauce, byé moze bylo to zwyczajne przygotowanie si¢ do
rozmowy?

%5 Dodatkowo z czasem pojawia si¢ zZywe zainteresowanie przedmiotem, przez co chiopcy majg
motywacj¢ do poszerzania swojej wiedzy historycznej. Na temat motywacji do nauki zob. J.
Reykowski: Z zagadnien psychologii motywacji. Warszawa 1982.

%6 E. Niziurski: Sposéb na Alcybiadesa..., s. 221.

7 E. Ogloza: Metody aktywizujgce w edukacji polonistycznej (kilka przyktadéw). ,,World Journal of
theoretical and applied sciences™ 2015, nr 1(2), s. 44.

38 Takie podejscie stanowi wiasnie podstawe metody problemowe;j.
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oczywistosci, moglto nastgpi¢ jedynie poprzez odejscie od skostniatego systemu nauczania,
wpuszczenie do ,,zatechtej”, szkolnej rzeczywistosci wiatru zmian w postaci bardziej
indywidualnego podejscia.

Postawa Alcybiadesa rezonuje na wielu nauczycieli, ktorzy zaczynajg inaczej

podchodzi¢ do bohaterow. Pierwszym jest chemik, pan Farfala:

Farfala powroécit do sprawy aparatu.

- Zniszczenie aparatu Kippa - powiedziat - byto dla nas wszystkich wielkim
ciosem 1 strata, jednakze mam zwyczaj bra¢ pod uwage motywy. Otoz
motywy twoje, Ciamciara, zastanowity mnie gieboko.

- Naprawdg, panie profesorze?

- Powiedziates wtedy, ze byle§ ciekawy, co si¢ stanie, kiedy przekrecisz
kurek w drugg strone. To przekonalo mnie, iz masz dusze¢ eksperymentatora.
I stad uznalem za wskazane wynagrodzi¢ twoja ciekawo$¢ naukowa
stopniem dostatecznym (...) oczywisScie stopien dostateczny nie jest miarg
wlasciwg dla eksperymentatora. Dlatego mam nadziejg, ze bedziemy teraz
pracowali nad wyzsza miarg.>>°

Inne nastawienie wykazuje takze matematyk Ejdziatowicz, noszacy przezwisko

Dziadzia:

(...) na kazdej lekcji robit aluzje do naszej logiki i bystrosci umystu i nie
przestawal si¢ dziwié, iz nie korzystamy z wlasciwych umystom wyzszym
rozkoszy (...) on nas wzywa do rozluznienia migéni i do swobodnych
ruchéow ptywackich w krysztalowym basenie wiedzy, tudziez do
rozkietznania, jak si¢ wyrazit, instynktow matematycznych, ktore drzemia w
nas nierozbudzone i odrgtwiate (...) Nastgpnie oswiadczyl, ze Zasgpa to
nieoszlifowany brylant.6

SPONAA, majaca by¢ jedynie sposobem umozliwiajagcym przetrwanie lekcji historii,
zaczeta przynosi¢ nieoczekiwane skutki. Gogowie, zamiast widzie¢ w podopiecznych
bezksztaltng mase, zaczeli spoglada¢ na nich z ciekawoscia, jak na ludzi, w ktérych bedzie
mozna niedlugo znalez¢ niemal réwnorzednych partnerow do rozmdéw o chemii czy
matematyce. Nawet postrach catej szkoly- polonista Zwaczek, zaczynal cze$ciej wciggaé
uczniow w pogawedki o literaturze czy gramatyce. Oddziatywanie jednego nauczyciela na
reszte grona pedagogicznego jest wiec czyms niezwyklym, niespotykanym. Gogowie, bez
wiekszych oporéw, dostosowuja si¢ do zupelnie nowej sytuacji, odnajdujac w niej, co

zapewne zaskakujace, duza przyjemnos$¢.

39 E. Niziurski: Sposéb na Alcybiadesa..., s. 230.
360 Zob. tamze, s. 231- 232.
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Nieoczekiwanie chwila prawdy nadchodzi wtedy, gdy klasa 6ésma dostaje zadanie
oprowadzenia wycieczki z Etku i opowiedzenia gosciom o historii mijanych miejsc, zabytkow
etc. Rzecz jasna wywotuje to panike wsrod chtopcow, poniewaz ci uwazaja, ze taka wyprawa
zakonczy si¢ kompromitacjg. Postanawiajg wiec wyzna¢ calg prawde na temat Dryfu

Alcybiadesowi. Tu spotyka ich nie tyle niespodzianka, co wrecz szok:

- Alez w takim razie to nadzwyczajne! — zawolal. — Dokonaliscie czynu
nienotowanego w kronikach naszej stawnej szkoly. Jestescie godni podziwu!
- My? — oniemielismy. — Dlaczego?

- Ze nic nie umiejac, wchloneliscie wiedze, jak gabki, w rekordowym czasie
i bez zadnego przymusu.36!

Oto sedno, ktoére umyka mlodym bohaterom: uczyli si¢ nie dlatego, ze
musieli, ale dlatego, ze chcieli. Pominmy tutaj motywacje, skupiajac si¢ na
faktach: przygotowania do Dryfu byly nauka. Nienarzucona, swobodna, oparta na wyborze
tych tematow, ktore interesuja poszczegodlnych uczniow®®?. Nie ma zobowigzan w postaci
ocen, jest wytacznie rozmowa, wymiana mysli, spostrzezen. Informacje, jakiej potrzebowali
do prowadzenia historycznych dysput, zostaje w glowie 1 to wlasnie najmocniej akcentuje
profesor Misiak, protestujac przeciwko stlowom podopiecznych, ze ci niczego si¢ nie

nauczyli:

(...) Nie chcieliScie si¢ uczy¢? Zgoda. Ale utrzymywaé, ze nic si¢ nie
nauczyliscie to zarozumiato$¢. Nie jestescie nieprzemakalni. Wiedza saczyta
si¢ w was podstepnie jak trucizna. Jestescie zatruci wiedza. Oddychaliscie
wiedza, kapaliScie si¢ w oceanie wiadomos$ci, nie mowigc juz o tym, ze
byliécie poddani promieniowaniu! (...)**

Nauczyciel stawia sprawg jasno: niemozliwe jest takie dobrowolne zdobywanie
wiedzy, by potem powiedzie¢, ze niczego si¢ nie wie, a caly wysitek poszedl na marne.
Wiedza zawsze znajdzie sposob, zeby wnikng¢ w umyst czlowieka, pozostawi¢ w nim
wyrazne $lady. Potwierdzeniem tych przekonan bedzie wspomniana wycieczka, stanowigca
kwintesencj¢ ,,nauki” klasy oOsmej. Jest ona popisem historycznej wiedzy bohaterow, a
glownie Ciamciary, ktoérego opowie$¢ m.in. o Czarnej procesji, losach Sejmu Czteroletniego

wprawia w zdumienie wszystkich zebranych, lacznie z dyrektorem szkoly imienia Lindego.

361 7ob. tamze, s. 268.
%2 (Odejscie od modelu podajacego na rzecz problemowego pomoglo zaangazowaé si¢ obydwu
stronom. Dodatkowo traktowaly si¢ one w sposoéb podmiotowy, dzigki czemu mozliwa byta

wspoltpraca, ktdra przyniosta rezultat w postaci przyswojenia wiedzy przez uczniow.
33 E. Niziurski: Sposéb na Alcybiadesa..., s. 268- 269.
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Jedynie sam Alcybiades zdaje si¢ by¢ mato zainteresowany, kontemplujac gotebie siedzace na
dachach budynkow. Dla niego cata sytuacja nie stanowi powodu do zaskoczenia, przeciwnie,
on si¢ jej spodziewal, stad ten niezmacony, niemal arogancki spokoj. Tym samym ta
historyczna przechadzka konczy si¢ olbrzymim sukcesem, za$ bohaterowie zastanawiajg si¢
nad przyczynami tego cudu... a moze po prostu ukrytego geniuszu Osmej Legii®®*. Geniuszu

wydobytego na wierzch dopiero przez samego Tymoteusza Misiaka.

Podsumowanie

Gdyby zapyta¢ o jakie$ jedno, wazne wspomnienie z czasOw szkolnych, wiekszos¢
ludzi musiataby si¢ pewnie chwile zastanowi¢. Pewnie trudno byloby takze znalez¢ ten jeden
moment, ktory utkwit w pamigci, poniewaz takich wydarzen byto zapewne bardzo duzo. Nie
powinno to dziwi¢, wszak mowa o szkole. Czy si¢ tego chce czy nie, odciska ona swoj $lad na
cztowieku i ten, nawet po latach, zapytany 0 t0, co pami¢ta z tamtego okresu, bedzie w stanie
wymieni¢ przynajmniej kilka rzeczy.

Taki stan dobrze ukazat Gomulicki, dla ktérego wszystko, co zwigzane ze szkota,
mialo swoje znaczenie. Szkolny dzwonek, szkolne przerwy, wyglad klasy, tawki, krzesta,
koledzy, nauczyciele — kazdy ten element czynil szkole wyjatkowa, niepowtarzalng. Pisarz
starat si¢ odda¢ swoj sentyment do niej i cho¢ wiele wydarzen miato gorzki posmak, prozaik
nie unikal ich opisu, chcac jak najlepiej oddaé ten czas spedzony w szkolnych murach.

Zupelie inaczej na szkole spogladat Gombrowicz. Swoja uwage skupit na
nauczycielach, osobnikach trochg¢ skostniatych, potrafiacych uczy¢ wylacznie
wyswiechtanych frazesow. Nie szczedzit im krytycznych, wrecz kpiarskich uwag, wytykajac
brak umiejetnosci do sensownej obrony tego, czego nauczali. Pisarz ten postrzegat szkote
jako miejsce, w ktorym zabija si¢ indywidualno$¢, inne widzenie literatury anizeli to
narzucone z gory. Uczen ma zapamig¢ta¢ formulki 1 nie podwaza¢ sensu dostarczonych mu
informacji. Jesli jednak zdarzy si¢ wychowanek pokroju Galkiewicza, zostaje on szybko i
nader skutecznie ,,spacyfikowany”. W ten sposdb chroni si¢ reszte klasy przed innoscia
oznaczajacg indywidualne podejscie do tworczosci chocby dawnych poetow.

Z kolei Makuszynski widzi w szkole teren, gdzie mozliwa jest dobra wspotpraca
pomiedzy nauczycielami 1 wychowankami. Jakiekolwiek problemy sa rozwigzywane w

zgodzie, towarzyszy temu serdeczna atmosfera, dodatkowo uczniowie lubig i szanujg swoich

%4 Tak catg klase nazywa Alcybiades.
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pedagogdéw. Psoty sg nieszkodliwe, a gdy dochodzi do sytuacji, gdy zagrozona jest dobra
wspoOtpraca, potrafig przyznac si¢ do btedu i wyrazi¢ skruche.

O wiele ciekawiej wyglada szkota w tworczosci Edmunda Niziurskiego. Petni ona
rodzaj mikro$§wiata, w ktorym skupiajg si¢ problemy uczniéw, nauczycieli, a nawet rodzicow.
Szkota uczy, bawi, czasami zaskakuje, jest takze terenem, na ktorym S$cierajg si¢ ze sobag
rézne, czasami skrajne, wizje rzeczywistosci na to, jak powinna wyglada¢ wspotpraca
uczniéw z nauczycielami. Caty motyw szkolny u kieleckiego prozaika dobrze okreslit

Stanistaw Frycie:

Z prozy Niziurskiego o tematyce szkolnej da si¢ wyczytal okreSlone
przestanie pedagogiczne. Pisarz pragnie, aby szkota dala si¢ lubi¢, by byla
miejscem tworczej pracy i zabawy, by nie wialo z niej nuda, by wreszcie nie
byla instytucja pedagogicznego drylu, przymusu i tresury, ale prawdziwym
srodowiskiem wychowawczym, w ktorym obie walczace ze sobg strony —
nauczyciele i uczniowie w rozumny sposob — dla dobra publicznego — ze
sobg wspotdziataja.®

Trudno nie podpisa¢ si¢ pod powyzszymi stwierdzeniami. Niziurski, korzystajac z
doswiadczen poprzednikow, stworzyl placowke, ktéra nie jest tylko instytucja totalna,
nastawiong na ,,wytworzenie” okreslonego cztowieka. W niej, jak pisalem, moga si¢ ze sobg
$ciera¢ diametralnie odmienne opinie na temat dziatan jej wychowankoéw czy samych
pedagogdéw. Ci drudzy, cho¢ z poczatku wydaja si¢ by¢ bezdusznymi maszynami, przy
blizszym poznaniu, nabieraja wyraznych ryséw cztowieczenstwa, przestajagc tym samym
budzi¢ grozg.

Jesli chodzi o inne powiesci tego autora, to tarcia pomigdzy uczestnikami szkolnego
zycia trwaja niekiedy przez catg powies¢ 1 koncza si¢ w stodko — gorzki sposéb. Niziurski
taczy w sobie sentymentalne spojrzenie Gomulickiego, pesymizm Gombrowicza, a nawet i
arkadyjskos¢ Makuszynskiego w sposob, nie boje¢ si¢ uzy¢ tego stowa, mistrzowski. W ten
sposob po lekturze czytelnik moze powiedzie¢ ,,ja to znam!” Skad to zna? Ze swojego
doswiadczenia, lat spedzonych w szkole, ktore miaty nie tylko posmak tryumfu, ale takze
porazki. Wlasnie ten powrdt do szkolnej przesztosci, mozliwy dzigki prozie Niziurskiego,

sprawia, iz bardzo trudno przej$¢ obojetnie wobec utworow tego pisarza.

365 S, Frycie: Szkola w beletrystyce fabularnej E. Niziurskiego. W: Edmund Niziurski. Materialy z sesji
w 70 rocznice urodzin..., s. 54.
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Il. ,,Chodzcie, chiopaki, zobaczcie, przyprowadzili dzikusa!’36®

Innos¢, obcos¢, boskosé

Przedmiotem moich rozwazan w rozdziale drugim beda zagadnienia: tozsamosci
(podrozdziat 2.1), pietna, stygmatu, stereotypu (podrozdziat 2.2) oraz mistycyzmu i niemal
boskiej niedostepnosci wybranych pedagogoéw (podrozdziat 2.3). W pierwszym podrozdziale
do interpretacji wykorzystam filozofi¢ Innego. Pozwoli mi ona wydoby¢ te aspekty
tozsamosci bohaterow, ktére stanowig o ich wyjatkowosci, samoswiadomosci 1 pozwalajg
skonstruowac ,,ja”, niepoddajace si¢ zewngtrznym naciskom. Drugi podrozdzial to analiza
poczynan bohaterow w kontekscie kategorii obco$ci. Tu pomocna bedzie socjologiczna figura
Obcego, czyli kogos, kto podwaza zastane reguly, chce zredefiniowa¢ pewne zasady rzadzace
dang spoteczno$cig. Odwotam si¢ réwniez m.in. do psychologii pi¢tna, ktére ma za zadanie
wyklucza¢ jednostki, grupy, wskazywa¢ na ich ,ulomnos$¢”. Trzeci, ostatni podrozdzial,
stanowi probe zbadania zachowania nauczycieli za pomoca narzedzi zwigzanych z jezykiem
teologii czy mistycyzmu. Chce pokazaé, iz niektdrzy nauczyciele maja nie tylko boskie
atrybuty (niedostepnos$¢, nieodgadniono$c€), lecz w swoim zachowaniu przypominaja wtasnie
bogéow (nieomylnos¢, nieuchronnos¢ kary, niemoznos$¢ podwazenia ,,wyrokow’), w wyniku
czego staja si¢ mniej ,,Jludzcy”. Na koniec zastanowi¢ si¢ nad kwestig zbieznosci leksykalne;j
terminu Gog — nauczyciel ze starotestamentowym Gogiem i1 Magogiem. Wykorzystam tu
opracowania teologiczne zajmujace si¢ postacig Goga czy Magoga.

Zaprezentowane powyzej podejscie jest starannie przemyslane. Pozwala ono odkry¢
zupelnie nowe problemy w prozie mtodziezowej Edmunda Niziurskiego. Uwazam, ze dopiero
takie spojrzenie, wykorzystujace metody badawcze z filozofii, socjologii czy psychologii,
pozwoli na poglebiong analiz¢ 1 interpretacj¢ wybranych powiesci kieleckiego prozaika.
Dzigki temu bedzie mozliwe ,,otworzenie si¢” tworczosci Niziurskiego na zupelnie nowe
dyscypliny naukowe, co pozwoli lepiej pozna¢ bogactwo jego ksigzek czy opowiadan.

Wybranym przeze mnie materiatem badawczym beda opowiadania Lalu Koncewicz,
broda i mitos¢, Rowny chlopak i Rezus, trylogia o Bablu i Syfonie®’, a takze powies¢ Szkolny
lud, Okulla i ja. Konstrukcje wybranych bohaterow w wymienionych tytutach wpisujg si¢ w
ramy postaci bedacych poza systemem, a przez to — sg niejednoznaczne oraz stanowig te
czynniki fabularne, za sprawg ktorych szkolna rzeczywisto$¢ podlega ewolucji. Z tego

wlasnie wzgledu stanowig odpowiednie obiekty do analizy.

366 E, Niziurski: Szkolny lud, Okulla i ja. Warszawa 1997, s. 9.
37 Skladaja sie¢ na nig nastepujace ksigzki: Przygody Bgbla i Syfona, Bgbel i Syfon na tropie,
Najwigksza przygoda Babla i Syfona.
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2.1,,(...) budzi moj najwyzszy niepok6j**%. Tozsamo$¢ Innego (bohatera)

Wstep

Czlowiek nieustannie doswiadcza siebie, dzieje si¢ to zarowno w kontaktach z
otoczeniem jak i poprzez wlasne wybory. Pragnienie zrozumienia, kim si¢ jest, towarzyszy
nam niemal od poczatku zycia. Jednak, by tak si¢ stato, trzeba najpierw ustali¢, w jaki sposob
istnieje si¢ w $wiecie, co sprawia, ze jesteSmy tacy, a nie inni. By méc méwi¢ o ludzkim
do$wiadczeniu, nalezy najpierw skupi¢ si¢ na doswiadczeniu podmiotu, jakim jest cztowiek.
Wedhug Paula Ricoeura podmiot domaga sie ekspresji, bycia ustyszanym®®°. Tylko poprzez
swoistg refleksje moze dojs¢ do zobiektywizowania zycia. Jak zauwaza Michel Philibert:
,refleksja moze by¢ jedynie przyswojeniem naszego aktu istnienia za posrednictwem krytyki,
zastosowanej do dziet i aktow, ktore s3 znakami tego aktu istnienia”®’®. To pokazuje, ze
doswiadczenie siebie nie jest tozsame z intuicyjnym spojrzeniem w siebie. Podmiot wymaga
cigglej interpretacji, wyjasnien, proéb zrozumienia. Refleksja bez ekspresji staje si¢ niczym
innym jak tylko intuicja. Dlatego tez dzieki niej rodzi sie samo$wiadomos¢3't,

Nalezy tu wyjasni¢ réznicg pomiedzy pojeciami ,,podmiot” oraz ,.cztowiek™. Barbara
Skarga pisze, iz termin ,,cztowiek” odnosi si¢ wylacznie do bytu, za§ ,,podmiot” mowi o
relacji wewnetrznej, gdzie wystepuje dziatanie, mysl, odniesienie si¢ do konkretnej kwestii.
W takim uktadzie pytanie o czlowieka dotyczytoby jego istoty. Z kolei podmiot odnositby si¢
tutaj do sposobu bycia oraz warunkéw potrzebnych, by owo bycie mogto by¢ mozliwe®'2.

Powyzsze rozwazania wskazuja na wazny fakt: nie mozna by¢ soba w sposob
bezposredni, pewny. Tej $wiadomosci zawsze towarzyszy niepewnos¢, brak okreslonych ram,
jest to bardziej kwestia wiary anizeli wiedzy. Tak naprawd¢ cztowiek poswiadcza wlasne
istnienie. Czym jednak jest poswiadczenie? Grazyna Lubowicka wyjasnia: ,,po$wiadczenie
nie jest zadnym rodzajem przezy¢ psychicznych, ani tez nie odnosi si¢ do czego$, co datoby

si¢ bezposrednio widzie¢, sprawdzi¢, zaobserwowac, nie ma ono rowniez nic wspolnego z

368 E. Niziurski: Lalu Koncewicz, broda i mitosé. W: Tegoz: Lalu Koncewicz, broda i mitosé¢. 1.6dz
2004, s. 14.

%9 P, Ricoeur: Phenomenology and Hermeneutics. W: Tegoz: Hermeneutics and Human Science.
Essays on Language, Action and Interpretation. Przet. J. B. Thompson. Cambridge 1981, s. 115.

370 Zob. M. Philibert: Paul Ricoeur, czyli Wolnos¢ na miare nadziei. Przet. E. Biefikowska. Warszawa
1976, s. 53.

371 Zob. P. Ricoeur: Conflict of Interpretation. Essays in Hermeneutics. Oprac. D. Ihde. Evanston
1974,s. 17 - 18.

372 B, Skarga: Slad i obecnosé. Warszawa 2002, s. 177.
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ideg weryfikacji wiedzy obiektywnej ani tez w ogole z poznaniem teoretycznym’>"3. Wida¢ tu
pojscie tropem Ricoeura, ktory przeciwstawiat poswiadczenie nauce ostatecznej®’. Byloby to
wyznanie wiary, zaufanie w trwalo$¢ istnienia siebie. Poswiadcza¢ siebie to znaczy wierzy¢
we wilasne istnienie.

Niezmiernie wazna w procesie budowania wlasnego cztowieczenstwa, jego trwatosci i
tozsamosci, bedzie umiejetnos¢ dotrzymywania obietnic. Ricoeur dochodzi do wniosku, iz
wiasnie ta predyspozycja jest jedng z kluczowych, gdy chodzi o bycie soba, bez wzgledu na
zmiany zachodzace w $§wiecie. Konstrukcja mtodych bohateréw u Edmunda Niziurskiego
opiera si¢, w wiekszym lub mniejszym stopniu, na zdolnosci dotrzymywania obietnic.
Wiasnie ricoeurowskie ,,dotrzymam” stanowi o ich tozsamosci, wyznacza takze relacje z
rzeczywistoscig czy innymi ludzmi. Tworzone wigzi, ksztaltowanie wtasnego ja, opieraja si¢
na sktadanych obietnicach, zar6wno wobec siebie jak 1 innych. Poprzez analiz¢ konstrukcji
postaci Aleksandra Koncewicza (opowiadanie Lalu Koncewicz, broda i mitos¢), Dezyderiusza
Pokietbasa (trylogia o Bgblu i Syfonie) oraz Tomka Zabnego (Szkolny lud, Okulla i ja),
pokaze wpltyw obietnicy na ,,sobo$¢” tej trojki ucznidéw, a takze ich relacje z reszta kolegow
czy nauczycielami.

Kategorie ,,sobosci” przejmuje od Paula Ricoeura. Wedtug filozofa termin ten odnosi
si¢ ,,do najlepszej czastki siebie nazywanej niejednokrotnie myslg lub intelektem, czy nawet
dusza, mianowicie do tego w sobie samym, co jest najtrwalsze, najbardziej stale, najmnie;j
podlega zmianie nastrojow i pragnien, jak tez zrzadzeniom losu”’°. Wtaénie ta stala czastka
bedzie przedmiotem mojego zainteresowania w niniejszym podrozdziale. Pokazg, w jaki
sposOb opiera si¢ ona dziataniom przeciwnych sit, pozwalajac tym samym zachowaé

tozsamo$¢ wybranych bohaterow w nienaruszonym stanie.

Aleksander Koncewicz

Aleksander Koncewicz, zwany przez kolegéw Lalu, to posta¢ nader specyficzna. Nosi
eleganckie ubrania, ma nienaganne maniery, imponuje wiedzg i obyciem. Zyskuje przez to
sympati¢ zenskiej cze$ci klasy oraz nauczycieli. Jedynie koledzy nie potrafia go

zaakceptowac, a 1 on sam nie robi nic, by to zmieni¢, co rodzi pewne zagrozenia:

313 G. Lubowicka: Sumienie jako poswiadczenie. Idea podmiotowosci w filozofii Paula Ricoeura.
Wroctaw 2000, s. 38.

374 P, Ricoeur: O sobie samym jako innym. Przel. B. Chelstowski. Warszawa 2003, s. 38.

375 Zob. tamze, s. 305 — 306.

140



Po miesigcu zrozumieliSmy wreszcie, ze Koncewicz nie boi si¢ wysiadki, a
moze nalezy do takich, co nie wysiadaja nigdy 1 nigdzie. ZaczgliSmy przed
nim odczuwaé niejaki respekt i coraz czgSciej zaczeliSmy sobie zadawac
pytanie, kim jest wtasciwie Koncewicz i co, u licha, robi w naszej klasie?

- Niebezpieczny typ — orzekt Jasio Nimbus — uwazajcie na niego. On jeszcze
nie powiedziat ostatniego stowa.>’®

Lalu nie ma ochoty w jakikolwiek sposob spoufala¢ si¢ z kolegami, nie odpowiada na
ich zaczepki. Chtopcy traktuja go nieufnie i maja ku temu powod. Aleksander nie przejmuje
si¢ brakiem interakcji pomi¢dzy nim, a me¢ska czescig klasy. To chlopcy wystepuja z
inicjatywami, jesli tak mozna nazwac réznego rodzaju zarty majace na celu sprowokowanie
Koncewicza do odstonigcia si¢, pokazania prawdziwej twarzy. Nic takiego nie nastgpuje, co
tylko zwigksza dystans pomig¢dzy protagonista, a kolegami.

Tu nalezy zapyta¢ czego tak naprawde chca chlopcy? Jakiego rodzaju interakcji

oczekuja ze strony Lalu? Narrator opowiadania tak wyjasnia istot¢ sprawy:

(...) Lalu Koncewicz to byta jednostka wybitna i w ogole typ nie z tej ziemi.
W dziesiatej klasie uwazaliSmy go za outsidera i fuksa, ale teraz wiem z cala
pewnoscia: Lalu Koncewicz to byt geniusz. By¢ za$ geniuszem nie lezato
zupelie w naszym stylu. W naszym stylu lezato by¢ réwnym chtopcem i nie
wylazi¢ na $wiatlo dzienne z dusza, czyli nie wybrzusza¢ si¢ (...) W naszym
stylu lezato takze wyraza¢ glosno i kwasno przekonanie, Zze nasze
dziewczeta sa do luftu.3”’

Wiasnie tego ,stylu” brakowato glownemu bohaterowi, on wrecz wystgpowal
przeciwko takiemu postrzeganiu siebie. Swoim zachowaniem manifestowat ,,sobo$¢”, ktorag
uwazatl za jedynie stuszng. Katarzyna Rozmarynowska o manifestowaniu siebie pisata

nastepujaco:

Otoz jest to forma ekspresji, w ktorej ujawnia si¢ nasza autointerpretacja.
Przez okreslone zachowania, postawy manifestujemy to, kim jestesmy.
Znamienne jest to, ze ten rodzaj opowiedzenia o sobie odbywa si¢ wobec
drugiego. Opowiadamy o sobie z nadzieja, ze znajdziemy z drugim pewne
wspolne doswiadczenia, wartosci, cele.’®

Aleksander od poczatku komunikuje otoczeniu, kim jest. Niestety nie znajduje on
wystarczajacego zrozumienia u chlopakdéw. Z tego wzgledu nie czyni nic, Zeby jego

zachowanie zostato uznane za autentyczne, przeciwnie, koledzy dopatruja si¢ w nim pewnego

376 E. Niziurski: Lalu Koncewicz, broda i mitosé...,s. 7 —8.

317 Zob. tamze, S. 3.

378 K. Rozmarynowska: Innosé jako zrédto etycznosci. Inspiracje ricoeurowskie. Warszawa 2015, s.
220.
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rodzaju zgrywy, moze nawet kpiny. Od poczatku odczuwa nieche¢, odrzucenie, dlatego tez
skupia uwage na tych ludziach, z ktérymi ma szans¢ dzieli¢ podobne wartosci. Takimi
osobami okazuja si¢ dziewczgta, a takze, poniekad, nauczyciele. Paradoksalnie to koledzy,
chcac go zrozumied, posuwajg si¢ do, jak to okresla jeden z bohateréw, ,,sztubackich zartow”.
One jednak nie dziatajg na Lalu, co tylko poglebia (w ich mniemaniu) przepas¢ pomigdzy
nimi. Uwazaja go za pozera, kogo$, kto gra wyuczong role, przez co nie prébuja go

zrozumie¢. Zreszta bohater wcale im tego nie ulatwia, czego dowodem ponizszy fragment:

Juz na pierwszej lekcji (Lalu- dop. moje) rozpoczal swoje bezwstydne
umizgi. Kiedy Wiesia Siwinska upuscila zeszyt, chylit si¢ btyskawicznie i
wreezyl go jej z wyzywajacym usmiechem. Kiedy na przerwie dyzurna Ewa
Hajnowka szarpala si¢ z napgcznialym od deszczu oknem, Koncewicz
doskoczyt od razu i otworzyl je bez stowa (...) Byly to poczynania bez
precedensu w naszej klasie, totez obserwowaliSmy go z najwigkszym
niesmakiem i rosta w nas zywiotowa niecheé¢ do typa.®"

Aleksander tamatl wszystkie reguly ustanowione przez meskie grono, dodatkowo robit
to w sposob bezwstydny. Takie zachowanie nie mogto si¢ spodobaé jego kolegom, tzw.
réwnym chlopcom, uwazajgcym dziewczyny za zto. Dla nich Lalu byt dziwaczny itow
najgorszym tego stowa znaczeniu. Irytowal wygladem, zachowaniem, sposobem
wypowiadania si¢, nieprzystawalnoscia do $wiata, w ktorym si¢ znalazl. Jednocze$nie
przyjety przez niego styl niezwykle intryguje, spotkanie z nim wywoluje konsternacje 1
pewnego rodzaju podziw. O takim rodzaju innos$ci 1 spotkaniu z nig pisze Jerzy Bukowski.

Wedlug niego inny

intryguje (...) mnie swag osoba, swa subiektywnoscia (podmiotowoscig),
tajemnicg swego istnienia. Nie interesuje mnie rozszyfrowanie jego
zachowan, znalezienie motywacji dla jego czyndéw, odgadniecie drog jego
mysli, podobnie jak nie sprawia mi w porzadku rozumienia satysfakcji
umiejetnos¢ ocenienia go w formie opiniodawstwa dla jakich$ konkretnych
celow 380

Opis ten czesciowo pokrywa si¢ z uczuciami, jakie sg zywione wobec Lalu. Chilopcy
pragna pozna¢ motywacje Koncewicza, znalez¢ klucz do niego, lecz wszystkie proby spelzaja
na niczym. Dzieje si¢ tak z powodu wspomnianej juz niechgci do zrozumienia, dlaczego
gléwny bohater postepuje tak, a nie inaczej. Uprawiany przez niego tozsamosciowy

ekshibicjonizm powoduje odrzucenie, podejrzliwos$¢. Czes¢ klasy powatpiewa w czystos¢

319 E, Niziurski: Lalu Koncewicz, broda i mitosé..., s. 5.
380 3, Bukowski: Zarys filozofii spotkania. Krakow 1987, s. 295.
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intencji Aleksandra, dopatrujac si¢ tutaj manipulacji. Bohaterowie nie chcg uwierzy¢ w to,
ze istnieje kto$ taki jak Lalu, osoba zdolna do pokazania prawdziwej twarzy, ,,wybrzuszania
si¢”, bycia sobg. Owszem, potrafi zaintrygowac, lecz jednoczesnie wywotuje gwaltowny
sprzeciw. W wyniku tych dzialan spotkanie z Innym jest dysharmoniczne, towarzyszy mu
wspomniana podejrzliwo$¢, zazdro§¢, rowniez zawoalowany gniew>S. Gdy chtopcy mysla, ze
znalezli przestrzen do porozumienia, Koncewicz u§wiadamia im, iz nie tedy droga i musza
szuka¢ dale;j.

Nalezy zaznaczy¢, ze Lalu nie dystansuje si¢ w sposob permanentny od chtopcow.
Raczej uwaza, iz komunikacja z nimi jest znaczgco utrudniona, poniewaz nie wykazuja oni
odpowiedniego zrozumienia. Co innego dziewczyny i nauczyciele — oni akceptuja Lalu wraz
z jego tozsamo$ciowym ekshibicjonizmem (notabene najpewniej te dwie grupy nie
spogladaja na zachowanie chtopaka w taki sposob) i dazg do porozumienia. Zachowanie
protagonisty jest dla nich przyjemne, dlatego tez pragng przebywa¢ w jego towarzystwie.
Dodatkowo chtopcy niejako ,.kompromitujg” si¢ w oczach protagonisty swoim brakiem
wiedzy:

Przybrali$Smy mozliwie najbardziej zjadliwe usmieszki, a Mleczko pisnat z
boku:

- Kapulet, Julia czeka!

W tym miejscu nalezato rze¢. Wigc zarzgliSmy, ale jako$ nie wyszlo
naturalnie (...) Koncewicz popatrzyt na nas jak na wariatow (...)

- Czy to z Szekspira? — zainteresowat si¢. Koncewicz. — Jesli tak, to przeciez
nie ma sensu. Julia nie moze czeka¢ na Kapuleta, bo Kapulet, a wlasciwie
Capuletti to whasnie nazwisko Julii (...) A w ogdle mam wrazenie, ze nie

jeste$cie normalni.?

Plan majacy na celu ,,spacyfikowanie” bohatera obraca si¢ przeciwko mlodziencom.
Wychodzg oni na ignorantow, osoby niedouczone. Zreszta stowa Koncewicza o ich glupocie
pokazuja, ze ten nie traktuje ich powaznie. W jego oczach chlopcy sa niedojrzali, o czym
majg $wiadczy¢ kolejne, dziecinne zarty, bedace tak naprawde wyrazem bezradnosci

nastolatkow.

%1 Adam Wegrzecki pisat: ,,do spotkania dochodzi wtedy, gdy cztowiek zamanifestuje swoj byt w

realnym zachowaniu zwroconym ku realnie istniejacemu cztowiekowi, ktéry owo zachowanie odbiera
jako zaadresowane do siebie i odpowiada na nie tak lub inaczej manifestujac swdj byt. Wowczas
zostaje zadzierzgnigta konstytutywna dla spotkania ni¢ wzajemnosci”. A. Wegrzecki: Antropologiczne
aspekty spotkania. ,,Studia Filozoficzne” 1989, nr 1, s. 119. Pomimo zamanifestowania siebie Lalu nie
zyskuje aprobaty meskiej czeSci klasy, ktora uznaje takie postgpowanie za falszywe. Z tego wzgledu
brakuje porozumienia skutkujgcego jakimkolwiek kolezenskim kontaktem pomigdzy glownym
bohaterem, a kolegami.

382 B Niziurski: Lalu Koncewicz, broda i mitosé...,s. 6 - 7.
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Czy w takim uktadzie to chtopcy sg w btedzie, bo nie potrafig zaakceptowac innosci
glownego bohatera i daza do konfrontacji? I tak i nie, co wynika z faktu obietnicy, jaka

Koncewicz ztozyt sobie przed przyjsciem do ich szkoty:

Ja, bracie, stawiam sobie cele i realizuje je. Zycie bez tego byloby piekielnie
nudne. Kiedy rok temu zobaczylem Ele, nie wiedzialem, ze to mnie tak
wezmie (...) Ale nie dalo si¢. To byla bardzo mocna rzecz. Wtedy
postanowitem, ze musz¢ ja poznaé. A jak sobie co$ postanowig, to szkoda
gada¢. Dlatego przeniostem si¢ do waszej budy. Chciatem by¢ przy niej.38

Stowa te uswiadamiajg nam skad takie, a nie inne postepowanie Aleksandra. Zakochat
si¢ w Eli Peremskiej i postanowit przenies¢ si¢ do jej klasy, dodatkowo swoim zachowaniem
jasno komunikowal dziewczynie, ze jest inny niz reszta chtopcow: dojrzalszy i
odpowiedzialny. Tu trzeba zapyta¢ o sens ukrywania tego faktu przed innymi. Lalu dopiero w
finale opowiadania przyznaje, jaka mial motywacja do przenosin, a takze oryginalnego
zachowania. Gdyby od samego poczatku poinformowat klas¢ o swoich uczuciach wobec Eli,
zniktaby wszelka podejrzliwos$¢, moze takze i nieche¢. Tymczasem Koncewicz odmawia
udzielenia dostgpu do catego siebie, ukrywajac t¢ najwazniejszg czg$é, ktora zawazy na
relacjach z grupa. Ewa Podrez tlumaczy, iz takie ,zamknigcie si¢” mogloby by¢

spowodowane:

1) asekuracjg, checig zabezpieczenia przez podmiot cennych wartosci lub
pragnieniem zatajenia prawdy o sobie, o swoim zyciu intymnym, 2) checia
zachowania warto$ci dla swojego wylacznego uzytku oraz 3) urazami wobec
drugiego, ptynacymi z resentymentu, takimi jak np. che¢ zemsty, zawis¢ czy
zazdro$¢. 3%

Do Lalu pasuja pierwsze dwa punkty. Uwaza on uczucia, jakie zywi wobec Eli, za
sprawe intymng, co$ przynaleznego tylko ich dwojce. Nie ma zamiaru wtajemnicza¢ w nie
nikogo innego, bo czuje, ze moglby nie zosta¢ nalezycie zrozumiany. Koresponduje to ze
stowami Rozmarynowskiej o ,,zamanifestowaniu siebie”, czyli catkowitym odkryciu ja przed
drugim czlowiekiem. Manifestacja czyniona z nadzieja na wspolny jezyk tu mogtaby
przynies¢ odwrotne skutki, pokazal to zreszta stosunek chlopakéw do niego. Tym samym

decyzja Koncewicza okazala si¢ by¢ tg najwlasciwsza.

383 Zob. tamze, S. 36.
384 E. Podrez: Moralne uzasadnienie tolerancji. Studium z etyki personalistycznej. Warszawa 1999, s.
139.
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Rowniez sama mito$¢, traktowana jako warto$¢, nie powinna by¢ zbytnio
eksponowana i Aleksander zdaje sobie z tego doskonale sprawg. Gra z uczuciami Eli, zbytnie
obnoszenie si¢ z faktem bycia w zwigzku, dziataloby wylacznie na jego niekorzys¢, poniewaz
dziewczyna stracitaby zaufanie do chtopaka. On sam, zdajac sobie sprawe z powagi calej
sytuacji, postanawia nie dzieli¢ si¢ tg czescig zycia, przy $wiadomosci, iz w ten sposob naraza
siebie na pewien ostracyzm ze strony kolegdw. Dokonujac, w jego mniemaniu, $wiadomego
wyboru, wyzej stawia mito§¢ niz wigzi, ktore moga (ale nie muszg!) dobiec konca wraz z

opuszczeniem muréw liceum®®

, co jest zreszta charakterystyczne dla niemal kazdego
zakochanego nastolatka.

Obietnica ta implikuje kolejna, polegajaca na zapuszczeniu brody. Ma ona stanowic
wyraz determinacji chtopaka i udowodni¢ Eli, ze Zywione wobec niej uczucia sg szczere.
Wazno$¢ dotrzymywania obietnicy Ricoeur ttumaczy nastepujaco: ,,dochowane stowo wyraza
»zachowanie siebie«, nie dajace si¢, w przeciwienstwie do charakteru, wpisa¢ w wymiar
czego$ w ogole, lecz jedynie w wymiar »kto«”®®. Wierno$¢ danej obietnicy jest aktem
wolnym, mogacym zosta¢ wyrazonym jedynie przez jednostke zdolng do samostanowienia.
Potrafi ona dodatkowo wzig¢ odpowiedzialno$¢ za swoje zobowigzanie wzgledem drugiej
osoby. Dzieki temu mozliwe staje si¢ nawigzanie wig¢zi miedzyludzkich, opierajacych si¢ o
zaufanie, a takze uznanie tego, kto sktada obietnice, za samodzielny podmiot3®’,

Aleksander jako byt samodzielny (zarabia na swoje utrzymanie), poprzez decyzj¢ o
zapuszczaniu brody dopéty, dopoki Ela nie uwierzy w czysto$¢ jego intencji, chce
zakomunikowaé dziewczynie, ze ta moze mu zaufa¢®®. Pragnie dotrzymaé stowa, by nie
zawie$¢ oczekiwan drugiej osoby, dodatkowo spetnienie obietnicy warunkuje sposob, w jaki
dziewczyna bedzie postrzega¢ Koncewicza. Gdyby wigc doszio do ztamania tej obietnicy,

Aleksander moglby zosta¢ odtracony, poniewaz Ela uznataby, Ze niczym nie rozni si¢ od

innych chtopcow.

385 W przypadku trzeciego punktu jesteSmy skazani wylacznie na domysly, poniewaz nie znamy relacji
pomiedzy Lalu, a resztg grupy w jego poprzedniej szkole. Nie wiemy, czy reagowala ona na sposob
bycia chlopaka podobnie jak obecna klasa.

386 p, Ricoeur: O sobie samym jako innym..., s. 204.

37 Szerzej zob. E. Podrez: Obietnica a etyczny nakaz zachowania siebie. W: Hermeneutyczna tradycja
filozofii. Red. H. Mikotajczyk, M. Rembierz. Stupsk 2009, s. 222 — 226.

38 Aleksander wychowuje si¢ bez matki, co moze sugerowaé, ze potrzebuje on bliskosci kobiet. W
opowiadaniu jest wielokrotnie podkreslane, iz czgsto otacza go spora grupa dziewczat. Ta swoista
,adoracja” w ogole mu nie przeszkadza, wrecz przeciwnie, jest z niej zadowolony. Calkiem mozliwe,
iz poprzez bliskos¢ dziewczat (niemal kobiet) probuje sobie w jaki§ sposob zrekompensowaé brak
rodzicielki.

145



Broda, bedac jawng manifestacjg innosci, wprowadza kolegow i nauczycieli w duzg
konsternacje. O ile ci pierwsi wydajg si¢ podchodzi¢ do sytuacji z rezerwa, nauczyciele sa
niemile zaskoczeni postgpowaniem, dotychczas, wzorowego ucznia. Nie jest to
zaintrygowanie, lecz niech¢¢ graniczaca ze wstretem. Pomimo niezaprzeczalnego faktu, iz
Lalu calkowicie odstania prawdziwego siebie, decyzja ta nie spotyka si¢ z aprobatg grona
pedagogicznego. Towarzysza temu roézne uczucia: niedowierzanie, szok, wspomniany wstret.
Zapuszczenie brody nie miesci si¢ w normach, jakimi kieruja si¢ nauczyciele. Poczatkowo
probuja oni nie zwraca¢ uwagi na zarost chtopaka, lecz bardzo szybko przekonuja si¢, iz
catkowita negacja brody nie jest mozliwa, gdyz: ,,drugi stawia mnie w sytuacji, w ktorej
nawet pominigcie go jest forma przyznania, ze jest. Obecnos$¢ innego to zywa §wiadomos$¢
intuicji istnienia”3®®. Innymi stowy nawet przymykanie oczu na brode Aleksandra,

ignorowanie jej, stanowi niezaprzeczalny fakt jej istnienia. Przykladem takiej ,,proby”

zignorowania brody bytaby ta sytuacja:

(...) Pierwsza dostrzegta ja (brode — dop. J.D.) polonistka, pani
Pietrusewiczowa (...) spojrzala na niego i zastygla w niemym przerazeniu.

- Koncewicz! — wykrztusita wreszcie.

- Stucham, pani profesorko.

- Nie... nic, nic... wracaj na miejsce — zamachata re¢kami, jakby odpychajac
od siebie senng zmore. 3

Brak komentarza ze strony nauczycielki pokazuje, iz bylo to dla niej zbyt wiele.
Zamiast zazada¢ wyjasnien, odpycha od siebie ucznia, chcac zanegowac to, co zobaczyla.
Traktuje ten widok niczym ,,senng zmor¢”, obraz z gatunku koszmaru, o ktorym najlepiej
szybko zapomnie¢, by moc wroci¢ do tzw. normalnosci. Poprzez takie dziatania przyznaje
ona innemu racj¢ bytu. Broda, oznaka bycia Innym, zyskuje potwierdzenie w rzeczywistosci,
wbrew prawdziwym intencjom polonistki.

Lalu jest wierny obietnicy ztozonej Eli i, pomimo naciskow ze strony grona
pedagogicznego, nie zgala brody. Jednocze$nie jednak nie tlumaczy, skad decyzja o jej
zapuszczeniu. Traktuje dane slowo jako co$ intymnego, rodzaj wigzi tylko pomigdzy nim a
dziewczyng. Pokazujac ,,zamkniecie si¢”, ktore Podrez widziala m.in. jako cheé zatajenia

informacji o prywatnym zyciu®*

, nharaza si¢ na niezrozumienie ze strony nauczycieli.
Oczekuje uszanowania swojego wyboru, uznania siebie. Jak podkresla Martin Buber,

kazdy cztowiek pragnie, by inni potwierdzili jego jestestwo w prawdziwej, czystej formie,

39 J. Tischner: Filozofia dramatu. Krakow 2001, s. 66.
390 E. Niziurski: Lalu Koncewicz, broda i mitosé...,s. 9.
%1 Sam mowi, iz broda ,,to jest sprawa osobista, nie szkolna”. Zob. tamze, s. 11.
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takim jakim ono jest naprawde®%?. Bez takiego potwierdzenia Koncewicz nie ma pewnosci, ze
otoczenie postanowi go ,,uznaé¢”. Tischner wyjasnia, ze chodzi tutaj o ,,przyznanie innemu
»prawa do istnienia« w moim $§wiecie, obok mnie i ze mng”*®®. Nieche¢ manifestowana
wobec Lalu z powodu brody stanowi zakaz, niezgode na istnienie w §wiecie pedagogow. Nie
zgadzajg si¢ oni z tak jawng innos$cig, odmawiajgc mu uznania, prawa do bycia obok nich.

Nalezy tu zapytaé, czy Aleksander naprawdg potrzebuje uznania nauczycieli? Tak
naprawde najwazniejsza osobg bylaby Ela, o ktorej mitos¢ zawziecie walczy, godzac si¢ takze
na niezrozumienie otoczenia. Jestem zdania, ze protagonista zdaje sobie sprawe, iz bycie
uznanym wytacznie przez ukochang nie wystarczy do samostanowienia, bycia postrzeganym
jako cztowiek dojrzaly (za takiego pragnie uchodzi¢ w oczach dziewczyny.) Zeby méc zostaé
uznanym za samorzadny podmiot, potrzebuje rdwniez uznania nauczycieli. Jesli pedagodzy
odmawiajg mu tego, tak naprawde ,,wttaczaja” go w rolg osoby niepowaznej. Czego$ takiego
Lalu najwyrazniej bardzo si¢ boi. Najprawdopodobniej uwaza, iz wtedy zostatby ,,upupiony”
sprowadzony do roli zwyklego ucznia, ktéry nie mysli powaznie o sobie czy swojej
przysztosci.

Nieposlednia role w postrzeganiu Aleksandra jako Innego odgrywa zachowanie
chtopaka. Mozna stwierdzi¢, iz podobnie jak decyzja o zapuszczeniu brody sam sposob bycia
bohatera wplywa na jego obraz w oczach innych. Niepokdj nauczycieli najmocniej wyraza

profesor Rozmaz:

(...) Uczen Koncewicz od dawna budzi mdj najwyzszy niepokdj. Powiem
wiecej. Budzi dreszcz. Przez moje rece przeszly wszystkie powojenne
roczniki uczniéw. Byli uczniowie, ktorzy wagarowali, byli i tacy, ktorzy
miauczeli na lekcjach (...), grali pod tawka w pokera, mialem uczniéw
pijakow i szantazystow (...) I to nie budzilo mojego niepokoju, gdyz jako
pedagog na wszystko bylem przygotowany i wiedzialem, Zze uczniowie
muszg co$ robi¢. Jeden uczen Koncewicz przerazit mnie. Przerazit mnie, bo
on nic nie robit. Obserwowatem go z niepokojem, z drzeniem serca,
czekatem na jego wystepki. Wystepkow nie byto (...) Uczen Koncewicz byt
wzorowy. | dlatego uczen Koncewicz napetnial mnie strachem od
poczatku. 3%

Charakterystyka ta brzmi absurdalnie. Dowiadujemy si¢, Ze nienormalnoscia ze strony
Aleksandra jest brak jakichkolwiek wystepkdéw wobec nauczycieli! Im bardziej odpowiada on
modelom ucznia idealnego, tym mocniej podkresla wtasng innos¢, odrebnos¢, a jednoczesnie-

nieprzystawalno$¢ do panujacej rzeczywistosci. W zachowaniu chtopaka widzi si¢ podstep,

392 Zob. M. Buber: Ja i Ty. Wybdr pism filozoficznych. Przet. J. Doktor. Warszawa 1992, s. 134.
393 ], Tischner: Spor o istnienie cztowieka. Krakow 1998, s. 185.
394 E. Niziurski: Lalu Koncewicz, broda i mitosé..., s. 14.
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nieszczeros¢, probe nieczystej ,,gry”’ z nauczycielami. Manifest ,,sobosci” Koncewicza nosi w
sobie znamiona zagrozenia, bo nie moze zosta¢ wpisany w reguty $wiata. Stanowi problem,
gdyz narusza dotychczasowy tad, domagajac si¢ jednoczesnie bycia uznanym oraz, co pewnie
najbardziej przeraza grono pedagogiczne, uznania swojego stylu zycia za rOwnorze¢dny
wobec tych, ktore sg uwazane za whasciwe.

Chciatbym tu zwréci¢ szczegdlng uwage na paradoks calego wystapienia Rozmaza. Za
normalno$¢ 1 co§ do =zaakceptowania uwaza on problematycznych uczniéw, wrecz
chuliganéw, ktérzy swoim dziataniem dezorganizuja zaj¢cia. Podejscie do nich wymaga
odpowiedniego nastawienia, wigkszej dyscypliny, pokazania hierarchii. U Koncewicza prézno
szuka¢ cech chuligana czy kogo$, kto ma zamiar sprawia¢ klopoty. Mimo tego wlasnie
Aleksander zostaje uznany za szczeg6lnie niebezpiecznego, poniewaz wzbudza podejrzenie
uktadnym zachowaniem, pasujacym bardziej do utopijnej wizji idealnego ucznia. Z racji
niepodwazalnego faktu, iz ideaty nie istniejg, pojawienie si¢ takiej jednostki wywotuje strach,
poczucie zagrozenia. Lad i porzadek, panujacy dotychczas w szkole, zostaje zachwiany z
powodu Innego, domagajacego si¢ bycia uznanym za samoswiadomy byt, osobe potrafigca w
sposob rozsadny (pomimo miodego wieku) stanowi¢ o sobie.

Podobnie na zachowanie Lalu spogladaja koledzy. Uwazaja je za niewlasciwe oraz

bardzo draznigce:

- (...) byles dla nas (...) uprzejmy i to nas wiasnie obraza. My zabraniamy ci
by¢ dla nas uprzejmym, rozumiesz?

(...)

- Nie, no, wy jestes$cie chyba nienormalni... - Koncewicz patrzyl na nas jak
na wariatow.

- To ty jeste$ nienormalny (...) Nienormalny jest ten, kto jest inny od
wszystkich. Ty jeste$ inny. Naumyslnie robisz wszystko inaczej (...)%%*

Idealno$¢ Aleksandra uderza w oczy, powoduje jego alienacje, niemozno$¢ akceptacji
przez grupe. Koledzy widza w nim dziwaka, osobe catkowicie nieprzystosowang do zycia w
szkolnej spolecznosci. Stowa o nienormalnosci wyrazaja w sposob niepodlegajacy dyskusji
uczucia chtopakéw do ludzi pokroju Koncewicza. Rézni si¢ on diametralnie od ,,wzorcowego
modelu” licealisty, wywotujac nieufno$¢ otoczenia. Reszta klasy, pozostajac z nim w dosy¢
odleglych relacjach, nie jest w stanie zrozumie¢ skad takie, a nie inne zachowanie kolegi.

Pokazanie wlasnego ja zostaje odebrane jako falsz, chtopcy nie czuja, iz ten pokaz jest

3% Zob. tamze, s. 24.
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kierowany do nich. Sg przekonani, ze to jakas$ ,,zgrywa”, a Aleksander zwyczajnie z nich kpi i
traktuje niczym dzieci.

Czy jednak postgpowanie protagonisty tez nie jest w jaki$ sposob dziecinne? Upor
prezentowany przez miodzienca rownie dobrze mozna uznaé¢ za przejaw milodzienczego
buntu, che¢ znalezienia wlasnej drogi. Istotne w interpretacji zachowania chtopaka byltoby

zakonczenie opowiadania:

- (...) Jestem jeszcze niczym. Zeby to wszystko mialo jaki$ sens, zeby nie
bylo beznadziejnie smutne, musz¢ kim$ by¢ (...) Dlatego na razie
zaplanowatem akcje ,,In ,,.

- In?

- Inwestowanie w szare komorki mézgu. Jest to dos¢ klopotliwe, ale poki
wiem, ze Ela mnie kocha...

- A jeéli ona przestanie, jesli jej to przejdzie, zanim ty...

Koncewicz (...) chwycil mnie gwaltownie za ramiona. Odchylilem sie
zdumiony. I wtedy zobaczylem nad sobg jego oczy. Byl w nich strach.%%

Aleksander si¢ boi-to rzecz niesamowita, niemal szokujaca. Jedna watpliwosé
wyrazona przez kolege burzy jego spokdj, powoduje zrzucenie maski Innego. Nagle gléwny
bohater staje si¢... zwyczajnym zakochanym uczniem. To nie dojrzala, samos$wiadoma
jednostka, ale niemal dzieciak. Zdaje sobie sprawe z brakow, lecz i tak moéwi sobie, ze
wszystko bedzie dobrze, bo ,,Ela mnie kocha”. Wszystko tak naprawde opiera si¢ na tym
jednym przekonaniu. Gdy wiec jeden z kolegoéw porusza kwestie zmiany uczué (rzecz
normalna nie tylko wérdd nastolatkow), Lalu jest przerazony. Pochwycenie za ramiona to
wyraz bezradno$ci, paniki, a takze pewnego rodzaju otrzezwienie. Do mlodziefica dociera ta
prawda, ktorej zapewne nie chciat dostrzec. Cata misterna konstrukcja o nazwie ,,Aleksander
Koncewicz- Inny” powoli rozpada si¢ na oczach czytelnika. To Inny, a jednocze$nie Swoj. On
takze ma watpliwosci, traci nad sobg panowanie, potrafi by¢ catkowicie zagubiony. Sam plan
»inwestowania” w rozwoj umystowy, cho¢ chwalebny, brzmi dziwnie, jakby to takze byta
kolejna ,,zgrywa”. By¢ moze stad to brutalne sprowadzenie na ziemi¢ przez znajomego z
klasy, potrafigcego widzie¢ to, czego nie chcial zobaczy¢ protagonista. Czy przyniosto ono
jakie$ zmiany w przysztosci- tego nie wiemy. Faktem jest jednak to, ze jedno zdanie narratora
pozwolilo zobaczy¢ zupetnie innego Koncewicza — niepewnego, zagubionego, takiego, ktory

oparl swoj plan licealnego zycia tylko i wytacznie na uczuciu do dziewczyny>*’.

3% Zob. tamze, s. 37.
397 Sam Aleksander przyznal, ze gldéwna motywacja do zmiany szkoly byta wiasnie mito$¢ do Eli
Peremskiej. Dodajmy, ze byta to tzw. mito§¢ od pierwszego wejrzenia.
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Lalu to posta¢ wyznaczajaca sobie jasne cele, dazaca do ich spelnienia. Obietnica
ztozona Eli wymaga od niego dyscypliny i postuszenstwa, gdyz jedynie w taki sposéb zdota
udowodnié¢ dziewczynie, ze ta moze na nim polegaé®®. Uwazajac dana dziewczynie obietnice
za spraw¢ intymng nie wyjasnia otoczeniu powodow zapuszczenia brody, co szybko prowadzi
do niezrozumienia, podejrzen, niecheci. Broda, uznana za manifestacj¢ innosci, nie zyskuje
aprobaty czgsci otoczenia. Nauczyciele i szkolni koledzy nie widza w postepowaniu
protagonisty niczego dobrego, a takze, co niezwykle istotne, odmawiaja sensu
dziataniom mtodzienca, dopatrujgc si¢ w nich nieczystych intencji. Wzorowe zachowanie
Aleksandra ktéci si¢ z przyjetym przez spoteczno$¢ szkolng obrazem ucznia — swojaka,
jednostki przewidywalnej, wpisujacej si¢ w okreslone ramy. To z kolei wywoluje
ambiwalentne uczucia otoczenia, a w konsekwencji — nieche¢ wobec protagonisty.

Jednoczesnie taka postawa gtownego bohatera ujawnia jego niedojrzalosé, brak
wyczucia, gdy chodzi o stosunki miedzyludzkie. Traktujac kolegéw w sposob protekcjonalny,
odcinajac si¢ od nich, tak naprawd¢ pozbawia si¢ mozliwosci samorozwoju, gdyz
przebywanie tylko w towarzystwie dziewczyn nie jest wystarczajace. Potrzebne sa obydwie
perspektywy, lecz Lalu $wiadomie wybiera tylko te jedng. Uparcie dazac do pokazania
wlasnej dojrzatosci, a przy tym innosSci, nie potrafi dostrzec, ze takim zachowaniem
roOwnoczesnie pokazuje, ile mu jeszcze brakuje w kwestii bycia podmiotem zdolnym do
samostanowienia. Zakonczenie calego opowiadania, gdzie widzimy przestraszonego bohatera,
wyrzuca czytelnika ze strefy komfortu. Wtedy dociera do nas, ze Aleksander Koncewicz to
persona bardziej swojska 1 bliska sercu mlodego odbiorcy, niz mogto si¢ poczatkowo
wydawa¢, gdy bezwstydnie manifestowal swojg innos¢. Lalu jest Inny, a jednoczesnie Swo;. 1
wlasnie ta niejednoznaczno$¢ sprawia, ze trudno przej$¢ obojetnie obok tak skonstruowane;j

postaci.

Dezyderiusz Pokielbas

Do spotkania narratora trylogii 0 Bgblu i Syfonie z Dezyderiuszem dochodzi

dwukrotnie. Podczas pierwszego Arek dokonuje negatywnej oceny chtopaka, ktorego

3% QOstatecznie bohater zgadza sig, by koledzy go ogolili, gdy ci przychodza do niego w odwiedziny.
Ta zgoda wywotuje zdziwienie, wrgcz podejrzliwosé, iz jest to kolejna ,,zgrywa” z jego strony.
Tymczasem chlopak decyduje si¢ na to w sytuacji, kiedy juz wie, ze Ela rowniez go kocha. Tym
samym nie musi juz ,,walczy¢” z nauczycielami, w dodatku pokazuje dziewczynie, iz uczucia zywione
wobec niej sa prawdziwe. Z drugiej jednak strony nie mozna zapominac¢ o czynniku ekonomicznym —
protagonista jest bardzo biedny i zwyczajnie nie sta¢ go na zyletki. Gdy dochodzi do ,,darmowego”
golenia, rado$nie korzysta z okazji, obracajac przy okazji sytuacj¢ na swoja korzy$¢ (wspomniana
,»zgrywa”), dodatkowo nie musi ujawnia¢ klasie, ze ma ktopoty finansowe.

150



wczesniej nie widziat na oczy>®°

. W jego opinii to ,,nieprzyjemny typ (...) z tych, co lubig
nabijaé sie z kazdego. Na pewno jest przemadrzaty i ztosliwy”*®°. Ocena ta jest zwigzana z
oryginalnym wygladem Dzidka. Rzutuje on na zdanie Arka, ktéry od razu postrzega
nieznajomego w kategorii 0sob lubigcych wyrzadza¢ innym krzywde. Tym samym mamy tu
do czynienia ze spotkaniem dysharmonijnym. Drugie ma miejsce w szkole, gdy Dzidek ratuje
go przed falszywymi oskarzeniami o przynalezno$¢ do gangu. Wtedy Arek rozumie swoj btad
1 zaczyna inaczej spogladac na swojego przyszitego przyjaciela.

Uzyty tutaj efekt aureoli?®?

ma duze znaczenie w przypisaniu Dzidkowi okre§lonych
cech. Arek, widzac pierwszy raz Dezyderiusza, pozwolil sobie na wyrobienie o nim
konkretnego zdania. Gdyby nie sytuacja w gabinecie dyrektorki najpewniej przeswiadczenie,
iz Dzidek ma zty charakter, tkwitoby w dalej w personalnym narratorze. Inno$¢ Pokietbasa
sprawita, ze pierwsze spotkanie w gruncie rzeczy stato si¢ sgdem nad nim, z czego ten nawet
nie zdawal sobie sprawy. Dopiero bezposrednia interakcja pokazata, iz stawianie znaku
réwnosci pomiedzy wygladem a charakterem jest btedne. Dodatkowo Dzidek jako Inny
intryguje narratora. Bohater jednak nie tyle dazy do glebszego poznania towarzysza, ile ma
ochote by¢ przy nim ze wzglgdu na jego wyjatkowos¢, tak jaskrawa na tle szkoty.

Podobny btad atrybucji przy pierwszym spotkaniu z Dzidkiem stosuje dyrektorka o
przezwisku Magnificencja:

Do pokoju wszedt chlopak z wlosami ,.na sztorc”, podobnymi do siersci
teriera, ten sam, co nam si¢ tak przygladal w sklepie. Magnificencja
spojrzata na niego ze zle ukrywanym wstretem.

- Ja chyba pierwszy raz ci¢ widzg na oczy. Jak si¢ nazywasz?

- On si¢ nazywa Dezyderiusz Pokietbas i jest nowy (...)

- Dezyderiusz Pokietbas?

- Proszg mowi¢ na mnie Dzidek — powiedziat nowy.

- Skad si¢ tu wzigtes, Pokietbas.

- Przeniesli mnie z Chomiczdwki, prosze pani.

- Bo pewnie rozrabiate$ tam?4%2

Reakcja na spotkanie z Innym jest wstret. Dyrektorka, nie znajac Dzidka, od razu

zaktada, podobnie jak Arek, Zze chlopak jest problematyczny. Pomimo prosby, by méwi¢ mu

39 Archibald Arek Ciuru$ to mlodzieniec, za ktérym ciggnie si¢ pietno Jonasza, czyli osoby
przynoszacej innym nieszczescia. Posta¢ samego Arka oraz kwestia jego pigtna zostanie poruszona w
podrozdziale 2.2

40 E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona. Warszawa 1994, s. 8.

401 Polega on na tym, ze w sposob automatyczny przypisujemy pewne cechy osobowosciowe ludziom,
jedynie na podstawie pierwszego wrazenia. Szerzej zob. B. Wojciszke: Procesy oceniania ludzi.
Poznan 1991.

42 Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona...,s. 15.

151



po imieniu, kobieta uzywa, cokolwiek obcesowo, nazwiska chiopca. Nie uznaje wiec za
stosowne przychyli¢ si¢ do prosby Dzidka. Przywotany wczesniej efekt aureoli jest tak silny,
ze dyrektorka od razu uprzedza si¢ do protagonisty. Ta niech¢¢ wynika glownie z
oryginalnego wygladu chtopaka, tak nie przystajacego do wygladu zwyklych, normalnych
uczniéow. Pedagogiczny instynkt podpowiada Magnificencji, iz nowy uczen moze by¢
problematyczna jednostka, stad ten wrecz automatyczny brak akceptacji dla Innego”®,

W relacjach miedzyludzkich istotny jest zwrot TY skierowany do drugiej osoby.
Maurice Friedman jasno wskazuje, iz uzycie formy TY ma na celu afirmacje¢ bycia takiego
cztowieka®™, z kolei Michat Bardel*® widzi w niej oznake szacunku wobec odmiennoéci
innego. Zupetnie inaczej ta kwestia wyglada z punktu widzenia Magnificencji. Nie dos¢, iz
nie uznaje innosci Dzidka, to dodatkowo, kierujac si¢ wylacznie pierwszym wrazeniem,
,»klasyfikuje” go do grupy jednostek sprawiajacych problemy. Specyficzny wyglad bohatera
wywoluje u niej brak tolerancji, a co za tym idzie - niemozno$¢ odkrycia dobrych stron
mtodzienca, jego unikalnosci, czyli lepszego poznanie go jako podmiotu.

Rozmowa z Dzidkiem us$wiadamia kobiecie, ze spotkata posta¢ nietuzinkows.
Chtopak prezentuje otwarty umysl, oryginalne podejscie do rzeczywistosci, a takze, co
istotne, pomystowo$¢. I wlasnie w tym tkwi klucz do zrozumienia tozsamosci protagonisty,
tak innej od tozsamos$ci zwyklego ucznia. Fakt bycia kim§ uwidacznia si¢ cho¢by podczas
opisywania kradziezy w sklepie czy napastnikow, ktorzy naprawde za nig stali. Dzidek podaje
doktadny rysopis podejrzanych, wzrost, cechy mogace uchodzi¢ za charakterystyczne. Tutaj

wazne sg reakcje dyrektorki:

- (...) Czy ja pani dyrektor nie nudz¢? Mam przesta¢ (opisywac
podejrzanych- dop. J.D.)

- Alez nie... prosze, méw dalej — Magnificencja przygladat mu sie ciekawie,
prawdopodobnie pierwszy raz w zyciu spotkata podobnego ucznia.

(...)

Magnificencja stuchata oszotomiona.

- I to wszystko potrafites zapamigtac? — zapytala z niedowierzaniem.

- Od dwu tygodni éwicze zapamictywanie rysopisow (...)*°

Przed Magnificencja staje Inny domagajacy si¢ odpowiedzi na wlasng podmiotowosc¢.

Jest ona tak bardzo r6zna od dotychczasowych doswiadczen dyrektorki, iz ta poczatkowo nie

403 Zarowno Arek jak i dyrektorka korzystaja z uwewnetrznionych schematow poznawczych,
bazujacych na Ieku i wynikajacej z leku tendencji do dystansowania sig.

404 Zob. M. S. Friedman: Martin Buber. The Life of Dialogue. London 2002, s 68.

405 Zob. M. Bartel: Rézne twarze innosci. ,,Znak” 2004, nr 1, s. 14.

46 E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona...,s. 18 — 19.
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wie, jak zareagowac. Bohater, prezentujac nieograniczong wolnos¢, gdy chodzi o myslenie,
wytraca kobiete ze strefy bezpieczenstwa, podwazajac prawa uznawane dotad za
nienaruszalne. Uszanowanie ,,sobo$ci” Dzidka wigzataby si¢ z redefinicja przyjetych norm,
dlatego inny musi zostac ,,spacyfikowany”. Taka mozliwo$¢ nadarza si¢ bardzo szybko, gdy
wychodzi na jaw, iz Dzidek chce zalozy¢ w szkole agenturg, ktora to bedzie zajmowata si¢

sciganiem przestgpcow:

- On numeruje agentdw, pani dyrektor — wyjasnita usluznie dyzurna
Nowicka.

- Agentow?! — przestraszyta si¢ Magnificencja — jakich agentow, na mitos¢
boskg?!

- Tych, co zwerbowal do agentury. Mnie tez chciat przyja¢, miatam by¢
agentka numer zero osiem (...)*"’

Takie mato powazne zachowanie stanowi dla Magnificencji idealny pretekst, by moc
,»wttoczy¢” chlopca w ramy, ktére bardzo dobrze zna, dzigki czemu ma szans¢ obroni¢ si¢

przed innym:

- (...) Od tej chwili zadnych agentow i agentur, nie lubimy tutaj takich
zabaw. Zapamietaj! Zadnych szajek i zwigzkow spod ciemnej gwiazdy (...)

- Tak, pani dyrektor, uspie¢ ich, naprawdg przykro mi, jak tylko chciatem...

- Wiem. Chciale$ tutaj brylowaé, by¢ gwiazda, meteorem, imponowac,
zgrywac si¢ na wielkiego detektywa i geniusza, ale my tutaj nie kochamy
geniuszow.

- Detektywi sg potrzebni — baknat Dzidek.

- Ale ty na pewno nie bedziesz jednym z nich (...)**®

Zwiazana ze specyficzng tozsamos$cia inno$¢ Dzidka napotyka na gwattowny opor ze
strony dyrektorki. Obawia si¢ ona, iz podmiotowo$¢ chlopaka bedzie miata negatywny wptyw
na otoczenie. Inny pokazuje sposob dziatania odmienny do tego wyznawanego przez
Magnificencje, czego konsekwencja mogtaby by¢ , kradziez §wiata”®. Kobieta obawia sie, iz
Dzidek ,,zarazi” kolegdéw i kolezanki checig do realizacji swoich, niekiedy moze i szalonych,
pomystow. W ten sposdb zburzony zostatby §wiat znany Magnificencji, a na co$ takiego
dyrektorka nie moze pozwoli¢. Posiadanie odmiennej perspektywy niz ta przyjeta przez ogot,
wykazywanie si¢ nietuzinkowymi pomystami, zachowaniem odbiegajacym od pewnych

.....

determinacja dazy do zapanowania nad innym.

407 Zob. tamze, s. 20.
408 Zob. tamze, s. 23.
409 Zob. K. Rozmarynowska: Innosé jako zrédio etycznosci. Inspiracje ricoeurowskie. .., s. 293.
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Chcialbym tu zwroci¢ uwage na tytut pierwszego rozdziatu Przygod Bgbla i Syfona.
Brzmi on nastgpujaco: ,,Jak poznatem chtopca, Dzidka Pokietbasa, ktéry miat pomysty nie z
tej ziemi”. Znajduja si¢ w nim dwie, bardzo wazne informacje. Pierwsza dotyczy
omowionego juz spotkania Dzidka z Arkiem oraz Magnificencjg. Druga zawiera si¢ we frazie
,miat pomysly nie z tej ziemi”. Wiasnie ta cze¢$¢ najlepiej okresla tozsamos¢ Dezyderiusza, a
takze poddaje trop mogacy wskaza¢, na czym polega obietnica chtopca, konstytuujaca jego
sposob bycia. Jest nig pokazanie (dorostemu) otoczeniu, ze nastolatki nie sa wylacznie mato
powaznymi osobami, lecz ludzmi, ktoérzy w szerszy sposob spogladajg na $wiat. Potrafig
wskazywac jego niedociggniecia (dzigki czemu rozwijaja oglad ludzi dojrzatych) i zwracaé
uwagg na rzeczy, ktore umykaja innym. Posiadanie bujnej wyobrazni, pomystowosci, planow
mogacych uchodzi¢ za szalone — tacy wlasnie mogg by¢ nastoletni bohaterowie pokroju
Dzidka. Protagonista chce stanowi¢ rownorzednego partnera dla dorostych nie z racji
wlasnego widzimisi¢, lecz posiadania bardziej bystrego umystu, ktory nie jest
ograniczony ima ogromny potencjat w zakresie pomystow.

Dzidek instynktownie zdaje sobie sprawg, ze warunkiem akceptacji jest umiejetnosé
komunikowania si¢ ze $wiatem. Trzeba tu zwroci¢ uwage na sposob rozmowy gtownego
bohatera z sama dyrektorka. Chtopiec jest rzeczowy, konkretny, czasami pozwala sobie na
osobiste komentarze uswiadamiajgce rozmowczyni jego wiek. Jednakze przez wigkszg czes¢
dialogu ujawnia si¢ rownorzedno$¢ rozmoéwcow. Mozna odnieS¢ wrazenie, i1z to
Magnificencja dazy do jego zaburzenia, ,,upupiajac” Pokielbasa czy zarzucajac mu dziatania
»pod publike”. Widzac dojrzato$¢ nastolatka instynktownie szuka tych fragmentéw
wypowiedzi, ktore pozwoliltyby jej przeja¢ kontrole nad chlopakiem, wykaza¢ ptytkos$¢ i
dziecinno$¢ jego postepowania. Dzidek, co zaznaczono, sam wplata w rozmowe kwestie
rzeczywiscie pasujace do kogo$§ mato inteligentnego, dajac dyrektorce pretekst do gérowania
nad soba. Zaraz jednak potrafi powrdci¢ do meritum sprawy, w wyniku czego kobieta musi
uzna¢ go za odpowiedniego partnera do powaznego dialogu. Jednakze nawet jemu zdarzaja

si¢ chwile, w ktorych pokazuje swojg niedojrzatos¢:

(...) Magnificencja (...) w milczeniu wskazata na Syfona, ktéry stal przy
oknie z bezwladng papugg w rekach i wykonywat jakie$ dziwne czynnosci,
sktadat i1 rozkladat skrzydla ptaka, to znow zapalal zapalke tuz przy jego
oczach i wpatrywat si¢ w nie badawczo. Tego bylo juz dla wrazliwej
Magnificencji ,,0 wiele za wiele” (...)*°

410 E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona...,s. 39.
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Absurd catej sytuacji wynikajacy z dobrych intencji Dzidka (chcial sprawdzi¢ czy
nieprzytomna papuga reaguje na $wiatlo) nie pomaga chlopakowi, przeciwnie, tylko
przysparza mu problemow. Okazuje si¢ bowiem, ze niektore jego pomysty idg za daleko i
nawet jesli on uwaza je za dobre, t0 otoczenie postrzega je jako niebezpieczne.

wotarcia”, do jakich dochodzi pomigdzy Magnificencja a glownym bohaterem,
dowodza, iz temu ostatniemu zalezy na byciu zaakceptowanym, ale nie tylko. Chodzi takze o
co$ jeszcze. Dezyderiusz wykazywanie si¢ zdolnosciami do pomystow, takze tych mogacych
uchodzi¢ za szalone czy niedojrzate, uwaza za wartos¢ ksztattujaca tozsamos¢ kazdego
cztowieka. Ci, ktorzy nie obawiajg si¢ odrzucenia i dgzg do realizacji swoich planow, wedlug
niego zastuguja na uznanie ze strony innych. Rozmowa z dyrektorka stanowi wiec wyraz
wlasnych przekonan, umozliwiajac pokazanie, jakim wartoSciom holduje chtopak.
Uczestniczy on w sposob autentyczny w swoim zyciu, nie idac na skroty i znajac natozone na
siebie zobowiazania. Wie, iz Zycie zwyczajnego ucznia nie jest dla niego 1 stara si¢ by¢ soba,
nawet jesli oznacza to bycie niezrozumianym przez otoczenie. Takie postepowanie stanowi o
istocie odpowiedzialnosci za wlasne istnienie, poniewaz: ,,autentycznos¢ wskazuje droge do
bardziej samoodpowiedzialnego zycia. Pozwala nam przezy¢ (potencjalnie) pelniejsze i
bardziej réznorodne zycie — poniewaz bardziej przyswojone jako nasze wiasne”**. Whrew
zarzutom dyrektorki nie pragnie uchodzi¢ za szkolng gwiazdg, geniusza, jednostke wybitna.
Zalezy mu wylacznie na uznaniu jego ,,sobosci”, w ktorej brakuje falszu czy cho¢by odrobiny
pozerstwa.

Dlaczego w takim razie napotyka na opdr Magnificencji? Zaznaczono to wyzej —
chodzi o ,.kradziez” swiatopogladowych podstaw bedacych dla kobiety statymi, bez ktorych
nie wyobraza ona sobie funkcjonowania Szkolnego $wiata. Zderzenie silnych charakterow,
prezentujacych rozne wartosci, prowadzi do konfliktu, poniewaz oboje nie chcg ,,przegrac¢” w
tej rozmowie. Zdaja sobie sprawg z tego, ze zagrozitoby to ich podmiotowos$ci, mogtoby tez
doprowadzi¢ do destabilizacji wtasnego ja. Prym wiedzie, z racji stanowiska, dyrektorka.
Jakiekolwiek proby akcentowania odrebnosci Dzidka sg przez nig torpedowane, zbywane
reakcja ,jestes tylko dzieckiem”. Kobieta nie potrafi dostrzec pewnego rodzaju dojrzatosci w
mysleniu chtopca, w jego checi bycia wiernym swoim ideatlom. W ten sposob zabiera mu
czesciowo wolnos¢, nie pozwalajac realizowaé zobowigzan, jakie ten na siebie natozyt.
Poprzez takie dzialania nie pozwala mu réwniez prowadzi¢ zycia doskonatego. Ricoeur

przekonuje, Ze:

M1 Ch. Taylor: Etyka autentycznosci. Przel. A. Pawelec. Krakow 2002, s. 73.
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poza i ponad obowigzkami szczegotowymi cztowiek posiada obowigzek
wobec siebie, ergon, ktory polega na prowadzeniu zycia doskonatego (...)
Zrédio (dobra) tkwi w nas samych, w naszych dziataniach. Do tego si¢
sprowadza najbardziej elementarny warunek tego, co nazywamy poznaniem
samego siebie. Jego zasadniczg mozliwo$¢ okresla umocowanie celu dobra
w dziataniach stanowiacych obowigzek cztowieka jako takiego, nasz
obowigzek.*1?

Czym byloby zycie doskonale wedlug Dzidka? To takie, w ktorym potrafi on
kierowac si¢ natozong na siebie obietnicg o wprowadzaniu w czyn wszelkich pomystow. Nie
odrzuca ich z gory, nie klasyfikuje w kategoriach dobra/zta czy pozytecznych/zbednych. Jesli
uwaza za stosowne urzeczywistni¢ dany plan, robi wszystko, by tak si¢ stato. Moze tu liczy¢

na zrozumienie ze strony ojca:

- Dyrektorka mnie wezwata, podobno stato si¢ co$ strasznego. Powiedz mi —
chrzagknat zmartwiony — czy Dzidek znowu miat jakie$ pomysty?

(...)

Milczatem zaktopotany.

- Nie boj si¢ — rzekt ojciec Syfona — szanuj¢ pomysty mojego syna i staram
si¢ zrozumie¢ nawet te, hm... powiedzmy... najdziwniejsze, aczkolwiek mi
si¢ rzadko udaje — patrzyly na mnie wyblakte, bardzo zatroskane oczy.
Wida¢ bylo, ze cztowiek ten ogromnie kocha Dzidka (...)*®

Pan Pokietbas, cho¢ przychodzi mu to z trudem, dostrzega w pomystach syna
elementy pozytywne. Rozumie on, ze chtopak sam z siebie nie naruszytby pewnych zasad, bo
zna granice. Ojciec instynktownie czuje, iz syn potrafi zdecydowac, co byloby dla niego
najlepsze 1 zostawia mu duza swobod¢ do dziatania. Majac wsparcie 1 zaufanie ze strony
rodzica Dzidek moze realizowa¢ swojga obietnicg, dgzac dzigki temu do ricoeurowskiego
»Zycia doskonalego”, opartego na szczerosci 1 zgodzie z samym soba.

Warto przy okazji zastanowi¢ si¢ nad funkcja pana Pokietbasa, gdy chodzi o tak
wazng rzecz, jak ksztalttowanie si¢ tozsamosci syna. Pokielbas senior wyraznie zaznacza, iz
jako rodzic szanuje 1 rozumie pomystowo$¢ Dzidka, cho¢ niekiedy przychodzi mu to z duzym
trudem. Zaktadam, ze zaufanie wynika wtasnie z rozméw pomiedzy nimi. Dialog dwoch osob
o diametralnie r6znych pogladach, doswiadczeniu zyciowym, prowadzony z poszanowaniem
integralno$ci drugiej osoby, jest istotny w kontekscie zrozumienia warto$ci wyznawanych

przez kazda ze stron. Innymi stowy

412 P, Ricoeur: Drogi rozpoznania. Przet. J. Marganski. Krakow 2004, s. 70 — 71.
M3 E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 45.
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dialog z innym ma zdolno$¢ tworzenia, czyli wnosi co$ nowego. W tym
sensie ma on charakter odkrywczy w stosunku do wiedzy o wartosciach.
Dialog z innym rozszerza i pogi¢bia §wiadomos¢ aksjologiczng, poniewaz
zmusza do dyskusji o wartosciach. W konsekwencji podmiot moze odkry¢
wartosci, ktorych istnienia dotad sobie nie uswiadamiat, badz zrewidowac
swoje przekonania (...)**

Rozmowy prowadzone z synem, proba spojrzenie na rzeczywistos¢ z jego
perspektywy, sa tym, co uzupelnia $wiatopoglad pana Pokietbasa, czasami go poszerza i
pomaga o wiele lepiej poja¢, dlaczego Dzidek zachowuje si¢ w taki a nie inny sposob.
Stawiajgc na porozumienie zaczyna lepiej dostrzega¢ sens w postepowaniu syna, choc
jednoczesnie ma §wiadomos¢, ze wartosci, ktorym ten hotduje, moga nie znalez¢ zrozumienia
u 0s6b pokroju Magnificencji. Mimo tej wiedzy wspiera chlopaka, z kolei ten czujac takie
wsparcie, z wigkszg $§mialo$cig walczy o utrzymanie wilasnej tozsamosci.

Inaczej wyglada sytuacja w przypadku dyrektorki. Zamiast dialogu wybiera ona
konflikt, wykorzystuje takze przewage wynikajaca z zajmowanej pozycji. Spotkanie z
Dzidkiem jest dysharmoniczne, nastawione na narzucenie wylacznie racji dyrektorki.
Krzysztof Stachewicz twierdzi, iz ,,spotkanie z innym jako obcym poniekad zmusza mnie do
przemyslenia wiasnej optyki aksjologicznej i spojrzenia na §wiat powinnosci moralnej i
hierarchii wartosci w odmienny sposdéb, co moze prowadzi¢ (ale nie musi) do
przewartosciowan w ramach »wlasnego« $wiata wartoéci”*'®. Takiej refleksji brak u
Magnificencji, ktora nie tyle poddala refleksji inno$¢ chtopaka, ile catkowicie odrzucita te
warto$¢, ktora Dzidek uwaza za najistotniejsza w ksztattowaniu ja. To powoduje tarcia
pomiedzy nimi przez niemal calg trylogi¢ i paradoksalnie wzmacnia chlopaka, gdyz zmusza
go do poszukiwania takich rozwigzan, ktore udowodnig stusznos¢ obranej przez niego drogi.

Niestety 1 jemu zdarzajg si¢ sytuacje, w ktorych pokazuje wtasng niedojrzalo$¢ i brak
zrozumienia dla problemow innych ludzi. Wida¢ to najlepiej na przykladzie zachowania

Dezyderiusza wobec nastolatka na wozku:

- Hej, ty na kotkach, blada twarz, odsun si¢! — warknat Syfon. — Co tam
zobaczyle§? Mysz sklepowa? — i nie czekajac az kaleka si¢ ruszy,
niecierpliwie odepchnat go z catej sity, az wozek stuknal o lade chtodnicza.
To przykre, ale Syfon potrafi czasem by¢ zaskakujgco brutalny.*®

414 K. Rozmarynowska: Innosé jako #rédto etycznosci. Inspiracje ricoeurowskie. .., s. 302.

415 K. Stachewicz: Problem ugruntowania moralnosci. Studium z etyk fundamentalnej. \Warszawa
2006, s. 177.

M6 E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 68.
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Co znamienne odepchnigty przez niego chtopak pomaga potem bohaterom obroni¢ si¢
przed zarzutami o kradziez, skladajac na policji wyczerpujace zeznania. Protagonista
przeprasza go za swoje zachowanie, gdyz widzi, ze zachowat si¢ bardzo ghupio. Zdarzenie to
uswiadamia mu, iz musi nad sobg pracowac, jesli rzeczywiscie chce by¢ postrzegany jako
powazna osoba, a nie niewychowany nastolatek.

Pomystowos¢ Dzidka, a co za tym idzie- jego podmiotowos$¢, zostaje z czasem
doceniona. Pierwsza akceptacja nastepuje wtedy, gdy wraz z Arkiem odnajduja wiekowa
szablg skradziong z muzeum. Arek opisuje powstalag wtedy sytuacj¢ nastepujaco: ,,(...) W
budzie wérdd szkolnego bractwa zaznaliSmy stodyczy stawy. Popularnos¢ nasza wzrosta do
trzeciej potegi, zazdroszczono nam wyczynu. Po raz dziesigty i n-ty musieliSmy opowiadaé,
jak odczytalismy znaki tajemniczej mapy i jak odkryliémy miejsce ukrycia karabeli”*!’.
Poszukiwaniom skarbu towarzyszyl szereg problemdéw 1 nieprzewidzianych wydarzen,
ktérych nie daloby si¢ pokona¢ bez pomyslowosci grupy uczestniczacej w catym
przedsigwzieciu. Wlasnie ta niczym nieograniczona mozliwo$¢ do dyskutowania swoich
pomystow, przemyslen, niekiedy watpliwosci, okazata si¢ kluczowa w tej sprawie. Zamiast
odrzucania innych Dzidek i Arek wybrali kooperacje, w wyniku czego mogli si¢ cieszy¢ ze
zwycigstwa. Jestem zdania, iz gdyby nie ambicja Dzidka, ciagle parcie przed siebie, wiara w
ludzka zdolno$¢ do pomystéw, nie udaloby im si¢ osiggna¢ sukcesu. Podmiotowos¢
gléwnego bohatera pomogta grupie, ktora bardzo che¢tnie dzielita si¢ swoimi rozwazaniami,
wysnuwata wnioski. Kluczowy okazatl si¢ wigc dialog oraz umiejetno$¢ shuchania drugiej
osoby.

Druga akceptacja nadchodzi z nieoczekiwanej strony. Szkolny chuligan 1 przywodca
gangu, Jozef Kamasz, nawigzuje wspoiprace z Dezyderiuszem, by zdemaskowac
mlodocianych szantazystow dzialajacych na terenie miejscowej ptywalni. Chce réwniez
pomoc swojemu kuzynowi, ktéry otrzymuje od nich grozby. Cale porozumienie dwojki

,Wrogow” mocno zaskakuje Arka:

- Wszystko sobie zaraz tadnie wyjasnimy... - Jozek u§miechnat si¢ krzywo.
— Spoznilismy si¢ troche — rzekt do Syfona — widzg, ze zakonczytes juz
akcje.

Stuchatem tego wszystkiego zdumiony. Jozek Kamasz w kooperacji z
Syfonem? Co to za konszachty za moimi plecami?*®

47 Zob. tamze, S. 145.
418 7ob. tamze, s. 175.

158



Kooperacja, cho¢ nieprawdopodobna, stata si¢ mozliwa dzieki Syfonowi. Przekonujac
Jozka do potaczenia sit zdotat on odkry¢ powigzania szantazystéw z ich szkota, co pomoglto
rozwigza¢ bardzo grozny problem, poniewaz nierzadko przestgpcy uciekali si¢ do aktow
przemocy. Odrzucenie wzajemnych animozji 1 uprzedzen pozwolito na szybkie rozwigzanie
calej sprawy, a przy okazji wyksztalcit si¢ u Kamasza pewien rodzaj szacunku dla Dzidka.
Zobaczyt on, ze wbrew pozorom inno$¢ chlopaka moze przynies¢ duzo pozytku i by¢ bardziej
pomocna, niz mogtby poczatkowo przypuszczac.

Roéwniez 1 dyrektorka wykazuje si¢ zrozumieniem dla dzialan dwojki protagonistow.
Pomimo watpliwo$ci podczas przemowy na koniec roku szkolnego docenia ich prace, gdy

chodzi o wspomniang powyzej grupe szantazystow:

(...) musze wspomnie¢ tutaj o dwu uczniach naszej szkoty, Dzidku
Pokielbasie i Arku Ciurusiu (...) przejawili oni dziatalno$¢ (...) nietypowa,
ale w sumie (...) mimo wszystko pozyteczng (...) pomogli oni zlikwidowa¢
gang niebezpiecznych tobuzow, ktorzy przez wiele miesiecy zastraszali
naszych uczniéw (...) bral w tym udzial réwniez (...) jeden z naszych
uczniow, a my mieliSmy szans¢ znacznie wczesniej wkroczy¢ w te sprawe i
przerwaé dzialalno$¢ szajki. Juz w czasie pamietnego incydentu w drugiej
sali bio, Dzidek Pokietbas odkryt prawdziwe oblicze tego (...) chlopca,
niestety zachowali$my si¢ wtedy z rezerwa wobec Dzidka i Arka (...)*°

Magnificencja przyznaje si¢ do btedu, co nalezy uzna¢ za tryumf Dzidka 1 kamien
milowy w rozwoju samej dyrektorki. Cho¢ kobieta zdaje sobie sprawe, iz pomysty chiopca
moga przynies¢ klopoty, widzi, ze w tym przypadku nalezy doceni¢ jego inno$¢. Tu musze
poczyni¢ wazng uwage — dyrektorka nie akceptuje Dzidka jako Innego, lecz wykazuje
zrozumienie zgodne z interpretacja Barbary Skargi. Badaczka jest zdania, iZ rozumienie tak
naprawde pozwala wydoby¢ na $wiatto dzienne sens danego dzialania*?’. Tak wlasnie czyni
Magnificencja: wydobywa sens, ktorym bylo rozwigzanie problemu szantazystow. Stowa
mowigce o pozyteczno$ci dokonan chtopcow nie moga by¢ odczytywane jako tolerancja
inno$ci. Dyrektorka aprobuje, pod pewnymi warunkami, Dzidka i Arka jako byty zdolne do
czynoéw mogacych przynies¢ pozytek, jednoczesnie nadal uwaza unikalnos¢ tej dwojki za co$
szkodliwego. Pochwata jednego dziatania protagonistow nie ma konsekwencji w przysztosci,
poniewaz nie dochodzi do uznania sposobu bycia gldownych bohateréw. Kobieta wytacznie
przyklaskuje pewnym dziataniom chlopcéw (dodac trzeba- z inspiracji samego Dzidka),

jednoczesnie w dalszych tomach wyraznie zaznacza swoj brak zgody na dzialalnos¢ ich

419 7Zob. tamze, s. 182.
420 7ob. B. Skarga: Granice historycznosci. Warszawa 1989, s. 163.
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agencji detektywistycznej. To za$ wyrazny znak, ze na jakgkolwick akceptacje innosci
porownywalnej z tg ,,promowang” przez mtodego Pokietbasa nie bedzie nigdy zgody.
Dezyderiusz to chlopak majacy gloweg pelng roznych konceptow. Uwaza on zdolnosé
do realizowania swoich, nawet szalonych zamierzen, za podstawg¢ podmiotowosci. Wedtug
niego o bycie kazdej jednostki $wiadczy fakt, iz potrafi ona i§¢ wytyczong przez siebie
sciezka 1 nigdy nie zwatpi w stuszno$¢ podejmowanych dziatan. Takie podej$cie stawia
protagoniste w kontrze do o0s6b pokroju Magnificencji, uwazajacych pomysty za
zagrozenie, mogace prowadzi¢ do podwazenia niektorych praw rzadzacych rzeczywistoscia.
Dzidek, mimo tej $wiadomosci, nie poddaje si¢ 1 wytrwale dazy do udowodnienia, ze ludzie

majacy ,,pomysly nie z tej ziemi” zashuguja na akceptacje.

Tomek Zabny

Glowny bohater powiesci Szkolny lud, Okulla i ja to posta¢ zbudowana w oparciu o
pewien rodzaj paradoksu. Im bardziej dazy do dobrego zycia i chce realizowac¢ obietnice dang
sobie oraz kuzynowi, ktory wprowadza go w realia nowej szkoty, tym mocniej uzewnetrznia

si¢ jego inno$¢. Te wewnetrzne ,,starcia” Ricoeur opisywat nastepujaco:

Migdzy naszym dazeniem do zycia dobrego a naszymi konkretnymi
wyborami rysuje si¢ rodzaj hermeneutycznego kota wskutek wahadlowej gry
migdzy pojeciem zycia dobrego a najbardziej znaczacymi postanowieniami
naszej egzystencji (kariera, mito$¢, zajecia czasu wolnego etc.) Rzecz ma si¢
tak jak z tekstem, w ktorym cato$¢ 1 czg$¢ sg rozumiane poprzez siebie
nawzajem.*?!

W opinii mysliciela tozsamo$¢ opiera si¢ w duzej mierze na wyborze dobrego zycia.
Kazdy cztowiek inaczej pojmuje dobre zycie i dokonujac réznorakich wyboréw ocenia je z
perspektywy celu, do ktérego dazy. Czyniac bilans zyskow 1 strat wybiera to, co w danym
momencie, najbardziej przyshuizy sie jego dobremu zyciu. W przypadku Tomka Zabnego
sprawa ta jest niejednoznaczna, najlepiej wida¢ to na przyktadzie rady od kuzyna oraz

rezultatow, jakie z niej wynikaja:

- Najlepiej nie zblizaj si¢ na razie do nikogo, do nikogo sam nie zagaduj i nie
mieszaj si¢ do niczego. Choc¢by ci¢ raczka nie wiem jak swedziata, nie
siegaj, gdzie wzrok nie sigga. Ograniczamy si¢ do bezposredniego pola
widzenia (...) uszy po sobie, oczka skromnie spuszczone. Inaczej napytasz
sobie biedy i podpadniesz z miejsca.

421 p_Ricoeur: O sobie samym jako innym..., s. 297.
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Staralem si¢ przestrzegac tych przykazan. W szkole krytem si¢ po katach i
nie reagowatem na zaczepki. Ale w duchu przeklinatem Arka. Bo wlasnie
tym dziwnym zachowaniem zwrocilem uwage klasy.*??

Rada, by prowadzi¢ dobre zycie, okazata si¢ bledna. Nie wynika to ze ztosliwos$ci
kuzyna, lecz z wiedzy o Tomku. Arek zdaje sobie sprawe, iz chtopak tatwo wpada w klopoty,
potrafi znalez¢ si¢ w nieodpowiednim miejscu, w wyniku czego na nim skupia si¢ uwaga
wszystkich. Tu dobrze jest si¢ odnies¢ do tytutu pierwszego rozdzialu powiesci, ktory brzmi:
»ZNnOW mieszam si¢ w nie swoje sprawy”’. Protagonista to osoba niepotrafigca przej$¢
obojetnie wobec ludzi potrzebujacych pomocy, czujaca si¢ za nich odpowiedzialng. Pomimo
obietnicy ztozonej kuzynowi, ze bgdzie uwazat i przestanie miesza¢ si¢ do spraw otoczenia,
juz pierwszego dnia zostaje postawiony w sytuacji, gdy kto§ stabszy potrzebuje wsparcia
(zniszczeniu ulega gablota, ktora opiekowat si¢ jeden z uczniow). W opinii Ricoeura
odpowiedzialno$¢ wigze si¢ z innoscig, a takze ksztaltowaniem tozsamos$ci. Ttumaczy on

swoja mysl nastepujaco:

Poniewaz kto$ liczy na mnie, jestem obliczalny, moge by¢ rozliczany w
moich czynach przed innym. Pojecie odpowiedzialnosci laczy oba
znaczenia: liczy¢ na..., by¢ obliczalnym w... Laczy je, dodajac do nich
zasade¢ odpowiedzi na pytanie ,,Gdzie jeste$?” postawione przez innego,
ktory mnie wzywa. Odpowiedzig ta jest ,,Oto ja!”. Odpowiedzig, w ktorej
dochodzi do glosu zachowanie siebie.*?

Zachowac siebie, czyli postapi¢ zgodnie z sumieniem, wyksztalcong tozsamoscig.
Brak odpowiedzi oznaczatby negacj¢ tozsamosci, zniszczytby rowniez podmiotowos¢ Tomka.
Tu potrzebna jest pewna uwaga: che¢ pomocy nie wychodzi od samego Tomka, ale jego
kolegi — Mietka, ktory przy okazji naprawy poczynionej szkody chcial zazartowac sobie z
grupki klasowych chuliganow. Chtopak mogl odméwi¢ udzialu w przedsigwzieciu i
zwyczajnie wroci¢ do domu. Nie zrobil tego, poniewaz postapitby wlasnie wbrew samemu
sobie.

Przywotany tytul pierwszego rozdzialu naprowadza na trop zwigzany z tozsamoscig
Tomka. Wazng jej cechg jest pomaganie innym, nawet jesli oni nie wyrazg bezposredniej
prosby. Widzac swoistg niesprawiedliwos¢ wynikajaca z gorszej sytuacji zyciowej niektorych

kolegéw dobrowolnie stara si¢ im pomoc. Rozmarynowska pisze:

422 E, Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja...,s. 8 - 9.
423 P, Ricoeur: Refleksja dokonana. Autobiografia intelektualna. Przet. P. Bobowska — Nastrzewska.
Kety 2005, s. 273-274.
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(...) to, co stabe, wzywa nas, powotuje do udzielenia pomocy, wspomagania
rozwoju. Sita tego uczucia polega przede wszystkim na tym, ze zmusza nas
ono do odczuwania sytuacji, ktora jest, ale ktorej by¢ nie powinno. Kiedy to,
co stabe, nie jest czyms, ale kims, kto jest zdany na naszg troske, kto liczy na
nas, oczekuje pomocy (...)*%*

Podkresle raz jeszcze: zadna prosba o pomoc nie zostata wyrazona expressis verbis, a i
tak Tomek postanawia zainterweniowaé. Czy jednak potrzebuje on skonkretyzowanego
wotania o pomoc? Sytuacja z rozbitg gablota pokazuje, ze nie, gdyz chiopak potrafi, na co
wskazuje Rozmarynowska, wczué si¢ w emocje stabej osoby. Nie musi dojs¢ do wezwania
wprost, wystarczy empatyczne podejScie do drugiego czlowieka. Glowny bohater
interweniuje tam, gdzie dzieje si¢ niesprawiedliwos¢, poniewaz uwaza to za swoj obowigzek.
Przyrzeczenie dane Arkowi, by nie miesza¢ si¢ do spraw otoczenia, musiato zosta¢ ztamane,
poniewaz nie bylo tym rzeczywistym, ktéremu hotduje Tomek. Poczatkowo wydaje si¢, ze

interwencja chtopaka przyniosta pozytywne rezultaty:

- Dobry kolega z ciebie — Ciesielski poklepal mnie po topatce. — Nie wiem,
co ty chcesz wykreci¢ z ta gablota, ale jezeli ci si¢ uda, to ja ci rezerwuje
miejsce w naszej szajce.

Bylo to niewatpliwie najwigksze wyrdznienie, jakie moglo mnie w pojeciu
Ciesiow spotkac.

- Doceniam to — powiedzialem i serce zaczeto mi bi¢ mocno z
podniecenia.*?®

Jak si¢ okazuje, rado$¢ byla przedwczesna i zamiast nagrody czekaly go klopoty,
spowodowane tym, iz zbytnio zaufal Mietkowi. W wyniku jego dzialan zostaje wziety za
kawalarza, osobe chcaca zdoby¢ poklask tzw. niskimi zagrywkami. Sam Tomek byt jednak
zmuszony do udzielenia pomocy, gdyz: ,,wezwanie, nakaz, takze zaufanie, ktére pochodza od
kogo$ stabego, sprawiajg, ze to zawsze inny uznaje nas za odpowiedzialnych, a nawet czyni
nas odpowiedzialnymi (...) Inny, liczac na mnie, czyni mnie odpowiedzialnym za moje
dziatania”*?%. Nakaz dziatania, cho¢ nie wyrazony bezposrednio, trafia do gtéwnego bohatera,
ktéremu ten nie moze si¢ nie poddaé. Gdyby tak uczynil, zaprzeczylby sobie jako podmiotowi
moralnemu, wystapitby przeciwko normom uznawanym przez Siebie samego za te wtasciwe.
Podejmujac taka, a nie inng decyzje, afirmuje swojg wolnos¢ jako jednostki. Karl Jaspers

podkresla ten aspekt bycia soba:

424 K, Rozmarynowska: Innosé jako Zrédto etycznosci. Inspiracje ricoeurowskie. .., s. 96.
425 E, Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja..., s. 24.
426 p_ Ricoeur: Filozofia osoby. Przel. M. Frankiewicz. Krakow 1992, s. 47.
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w decyzji do$wiadczam wolno$ci, w ktorej juz nie o czyms$, lecz o sobie
samym rozstrzygam, w czym niemozliwe juz jest oddzielenie wyboru od ja,
lecz ja sam jestem wolno$cia tego wyboru. Zwykly wybor ukazuje si¢ jako
wybieranie migdzy dwiema obiektywno$ciami: wolnos¢ za$ istnieje jako
wyboOr mnie samego.*?’

Tak rozumiana wolno$¢ oznacza dobrowolny, nienarzucony przez nikogo, wybor
drogi, ktora chce si¢ podaza¢. Rownoczesnie podmiot bierze pelng odpowiedzialno$¢ za
podjeta decyzje wraz ze wszystkimi jej skutkami. Angazuje si¢ on w $wiat, w ktérym istnieje,
jednoczesnie ukazujac, jakie postawy uznaje za najwlasciwsze, nawet jesli mogg mu one
przynies¢ problemy oraz nie beda zrozumiane przez otoczenie. Przyktad wlasnie takiego

niezrozumienia wida¢ w czasie rozmowy z kuzynem:

- (...) Nie o klipsie chciatem z tobg mowic.

- Aoczym?

- O tej aferze ze zdjgciami Meckich i Ciesidow. Mowitem, zebys si¢ trzymat z
daleka od tych typow, ale ty, osle perski... (...) Jeste§ glupek wickszy niz
myslalem! Nie mogles wytrzyma¢ nawet dwu dni! Musiates$ zaczac.

- Sthukli gablote (...)

- Czy warto z powodu glupiej gabloty?! Znow wtracite$ si¢ w nie swoje
sprawy!42

Arek w jasny sposob formutuje swoj zarzut wobec Tomka: jakiekolwiek angazowanie
si¢ w problemy innych jest bledem 1 nie przyniesie mu szczgscia czy podzigkowan. Tym
samym dochodzi do afirmacji biernosci, zycia na uboczu, gdzie istnienie jednostki jest niemal
niezauwazalne. Ingerowanie w bieg wydarzen najprawdopodobniej skonczy si¢ porazka,
wrecz kleska protagonisty. Zdaniem kuzyna powinien on odrzuci¢ swoja wolnos¢ i przyjacé
wolnos$¢ uznawang przez innych. Taka postawa doprowadzitaby jednak do zniszczenia
,»sobosci”, gdyz w opinii Jaspersa ,,jesli (...) porzucam to, czym statem si¢ w decyzji, to
zarazem unicestwiam samego siebie”*?®. Gtowny bohater, kierujac sie wytacznie obietnica
ztozong kuzynowi, krok po kroku niszczytby ja, ktore czyni go wyjatkowym, pozwala mu na
egzystencje w $wiecie. Tomek, Ksztaltujgc swojg tozsamos¢ poprzez podejmowane decyzje,
nabyl okreslony zestaw wartosci. OdejScie od nich oznaczaloby kryzys, zaprzeczenie
wlasnemu bytowi, a w konsekwencji- unicestwienie. Paradoksalnie wtasnie taka droge radzi

wybra¢ mu Arek:

421 Cyt. za: R. Rudzinski: Czlowiek w obliczu nieskoriczonosci. Metafizyka i egzystencja w filozofii
Karla Jaspersa. Warszawa 1980, s. 265.

428 E, Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja..., s. 49.

429 K. Jaspers: Filozofia egzystencji. Wybor pism. Przet. D. Lachowska, A. Wolkowicz. Warszawa
1990, s. 171.
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- (...) zgodziliSmy sie, ze bedziesz zajmowac si¢ tylko tym, co jest $cisle w
polu twojego widzenia. Obiecates mi!

- Ta gablota byta w polu mojego widzenia (...)

- No, to masz za duze pole widzenia (...) Musisz stanowczo zawezic.

(...)

- lle dioptrii? Minus dwa, minus trzy?

- Minus sze$¢!

- Czyli widzie¢ tylko koniec wlasnego nosa.
- O, zrozumiale$ wreszcie!*°

Prezentowana postawa nie pasuje do Tomka. Pod$wiadomie zdaje sobie sprawg z
faktu, iz widzenie wylacznie czubka nosa przyniostoby mu szkode. Dziatoby si¢ tak z powodu
poczucia winy oraz wstydu. Nieudzielenie pomocy, z punktu widzenia chlopaka, byloby
traktowane jako ujma na honorze, zaprzepaszczenie wyznawanych wartosci. Szczegdlnie
wazne 1 istotne byloby sprzeniewierzenie si¢ wyznawanym wartosciom, poniewaz ,,wstyd
rozwija si¢ dopiero wraz z pojawieniem si¢ samoswiadomosci 1 §wiadomos$ci indywidualne;j
oraz $wiadomosci whasnej wartosci”*®!. Zdolno$é¢ do pomagania jest ta cecha, ktora Tomek
ceni najbardziej i nie moze si¢ jej w zaden sposdb wyrzec, bez jednoczesnego zanegowania

wiasnej podmiotowosci*®?. Taka sytuacja stataby si¢ wtedy wstydliwa, poniewaz

ukazuje mnie jako czlowieka prymitywnego, zdradza inng
niewypowiedzianie degradujacg cech¢ lub przynosi ujm¢ na mym honorze.
W tym opisie zawsze beda pojawiac si¢ slowa takie jak ,,prymitywny”,

»przynoszacy ujme”, ,degradujacy” lub terminy moralne jak: ,0szust”,

,ktamca”, , tchorz”.4®

Zasadnie byloby zapytaé, czy wlasnie takiego rodzaju wstydu chce dla kuzyna Arek?
By¢ moze nie widzi on zdarzenia z gablota w taki sposob 1 dlatego probuje przekona¢ Tomka
do wigkszej ,,wstrzemigzliwosci”, gdy chodzi o pomaganie innym. Dla niego przejscie do
porzadku dziennego nad catg sprawg nie byloby powodem do wstydu, a jedynie §wiadczytoby
o trzezwe] ocenie rzeczywistosci 1 pragmatycznym patrzeniu w przysziosé. Arek
najprawdopodobniej ma $wiadomo$¢, Zze pomoc udzielana innym uczniom w sytuacjach

podobnych do tej, jaka byta udzialem Tomka, przyniesie mu wigcej szkody anizeli pozytku.

430 E. Niziurski: Szkolny lud, Okullaii ja..., s. 50.

41 M. Scheler: O wstydzie i poczuciu wstydu. Przet. M. Switalska. W: Wstyd i nagos¢. Red. M.
Grabowski. Torun 2003, s. 133.

#2 W opinii Sartre’a poczucie wstydu oznacza upadek w S$wiat rzeczy, utrate wspomnianej
podmiotowosci. Szerzej zob. J — P. Sartre: Byt i nicos¢. Zarys ontologii fundamentalnej. Przet. J.
Kietbasa, P. Mroz, R. Abramciow, R. Ryzinski, P. Matochleb. Krakow 2007, s. 371.

433 Ch. Taylor: Samointerpretujqce sie zwierzeta. Przet. A. Sierszulska. W: Filozofia podmiotu. Red. J.
Gornicka — Kalinowska. Warszawa 2001, s. 271.
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Warto odnotowa¢ fragment, w ktorym Tomek przyznaje si¢ do zawarcia znajomosci z

Mietkiem Tycem (zwanym Ztosliwy Miecio), a takze klasowym donosicielem, Wyrzkiem:

- (...) Zawarlem przyjazn ze Zto§liwym Mieciem.

(...)

- Ty naprawde jeste$ beznadziejny (...) Rece zupetnie opadaja! Zaprzyjaznié
si¢ z kim$ takim jak Miecio! Alez to czyste szalenstwo!

- Ja tez tak mysle, ale szalenicom czasem udaja si¢ rzeczy, ktore nigdy by sie
nie udaty ludziom normalnym.

- Czy ty nie jeste$ zbyt zarozumialy.

- Tylko troche (...) jestem takze w dobrych stosunkach z Wyrzkiem.

- Z Wyrzkiem?! (...) Z Wyrzkiem, z tym lizusem? (...) No, to juz koniec
(".)434

Takie wyznanie powoduje glgbokie wzburzenie Arka. Wejscie w komitywe z
wymieniong dwojka uznaje za przejaw szalenstwa oraz, co nie zostalo wyartykulowane,
wlasnie powdd do wstydu. Nie potrafi uwierzy¢, iz jego kuzyn niedbale przyznaje si¢ do tego
typu znajomosci, dodatkowo nie widzi w nich nic ztego. Reakcja ta jasno wskazuje, iz gtowny
bohater nie rozumie znaczenia nawigzania relacji z Mieciem i Wyrzkiem. Arek wrecz mowi
»powiniene$ si¢ wstydzi¢”, lecz natrafia na odwazna riposte ze strony Tomka.

Dlaczego protagonista nie widzi calej sytuacji jako wstydliwej? Rozmarynowska,
positkujac sie stowami Bernarda Williamsa®®, tlumaczy wstyd jako utrate szacunku do
samego siebie, uznanie ja za niegodne istnienia. Podmiot przezywa wtedy upokorzenie,
zostaje skompromitowany w oczach innych ludzi, nastepuje jego degradacja. Takie emocje
nie wystepuja u Tomka. On sam, bedac Innym, potrafi wczu¢ si¢ w sytuacje szkolnych
outsiderow, a przez to — odszuka¢ w nich pierwiastek przyzwoitosci. Sytuacja uznawana za
wstydliwa w oczach protagonisty nie zastluguje na takie miano. Mozna zaryzykowac
stwierdzenie, iz relacje z wymieniong dwojka to bardziej powdd do zadowolenia, bo pozwala
przetamac¢ pewne tabu. Postawa bohatera sugeruje, ze lepiej i$¢ pod prad poszerzajac w ten
sposob spektrum doswiadczen jednostki. Tomek nie zamyka si¢ na wykluczonych kolegdw,
dzigki czemu do$wiadcza nowych przezy¢ mogacych pomdc mu lepiej ksztalttowa¢ wlasna

swiadomos¢.

43 E. Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja..., s. 50 — 51.

435 W opinii Bernarda Williamsa przezycie wstydu ,,polega na poczuciu, ze inny widzi mnie catego i
na wskros$ (...), natomiast wyrazem wstydu (...) nie jest jedynie che¢ ukrycia si¢, czy ukrycia twarzy,
ale pragnienie, zeby znikna¢, zeby mnie tu nie bylo”. B. Williams: Wstyd i autonomia. Przet. L.
Sommer. W: Filozofia moralnosci. Wina, kara, wybaczenie. Red. J. Holowka. Warszawa 2000, s. 185.
Takiego pragnienia ukrycia sie prézno szukaé u Tomka Zabnego, przeciwnie, czuje on niejako
zadowolenie, ze zdotat znalez¢ ni¢ porozumienia z dwojka ,,wykluczonych” kolegow.
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Protagonista, jesli widzi kogos, kto potrzebuje pomocy, postanawia jej udzieli¢c. W
wyniku swoich dziatan naraza si¢ jednak na niezrozumienie ze strony nauczycieli.
Najbardziej wyrazistym przyktadem bylaby sprawa zwigzana z uczniem Kuglewiczem:
»przyrzeklem sobie, ze wytrzymam. Wszystko szlo nazajutrz doskonale. Brakowato juz tylko
paru godzin... Az nagle na trzeciej przerwie zdarzyla si¢ ta piekielna historia z
Kuglewiczem™**®. Znowu wida¢ tutaj obietnice, ztozong juz nie komus, ale samemu sobie. Jej
dotrzymanie pomogloby Tomkowi zyska¢ akceptacj¢ grona pedagogicznego, przy
jednoczesnym zachowaniu podmiotowosci. Jak si¢ okazuje réwniez i ta obietnica musi zostac¢
ztamana. Pewnego rodzaju tragizm, z jakim zmaga si¢ gldowny bohater, wyrazony zostal w
tytule rozdziatu ,,czy musialem ratowa¢ Kuglewicza?” Uzyte stowo ,,musialem” jest wazne,
poniewaz dostrzegam w nim, niewypowiedziany wprost, obowigzek natozony na cztowieka.
Musie¢, czyli mie¢ obowigzek interwencji, pomocy, zaangazowania si¢ w wydarzenia. Tomek
moglby, idac za radami kuzyna, patrze¢ wytacznie na czubek wlasnego nosa, spetni¢ dang mu
obietnice, sprawi¢, ze unicestwitby siebie. Zapewnitoby mu to spokdj (jesli chodzi o
nauczycieli), takze bardziej komfortowe zycie w szkole. Tymczasem wybiera udzielenie
pomocy Kkoledze i wplatanie si¢ w nowy konflikt. Tu trzeba zaznaczy¢ wazng kwesti¢: tej

interwencji najpewniej nie bytoby, gdyby nie postawa samego Kuglewicza:

Patrzylem w twarz Kuglewicza. Byla na niej wypisana jakas niezrozumiala
dla mnie determinacja. Czy normalny cztowiek gotow jest znosi¢ takie ciosy
dla dwoch rakiet? Bardzo watpliwe. A wigc albo Kuglewicz nie jest zupetnie
normalny, albo... albo jest inny, wazniejszy powod jego niezrozumiatego
uporu. [ dlaczego nie krzyczy? Gdyby byl nedznym typem, nie
patyczkowalby sie¢ wiele ze swoimi przesladowcami. Narobitby takiego
hatasu, ze wszyscy gogowie i obie wozne (...) juz dawno byliby tutaj i
zrobili porzadek (...)*’

Chiopak, widzac determinacje kolegi, zdaje sobie sprawe, ze cate wydarzenie ma
drugie dno i nie moze w takiej sytuacji odwrdci¢ si¢ od znajomego. Kuglewicz, zamiast
wzywania pomocy wybiera milczace przyjmowanie ciosOw, oskarzenia o bycie lizusem,
kujonem. Nawet jesli reszta zarzuca mu, ze jest gotow ,,sprzedac” grupe za dwie rakiety do
tenisa, ten nie dementuje zarzutow, czym wzbudza zywe zainteresowanie Tomka. Gtowny
bohater widzi w nim osobe gotowa znie$S¢ najwicksze upokorzenie, by dotrzymacé ztozonej
sobie/komus obietnicy, a co za tym idzie — broni¢ wtasnej wolnosci. Stad tez, przewidujac,

jakie problemy moga go spotka¢, interweniuje w krytycznym momencie:

4% E, Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja...,s. 116.
437 Zob. tamze, s. 128 — 129.
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(...) Doskoczylem do Pukaly i zlapalem za przegub jego uniesionej,
zaci$nigtej w piesc¢ reki.

- Nie uderzysz go wiecej — powiedziatem.

Na korytarzu zrobito si¢ cicho jakby makiem zasiatl... Moja interwencja byta
tak niespodziewana, ze wszyscy zastygli w bezruchu.

- Co ty, Zaba?! (...) Szajba ci odbila, czy co? To jest zdrajca i lizus! Bronisz
lizusa?

- Nie uderzysz go wiecej.

- Odejdz, Zaba (...) To nie twoja sprawa (...) Wiem, ze masz wiasne
ktopoty. Dobrze ci radze, Zaba, trzymaj sie od tej sprawy z daleka.*%®

Uczestnicy zdarzenia doskonale wiedza, ze Tomek swoim wtragceniem si¢ moze
wylacznie sobie zaszkodzi¢, gdyz to na nim skupi si¢ uwaga nauczycieli. Ostrzegaja go ,,po
przyjacielsku”, ze lepiej nie miesza¢ si¢ w pewne sprawy. Procz osobistych ktopotow Tomka
wazny jest inny, podnoszony przez grupe, argument. Kuglewicz to ,,zdrajca 1 lizus”, dlatego
nie zashuguje na ratunek. Pomaganie mu oznacza stanigcie razem z nim w rzgdzie ludzi
uznanych za wrogow, wykluczonych ze szkolnego spoleczenstwa. Protagonista nie mysli
jednak o tego typu konsekwencjach, najwazniejsze staje si¢ udzielenie pomocy osobie, ktora
jej potrzebuje, a to, kto jest ofiarg, stanowi drugorzgdng sprawe.

Tomek moglby dokona¢ innego wyboru i zdecydowac, ze nie pomaga Kuglewiczowi.
Wtedy, jak zaznaczylem, zdradzilby siebie oraz, co wydaje si¢ by¢ kluczowe dla calej
sytuacji, postgpitby wbrew swojemu sumieniu. OdpowiedZ na wezwanie innego stawia
chtopaka w obliczu dylematu: jesli nie pomoze, ,,0cali” siebie, jesli zdecyduje si¢ pomoc,
bedzie miat klopoty 1 zostanie ,zniszczony” w oczach nauczycieli. W ten sposob
postepowanie Tomka zyskuje glebszy wymiar, poniewaz bohater musi podja¢ decyzje w
zgodzie ze swoim sumieniem, b¢dacym jednocze$nie wyznacznikiem jego ,,sobosci”. Wedlug

Ricoeura

sumienie jawi si¢ jako wewngtrzne zapewnienie, ktore w szczegodlnych
okoliczno$ciach ~ rozwiewa  watpliwosci, wahania, podejrzenia
nieautentycznosci, hipokryzji zyczliwosci wobec siebie, rozczarowania soba,
i upowaznia cztowieka dzialajgcego oraz cierpigcego do wypowiedzenia
stow: tego si¢ trzymam.**®

Reakcja protagonisty stanowi odpowiedz na ,,wotanie” sumienia. Swoiste bicie si¢ z
myS$lami, bilans zyskow i strat, swiadomos¢, ze ten jeden czyn zawazy na jego dalszej
przysztosci w szkole — te wszystkie watpliwosci tracg na znaczeniu, gdy Tomek dopuszcza do

glosu sumienie. Stowa ,,tego si¢ trzymam” stanowig jasny sygnat do dalszego postgpowania i

438 Zob. tamze, s. 129.
439 p_Ricoeur: Refleksja dokonana. Autobiografia intelektualna..., s. 68 — 69.
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kolejnych decyzji, ktore nie spowoduja unicestwienia ,,sobosci” chiopaka. Dodatkowo,
podobnie do obietnicy, sumienie pokazuje bohatera jako podmiot obliczalny, taki, na ktorym
mozna polega¢ w trudnych sytuacjach. Wlasnie te dwie warto$ci stanowig podstawe
tozsamosci Tomka Zabnego, konstytuujac posta¢ jako osobe kierujaca sie wartosciami
uznawanymi za pozytywne (che¢ niesienia/udzielania pomocy). Tej ,,sobo$ci” nie zmienia
nawet fakt, iz przynosi mu ona klopoty i jest niezrozumiata dla cz¢$ci otoczenia. Obierajac
inng S$ciezke protagonista statby si¢ obcy sam dla siebie, poniewaz kierowalyby nim
przekonania, ktérych nie popiera, z ktorymi nie moze si¢ identyfikowa¢. Dosztoby wtedy do
czego$, co mogloby zosta¢ uznane za zaprzeczenie tozsamosci. Dlatego tez dotychczasowe

dzialania i czyny, jakich podejmuje si¢ Tomek, dokonywane sa

w peli $wiadomosci cigzacej na mnie za nie odpowiedzialno$ci, wbrew
najwyzszym nieraz oporom i pod groza poniesienia wszelkich konsekwencji,
a jednak spelniane z glgbokiego przekonania, iz jedynie one moga mig
uchroni¢ przed zagladg wewngtrznej jednosci, przed rozbiciem przez utrate
wiary w siebie, w ostateczng podstawe wszelkiego zycia. W czynach takich
przejawia sie moje ,,ja”, trwalo$¢ mego istnienia.*4

Wybory Tomka, cho¢ obarczone negatywnymi konsekwencjami, w petni uzasadnia
jego uksztaltowana tozsamos¢. Wiernos¢ konkretnym wartosciom chroni go przed pokusg
pojscia na skréty 1 dopasowania si¢ do wymogdéw szkolnej spotecznosci; dodatkowo jako byt
Swiadomy wlasnych dzialan podejmuje je w sposdb autonomiczny. Bedac zdolnym do
swoistej autorefleksji postanawia, pomimo przeciwnosci, samostanowi¢ o sobie**!. Dzieki
takiej postawie chroni ,ja” przed unicestwieniem czy choc¢by wewnetrznym rozbiciem.
Dziatania te potwierdzajg ,,sobo$¢” bohatera, umacniajac rowniez indywidualng tozsamos¢
chiopaka jako podmiotu mogacego decydowaé o sobie samym. Rozmarynowska ttumaczy:
,Wybierajac wartosci, z ktorymi si¢ utozsamiam, utozsamiam si¢ ze sobg. Oznacza to, ze
przezywam wewnetrzng integracje, zgodnos$¢ ze sobg, jesli moje wybory 1 dazenia sg zgodne
ze soba wzajemnie i ze mna jako ich autorem”**?. Gdyby Tomek zdecydowat podda¢ sie
»presji” kuzyna, nauczycieli 1 wybieral te warto$ci, z ktérymi nie potrafi si¢ identyfikowac,

443

dosztoby do czegos, co Terence Penelhum nazywa samooszukiwaniem si¢™*”. Utozsamienie

40 R. Ingarden: Ksigzeczka o cztowieku. Krakow 2003, s. 64 — 65.

41 Por. A. Renaut: Innos¢ toz-samego. Przet. P. Mrowczynski. W: Podmiotowosé i tozsamosé. Red. J.
Migasinski. Warszawa 2001, s. 12.

42 K. Rozmarynowska: Innos¢ jako #rédto etycznosci. Inspiracje ricoeurowskie. .., s. 171.

43 Zob. T. Penelhum: Doniostosé tozsamosci osobowej. Przet. R. Wieczorek. W: Filozofia
podmiotu..., s. 140. Penelhum okresla taki stan rowniez mianem samo-alienacji, co wskazywatoby na
(nie)swiadome odsuwanie si¢ od dotychczas wyznawanych przez podmiot wartosci.
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si¢ podmiotu z wyznawanymi zasadami ma wig¢c kluczowe znaczenie dla konstruowania
samej tozsamos$ci. Stalo$¢, niezmienno$¢ zasad, wybieranie wlasciwej drogi — te cechy sa
najwazniejsze dla gtownego bohatera i pomagaja mu trwaé w innosci — sobosci. Pomimo
swiadomosci, ze jego tozsamos¢, za ktérg kryje si¢ obietnica pomagania innym, moze
przynies$¢ gtéwnie szkode, nie dazy do zmiany osobowosci, lepszego dopasowania do §wiata,
w ktorym przyszto mu zy¢. Wierno$¢ zasadom oraz sumienie zapewniaja chlopakowi
wewnetrzng jedno$¢ z soba samym, pomagajac jednoczes$nie obronié si¢ przed ,,atakami” z
zewnatrz tych osob, ktore probujg narzuci¢ mu dany sposob bycia.

Wysitki Tomka Zabnego (podobnie jak w przypadku Dzidka), by zachowa¢ siebie w
stanie nienaruszonym, przynosza efekty, czego przyktadem moga by¢ stowa wicedyrektorki,

glownej ,,przeciwniczki” mtodzienca:

Okulla wstala z krzesta, podeszta do mnie i, ku mojemu zaskoczeniu,
potozyta mi na ramieniu reke.

- Pomylitam si¢ zasadniczo w stosunku do Tomka (...) Zbyt mato si¢ toba
zajmowatam — o$wiadczyta. — Ale teraz otocze ci¢ opieka, moje dziecko (...)
Oczywiscie zostaniesz z nami (...) Watpie, czy kto$§ zajalby si¢ toba

odpowiednio na Siekance, a tu... tu bedziemy =z sobg Scisle

wspOlpracowagd.**

Znowu chcialbym zaznaczy¢ istotng kwesti¢: aprobate zyskuja wytacznie dziatania
Tomka, nie za$§ innos$¢ chtopaka. Okulla, podobnie jak Magnificencja, przyznaje si¢ do
btedow w ocenie czyndéw protagonisty, lecz nadal bedzie dazyla do zmienienia go w
jednostke pozadana, ktora nie begdzie wyrdzniata sie innoscig. Ta ,,obietnica” sprawia, ze
gléwny bohater nadal jest skazany na obron¢ swojej podmiotowosci oraz udowodnianie, iz
stanowi rownorzednego partnera w dialogu z wicedyrektorka. To jedyna droga by, pomimo
bycia innym, moc liczy¢ chocby na czgsciowe uznanie ze strony Okulli.

Przypadek Tomka Zabnego pokazuje specyficzny rodzaj obietnicy. Z jednej strony
stara si¢ on dotrzyma¢ stowa danego kuzynowi, z drugiej za§ chce by¢ wierny swoim
wlasnym przekonaniom. Kierowanie si¢ wylacznie prosta droga, wytyczong przez Arka,
pomaga w codziennym zyciu, pozwala przetrwaé, a co najwazniejsze — nie Sytuuje
protagonisty na pozycji innego, ktory zbytnio obnosi si¢ z samodzielnoscia, pokazujac, ze
uczen moze zy¢ wedtug zasad innych niz te panujace w szkole. Niestety wybranie takiej drogi
niesie ze sobg konsekwencje w postaci unicestwienia ja, wyparcie si¢ wartosci, ktorym

hotduje Tomek. Chcac przypodobac si¢ kolegom czy nauczycielom protagonista musiatby

444 E. Niziurski: Szkolny lud, Okullaii ja..., s. 293 — 294.
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odrzuci¢ swoje normy 1 przyja¢ te propagowane w szkole. To z kolei wigzatoby si¢ z
zaghuszeniem lub wrecz wyciszeniem glosu sumienia. W imi¢ partykularnych zasad
rzadzacych klasowo-pedagogicznym ogétem Tomek, jesli naprawde pragnalby akceptacii,
postepowatby tylko wedlug wskazowek Arka, pokornie godzac si¢ na bezosobowos¢. Takie
zachowanie z pewnoscig pomogloby mu, lecz rownoczesnie zaburzyloby jego obraz samego
siebie prowadzac do dysonansu poznawczego. Z tego powodu postanawia by¢ cztowiekiem o
Scisle okreslonej osobowosci, nawet jesli wybor ten sprowadza na niego problemy i jest

niezrozumiaty dla otoczenie.

Zakonczenie

Poczyniona przeze mnie analiza konstrukeji trzech postaci w wybranych powiesciach
Edmunda Niziurskiego miata na celu pokazanie jednego ze sposobdéw realizowania ich
inno$ci. Opierajg oni wlasng tozsamo$¢ o obietnicg dang drugiej osobie lub samemu sobie, co
pozwala im ukonstytuowac si¢ jako byty zdolne do samodzielnego mys$lenia. Takie dzialania
narazaja jednak bohaterow na niezrozumienie ze strony otoczenia. Kazdy z chlopcéw musi
walczy¢ o niezalezno$§¢ 1 broni¢ swojej indywidualno$ci przed atakami z zewnatrz.
Instynktownie wiedzg oni, ze rezygnacja cho¢by na jednym polu pociagnie za sobg skutki w
postaci zniszczenia ich ,,sobosci”, ktora sprawia, ze moga widzie¢ wigcej anizeli przecigtna
jednostka.

Zdolno$¢ do bycia wiernym danemu stowu jest cechg charakterystyczng badanych
protagonistow, co sprawia, ze staja si¢ dla swojego otoczenia w jakiej$ mierze przewidywalni,
poniewaz cechuja si¢ pewng stato$cia, niezmiennoscig w podejmowaniu kluczowych decyzji.
Bohaterowie, dzigki trwaniu w obietnicy, komunikuja otoczeniu, iZ mozna na nich polegac,
ich ja nie zmieni si¢ nawet w wyniku dziatan nauczycieli, rodziny czy kolegoéw, dzigki czemu
moga zosta¢ obdarzeni zaufaniem. Poprzez doznanie siebie otwierajg si¢ na innych,
doswiadczajac emocji 1 przezy¢ do tej pory im nieznanych. To sprawia, ze ciagle si¢
rozwijaja, idg naprzod, co réwniez pomaga im w lepszej obronie ,,sobosci”.

Swiadomos$¢ siebie pozwala na widzenie podjetych decyzji jako catkowicie wtasnych.
Nie ma w nich ingerencji otoczenia, kazde zobowigzanie jest wynikiem samo$wiadomosci
chtopcow*®. To z kolei prowadzi do wspomnianego juz do$wiadczania siebie, gdzie podmiot
utrwala wtasng, unikalng tozsamo$¢. Odporno$¢ na ingerencj¢ z zewnatrz pozwala mu by¢

soba, a podczas rozmowy wystepowaé z pozycji podmiotu oraz réwnorzednego partnera.

45 Szerzej zob. M. Frank: Swiadomosé siebie i poznanie siebie. Przet. Z. Zwolinski. Warszawa 2002.
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Taka sytuacja wprowadza niepokdj u drugiej strony, gdyz zostaje ona przymuszona do
uznania autonomii gtownych bohateréw, dostrzezenia w nich Innego. Rzecz jasna ten
przymus nie podoba si¢ wielu osobom, dlatego czynig one wysitki majace za zadanie
podporzadkowac sobie (innych) protagonistow. Nawet jesli w ostatecznosci ludzie ci idg na
pewne ustepstwa i czeSciowo akceptuja zachowania chtopcéw (Magnificencja, Okulla), nie
ma mowy o pelnym zrozumieniu. Taka postawa pomaga bohaterom i pozwala im na dalsze
budowanie podmiotowo$ci. Konieczno$¢ obrony przed opresyjng, szkolng rzeczywistoscia
jedynie wzmacnia w bohaterach pewne cechy, ¢wiczy ich w oporze wobec nakazéw i
zakazow.

Kategoria sumienia, stanowigca podstawe innosci Tomka Zabnego, moze zostaé
zastosowane takze do pozostalej dwojki analizowanych postaci. Jesli nawet kwestia ta nie
bedzie wybrzmiewaé réwnie silnie, mozna zaryzykowac teze, iz zarowno Dezyderiusz, jak i
Aleksander kieruja si¢ nim podczas dokonywanych wyboréw. Pozwala ono zapoznaé si¢ z
wewnetrznym ,,ja”, wejs¢ w interakcje z Innym w sobie, a to z kolei przeklada si¢ na
wyznawane warto$ci. Wierno§¢ wlasnym przekonaniom nadaje im podmiotowos$¢, stawia w
pozycji bytu upominajacego si¢ o uznanie, pozwala na utrzymanie spdjnej tozsamosci.
Walczac o akceptacje 1 szacunek dla odmiennos$ci swojej/innych pokazuja, ze nie nalezy

rezygnowac z obranej drogi, jesli to wlasnie ja uwaza si¢ za stuszna.

2.2 ,Ja nie chce z Bablem™*¢. Obco$¢ nie do zaakceptowania

Wstep

Kategoria obcosci 1 Obcego nieustannie towarzyszy ludzkiej kulturze. Pomaga ona
wytworzy¢ dwa $wiaty, w ktorych znajdziemy ,,swoich” oraz witasnie ,,obcych”. Z jednej
strony czujemy cheé, by lepiej poznac ,,ich”, z drugiej za$ obawiamy si¢ tego, gdyz takie
poznanie mogloby doprowadzi¢ do nieodwracalnych zmian. Maria Jarymowicz zauwaza:
,bywa, ze Oni wywotuja podziw, ekscytuja (...) porzuca si¢ dla nich swoich™**’. Ta swoista
ambiwalencja czgsto towarzyszy spotkaniu z Obcym, kim$/czym$ nieznanym, mogacym

prowadzi¢ do wewnetrznego dyskomfortu. Czesto podczas spotkania z ,nimi” cztowiek

46 E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona...,s. 24.

M7 M. Jarymowicz: Tozsamos$¢ jako efekt rozpoznmawania siebie wsréd swoich i obcych.
Eksperymentalne badania nad procesami roznicowania Ja — My — Inni. W: Tozsamosé a odmiennosé
kulturowa. Red. P. Boski, M. Jarymowicz, H. Malewska — Peyre. Warszawa 1992, s. 222.
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odwotuje si¢ do stereotypow, co ma na celu oswojenie nieznanego, przyporzadkowania go
odpowiedniej rzeczywistosci.

Brakuje jednoznacznej definicji obcosci, gdyz jest ona, co sugeruja badacze,
intuicyjna i opierajgca si¢ na przeciwstawieniu jej ,,swojskosci”. Tylko jesli mamy co$, co

uznajemy za ,swoje”’, wtedy mozliwe bedzie wskazanie ,,obcego”. Grupa, do ktorej

przynalezymy, jest ,,nasza”, ,,swojska”, te przeciwng okre§limy wiasnie mianem ,,0bcej”**8.

Taka opozycja pozwala nam skonstruowa¢ podziat na swoich i obcych, co podkresla Andrzej

Zajaczkowski:

nie ma mowy o §wiadomym samookresleniu si¢ w kategoriach kulturowych,
0 utozsamieniu siebie z pewnym systemem wartosci dotad, dopoki jestesmy
»sami swoi«. Dopiero obecnos$¢ obcego pozwala nam na okreslenie siebie, a
to nastepuje w wyniku krytycznej obserwacji obcego, ujmowania go w
kategoriach wtasnych warto$ci kulturowych, a zatem warto$ciowania go,
czyli tworzenia jego etnicznego stereotypu.*4°

Obcy pozwala jednostce ,,wpisa¢ si¢” w okreslony krag, wskaza¢ ,,naszych”. Dzieki
temu zyskujemy mozliwo$¢ ukonstytuowania samych siebie, $wiadomos$¢, jakie wartosci sg

nam blizsze, a jakie nie. Ewa Nowicka pisze:

Problematyka swojsko$ci i obco$ci zajmuje wazne miejsce w rozmaitych
nurtach mysli socjologicznej, bioracych poczatek z réznych zatozen
teoretycznych. Wynika to z faktu, ze napigcie migdzy swojskoscia a
obcoscig jest zasadniczym skladnikiem proceséw rozgrywajacych sie w
sferze emocjonalnej, jak i intelektualnej, prowadzacych do porzadkowania
$wiata spotecznego. Rozpoznanie rzeczywisto$ci spotecznej, nadanie jej
mys$lowego fadu, a wigec jej rozumienie czy usensowienie, stanowi podstawe
zycia spolecznego wszelkich spoteczenstw wszystkich czasow.**

Przy omawianiu powyzszej tematyki istotny jest w opinii Anny Pajdzinskiej fakt, ze

to, co uznajemy za obce, automatycznie bedzie oceniane w sposob negatywny®®!. Zaznaczat

48 Por. E. Aronson: Czlowiek istota spoteczna. Przet. J. Radzicki. Warszawa 2002, s. 138 — 139; P.
Sztompka: Socjologia. Krakow 2006, s. 185.

49 A, Zajaczkowski: Obrazy swiata biatych. W: Tegoz: Obrazy $wiata biatych. Warszawa 1973, s.
284,

%0 E. Nowicka: Swojskos¢ i obcosé jako kategorie socjologicznej analizy. W: Swoi i obcy. Red. E.
Nowicka. Warszawa 1990, s. 5.

%1 Szerzej. zob. A. Pajdzifiska: Wartosciowanie we frazeologii. W: Jezyk a kultura. Wartosci w jezyku
i tekscie. Red. J. Andrusiewicz, J. Puzynina. T.3.Wroctaw 1991, s. 15 - 28.
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452

to juz wczesniej Florian Znaniecki™?, z kolei Stawomir Grabias, kierujac si¢ jego mysla, pisze

wprost, ze:

,obco§¢” bedzie zawsze wartosciowana ujemnie. To tez z kolei moze
ustawi¢ ,,obcego” w pozycji wroga. Wrogos$¢ ta moze by¢ przejawiana w
réznorodnych dziedzinach spotecznej aktywnos$ci ludzi. Dostrzec mozna ja
wszedzie tam, gdzie dochodzi do spotkania si¢ opozycyjnych systemow
wartosci, ktdra to opozycja przenika ludzkie dziatania, ukierunkowuje je i
dynamizuje.*3

Wedlug Zygmunta Baumanna obcy wprowadza nieporzadek, chaos. Destabilizuje on

zastany tad, prowadzi do antagonizméw w poszczegdlnych grupach*®*

. W jezyku zaczynaja
si¢ pojawia¢ okreslenia majace oddzieli¢ swojskos¢ od obcosci, porzadkujace przy okazji
nowa rzeczywisto$¢, stworzong przez pojawienie si¢ obcych. Jednym z takich porzadkujacych

koncepcji staje si¢ pojecie pi¢tna. Grabias zauwaza:

Pigtno roznicuje ludzi na ,,swoich” i ,,0bcych”, przeciwstawia ,,inno$¢”
(wartosciowang ujemnie) ,,swojskosci” (warto§ciowanej pozytywnie), ono
tez uzasadnia marginalizacje, wykluczenie czy dyskryminacje obcych.
Odmienno$¢ obcych identyfikowana posiadang przez nich skaza, podnosi
zardwno grupowe, jak i jednostkowe, poczucie warto$ci.*>®

Dzigki kategorii pigtna mozliwe jest utrzymanie tadu spotecznego, wspomniany
podzial jasno okres§la, kogo mozna nazwaé ,,swoimi” czy ,,obcymi”. Pietno wywoluje
spoleczny ostracyzm i1 odrzucenie cztonka lub cztonkow grupy, wskazujac na ich daleko idaca
nieprzystawalnos¢ do niej.

W tym podrozdziale dokonana zostanie analiza konstrukcji postaci Aleksandra
Koncewicza, Arka Ciurusia, Dezyderiusza Pokietbasa oraz Tomka Zabnego w kontekscie
kategorii obcosci. Skoncentruj¢ si¢ na tych cechach przywotanych bohaterow, ktore

determinuja ich odbidr przez otoczenie (nauczycieli, kolegdw) jako obcych.

Aleksander Koncewicz

Aleksander Koncewicz, co zaznaczytem wczesniej, to posta¢ niejednoznaczna, ktora

nie daje si¢ wpisa¢ w sztywne schematy. Jako osoba ,,spoza” nie znizat si¢ do odpowiadania

452 Szerzej zob. F. Znaniecki: Studia nad antagonizmem do obcych. W: Tegoz: Wspdiczesne narody.
Przekt. Z. Dulczewski. Warszawa 1990.

43 S, Grabias: Analityczne kategorie obcosci, ,,Studia Socjologiczne” 2013, nr 1, s. 238.

454 Szerzej zob. Z. Bauman: Wieloznacznosé nowoczesna, nowoczesnosé wieloznaczna. Przekd. J.
Bauman. Warszawa 1995.

45 S, Grabias: Analityczne kategorie obcosci. .., s. 252.
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na zaczepki kolegow z klasy, jawnie demonstrujgc wlasng odmiennos$¢. Najlepszym tego
przyktadem stalo si¢ zapuszczenie brody, majacej, jak si¢ potem okazato, stanowi¢ dowdd na
to, iz uczucia zywione wzgledem Eli sg prawdziwe. Jednakze broda sprawia, ze chtopak
zaczyna by¢ postrzegany jako jednostka obca, niepotrafigca przystosowacé si¢ do regut
panujacych w szkolnym $wiecie. W tym podrozdziale bede chcial rozwing¢ watek brody u
Aleksandra, spojrze¢ na niego przez pryzmat czego$ obcego, nieprzystajacego (w opinii
pedagogdéw) mtodemu czlowiekowi. Pokaze w jaki sposdb broda, stanowigca naturalng ceche
u mezczyzn, staje si¢ powodem odrzucenia chiopaka i jawnie okazywanej niecheci, gdy
chodzi o grono pedagogiczne.

Wedtug Christophera Oldstone- Moore’a broda stanowi swoisty manifest:

(...) meski zarost to kwestia polityczna. Jako ze idee meskosci sa mocno
zwigzane z polityczng i spoteczng wiadzg, kazdy symbol meskosci jest
obarczony politycznym i moralnym znaczeniem. To tlumaczy, dlaczego
meski zarost posiada moc wywotywania oburzenia i dlaczego podlega on tak
duzej kontroli spoteczne;j.**

Te ,,moc” brody wida¢ chocby na przykladzie przywolywanej juz sceny z panig

457 Kobieta nie moze uwierzyé w to, co widzi, zastania si¢ rekoma majac

Pietrusewiczowg
nadzieje, ze to tylko jaki$ zty sen. Broda, oddziatujaca na nauczycielke w negatywny sposob,
sprawia, ze ta nie potrafi zdoby¢ si¢ na zaden komentarz. Szok wywotany widokiem zarostu u
licealisty okazuje si¢ by¢ ponad jej sity. Prowadzi on do wspomnianego przez Oldstone-

8 Tymczasem, €O przyznawali nawet $redniowieczni teolodzy,

Moore’a wzburzenia®
noszenie brody jest czym$ godnym i przystojacym mezczyznie. Klemens Aleksandryjski

pisat:

(...) Broda jest (...) cecha m¢zczyzny. Ona $wiadczy o jego mestwie i (...)
uosabia silniejsza nature. Bog postanowil, gdzie ma by¢ owtosiony i rozsiat
zarost po calym jego ciele (...) Jest wigc §wictokradztwem wystepowanie
przeciwko owlosieniu bedacemu naturalng cechg mezczyzny.**

Dla $w. Augustyna broda stanowita symbol sity: ,,broda 0znacza ludzi silnych. Broda

oznacza mtodych, sprawnych, ochoczych, nie leniwych*%°. Wtagnie takimi cechami odznacza

%6 Ch. Oldstone — Moore: Historia brody. Zaskakujqce dzieje meskiego zarostu. Przel. M. Gadek.
Krakow 2017, s. 11.

457 Zob. E. Niziurski: Lalu Koncewicz, broda i mitosé. .., s. 9.

4%8 Zob. tamze.

49 Klemens Aleksandryjski: Wychowawca. Przet. M. Szarmach. Torun 2012, s. 176 — 177.

480 Sw. Augustyn: Objasnienia psalmoéw. Ps 124 — 150. Przet. J. Sulowski. Warszawa 1986, s. 109.
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si¢ Aleksander. Jako jednostka wybitna w nauce, sporcie, muzyce, ch¢tna do pomocy, jest
wrecz zobligowany do noszenia brody (gdyby kierowaé si¢ mysla Augustyna), dlatego nikt
nie powinien mie¢ o to pretens;ji.

Bardzo interesujgcg interpretacj¢ brody wysuwa Samuel Theodor Schonland,
powotujac si¢ dodatkowo na poglad Pierre’a Valeriana. Wedlug obydwu myslicieli broda
mezczyzny wzmacnia jego autorytet, dodatkowo dbanie o nig zyskuje rdwniez wymiar
duchowy, poniewaz pielegnowanie brody jest réwnoznaczne z pielegnowaniem cnot?®l, W
kontekscie kreacji Lalu wazne bylyby stowa o me¢skim autorytecie. Takie owtosienie sprawia,
1Z z pozycji ucznia awansuje on do rangi kogo$, kto ma atrybuty osoby dorostej. Tym samym,
w sposob calkowicie nie§wiadomy, bohater naruszalby podzial na uczniéw i nauczycieli,
dzieci i dorostych. Reakcja pani Petrusewiczowej $wiadczy o przerazeniu nie tyle samg broda,
co raczej szybkim ,,awansem” Koncewicza w hierarchii szkolnej. Traktowanie chlopaka jako
ucznia mijaloby si¢ wtedy z celem, poniewaz broda skutecznie uniemozliwiataby relacje
pionowa 1 musialaby nastgpi¢ relacja pozioma. W niej Lalu bylby traktowany jako
rownorzedny partner do rozméw, a na takg zmiane¢ zaden pedagog nie moglby sobie
pozwolic.

Alexander Rowland pisal, iz me¢zczyzna noszacy brode ,to cziowiek o silnym
charakterze (...), ktory przed nikim nie bedzie sie ptaszczyt ani do nikogo przymilat*®?, Te

site wida¢ cho¢by w scenie, gdy wychowawczyni klasy kaze Aleksandrowi zgoli¢ brodg:

- Dos¢ tego. Koncewicz, przyjdziesz jutro ogolony. Zrozumiates?
Koncewicz poczerwienial.

- Ja bardzo przepraszam, ale... ale nie mogg si¢ zastosowac¢ do polecenia
pani profesorki.

- Co takiego?! — wybuchneta pani Kwaskowska.

- Chciatem powiedzie¢, ze nie mogg, niestety, ogoli¢ brody.

(...)

- Koncewicz! — wykrztusita oburzona nauczycielka. — Czy ty sobie zdajesz
sprawe, co moéwisz?

- Ja bardzo przepraszam, ale uwazam, ze mam prawo do brody. Zanim
zdecydowatem si¢ na noszenie brody, przestudiowatem regulamin
uczniowski. Regulamin uczniowski, pani profesorko, nie zabrania noszenia
bréd w szkotach stopnia licealnego.*%

Racje chtopaka sg wywazone, poparte nawet szkolnym regulaminem. W opozycji stoi

pani Kwaskowska, uzywajaca bardziej rangi autorytetu anizeli merytorycznych oraz

461 Zob. Ch. Oldstone — Moore: Historia brody. Zaskakujqce dzieje meskiego zarostu..., s. 214.
42 A. Rowland: The Human Hair, Popularly and Physiologically Considered. London 1853, s. 106.
463 E. Niziurski: Lalu Koncewicz, broda i mitosé...,s. 10 - 11.
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rzeczowych argumentow. Nie potrafi zaakceptowa¢ zmiany w wygladzie ucznia 1 nakazuje
mu podporzadkowac si¢ jej poleceniu. Lalu jednak nie ustepuje, wybierajac otwarty konflikt z
nauczycielka anizeli ztamanie obietnicy. Wpasowuje si¢ tym samym w przywotane stowa
Rowlanda, prezentujac silny charakter, dodatkowo nie ugina si¢ pod presja pozycji swojej
wychowawczyni. Tutaj nalezy przytoczy¢ dalszg cze$¢ rozmowy, ktéra uswiadamia

czytelnikowi powazne podejscie do sytuacji ze strony chtopaka:

- (...) regulamin powiada, ze uczniowie powinni dba¢ o czysto$¢ i higiene
osobista.

- Ja dbam o czysto$¢ — chrzaknat z godno$cig Koncewicz. — Moja broda jest
czysta. Myje ja i czesze dwa razy dziennie.

(...)

- Alez ty sobie kpiny urzadzasz, mdj panie! (...)

- Ja jestem powazny — Koncewicz wyprostowat si¢ z godnoscig. — Pani
profesorka wie, ze zawsze jestem powazny.

- Koncewicz... to jest jakie$ dziwactwo (...) ja nie bede tolerowata w klasie
dziwactw. ¢4

Kpina, dziwactwo, obcesowe traktowanie rozmowcy- wychowawczyni, zdajac sobie
sprawe Z tego, ze ,,przegrywa” dyskusje, sigga po metody nieprzystajace nauczycielowi.
Dzieje si¢ tak, poniewaz zaczyna widzie¢ w Aleksandrze zagrozenie, swoistego wichrzyciela

d*®. Nagle z kogo$, kogo mozna bylo nazwaé

chcacego zaburzy¢ dotychczasowy ta
przewidywalnym, staje si¢ nieprzewidywalny, niemozliwy do okreslenia. Wymyka sig
dotychczasowej Klasyfikacji przyjaciel- wrog, wchodzac w role Obcego, ktory miatby byc¢,

wedhug Zygmunta Baumana, tym trzecim:

Obcy jest tym niezaplanowanym, nieprzewidzianym Trzecim: nie jest ani
przyjacielem, ani wrogiem, a wedle tego, co o nim wiemy (wiemy niewiele),
moze si¢ okaza¢ zar6wno jednym, jak i drugim. Co gorsza, nie ma sposobu,
by si¢ dowiedzie¢ (a tym bardziej na czas lub zawczasu), ktorym z nich
jest.468

Szkolny tad, oparty na konkretnych fundamentach, ulega podwazeniu w wyniku
dzialan Lalu. Zamiast prostych zasad- ich zredefiniowanie. Trudno mu przypisa¢ status
przyjaciela lub wroga, jest bardziej zjawiskiem nieokreslonym, a przez to wywrotowym. Z

racji wezesniejszego zachowania wymyka sie jakimkolwiek klasyfikacjom, a uczynienie go

44 Zob. tamze, s. 11. Aleksander, w sposob $wiadomy lub nie, w argumentacji powoluje sie na

Klemensa Aleksandryjskiego. Mowi on o brodzie jako cesze naturalnie przypisanej mezczyznie,
dlatego tez nie rozumie powodu, by jg zgoli¢, a co za tym idzie- postgpi¢ wbrew naturze.

465 Szerzej zob. Z. Bauman: Wieloznacznosé nowoczesna, nowoczesna wieloznacznosé. .., s. 12 —17.
466 Zob. tamze, s. 81 — 82.
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,wrogiem” wydaje si¢ niemozliwe. Jednocze$nie, co juz zauwazytem, nie moze zostac
nazwany przyjacielem. Wtasnie kto$ taki, jak stwierdza Bauman, zasluguje na miano Obcego.
Postaé ta ,,otwiera (...) wrota temu, co winno pozosta¢ na zewnatrz i burzy spokoj tadu
powiewem chaosu”®’. Swoja decyzja o zapuszczeniu brody, a takze jawnym sprzeciwem
wobec prob jej zgolenia protagonista zaburza ustalony porzadek, podwaza dotychczas
wypracowane konwencje dotyczace wygladu i zachowania. Swiat, ktory byt ,.czysty”, nagle

staje si¢ ,,brudny”, o czym $wiadczg reakcje nauczycieli:

- (...) Jedli taki uczen jak Koncewicz zapuszcza znienacka...
powiedziatabym, podstepnie... brode, to co$ znaczy...

- To manifestacja pogladow nihilistycznych — orzekt gimnastyk, pan Jaroch.
- [zolacjonizmu, personalizmu i...

- I indywidualizmu wojujacego.

- Niebezpieczny obyczajowy precedens.

- Uczen Koncewicz dzi§ zapuscil brodg, jutro przyjdzie do klasy w
kostiumie kgpielowym.*®

Sformutowania uzyte przez pedagogdéw $wiadcza o duzym wzburzeniu, postrzegaja
oni czyn Aleksandra jako wystepowanie przeciwko normom obyczajowym. Istotniejszy jest
jednak fakt, iz broda chtopaka zdotata ,,zabrudzi¢” rzeczywisto$¢. Dotychczas cata
rzeczywisto$¢ byta wolna od jakiegokolwiek skazenia i, jesli nawet takowe si¢ pojawiato,
szybko zostawalo wyczyszczone, dzigki czemu nie oddzialywato na otoczenie. Inaczej to
wyglada w przypadku Koncewicza, ucznia wybitnego, podziwianego przez nauczycieli.
Grono pedagogiczne zdaje sobie sprawe, zZe tutaj problem ma drugie dno 1 moze zagrozi¢
czystosci szkolnego §wiata. W tym miejscu trzeba przywota¢ koncepcje brudu Mary Douglas.
W jej opinii ,idea brudu sktada si¢ z dwoch elementéw: troski o higieng¢ i szacunku dla

konwencji”*®°, Samo podejscie do kategorii brudu antropolozka okresla nastepujaco:

Implikuje ono dwa warunki: zbidér uporzadkowanych relacji i naruszenie
tego porzadku. Brud zatem nie bywa nigdy unikalnym, wyizolowanym
zjawiskiem. Tam, gdzie jest brud, jest tez system. Brud to produkt uboczny
systematycznego porzadkowania 1 klasyfikacji rzeczy, o tyle, o ile
porzadkowanie wymaga odrzucania nieprzystajacych elementéw. Idea brudu
przenosi nas wprost w sfer¢ symboli i wskazuje na powigzanie z systemami
czystosci, ktorych symboliczny charakter jest jeszcze bardziej oczywisty.*

467 Zob. tamze, s. 83.

468 £ Niziurski: Lalu Koncewicz, broda i mitosé...,s. 14 - 15.

49 M. Douglas: Czystosé i zmaza. Przet. M. Bucholc. Warszawa 2007, s. 51.
470 7ob. tamze, s. 77.
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Szkota to przestrzen obwarowana licznymi zakazami i nakazami. Broda Aleksandra
uderza w ustalone konwencje, jest antysystemowa oraz wprowadza kwesti¢ autonomicznego
podejscia do réznych problemow, nie tylko tych zwigzanych z meskim owlosieniem. Bo tak
réwniez nalezy odczyta¢ ,,manifestacje” Koncewicza: zagda on, by sprawy podobne do jego
byly rozstrzygane nie systemowo, ale wiasnie indywidualnie. Dostrzega, ze niektore osoby
musza zosta¢ wyizolowane z obowigzujacych konwencji i norm, gdyz tylko wtedy bedzie
mozliwy pelny oglad calej sytuacji.

Na przeciwnym biegunie sytuujg si¢ nauczyciele. Jako ,,obroncy tadu” probujg
uzywac wszelkich, dostepnych im metod, by zmusi¢ Lalu do zgolenia brody. Ich $wiat, do tej
pory czysty i przewidywalny, zostaje skazony, a panujace w nim zasady- ztamane. Wywotuje
to poptoch, a takze reakcje obronne. Dyskusja w pokoju nauczycielskim stanowi najlepszy
przyktad zmiany postaw wobec idealnego ucznia, ktory nagle pozwolil sobie na podwazenie
panujacych zasad. Jego czyn jest ,,.brudny”, dlatego Aleksander musi zosta¢ jak najszybciej
spacyfikowany, inaczej ,,przyjdzie do klasy w kostiumie kapielowym”. Chlopak stanowi, w

mys$l Douglas, anomalie, czyli ,to co$, co nie pasuje do danego zbioru lub serii (...)”*".

Badaczka wyréznia pieé¢ podej$¢ do zjawiska anomalii. Sg nimi*’?:
1. Poddanie anomalii interpretacji.

2. Fizyczna kontrola anomalii.

3. Unikanie anomalii.

4. Uznanie anomalii za zagrozenie.

5. Zaadaptowanie anomalii na wlasne potrzeby.

Dwa z tych zjawisk mozna odnie$¢ do Koncewicza. Bylyby nimi kontrola anomalii
oraz twierdzenie, ze anomalia stanowi zagrozenie. Pierwsze podejscie opieratoby si¢ na
nakazie zgolenia brody, przy uzyciu uzasadnienia zwigzanego z, higiena, estetyka. Gdy proby
te okazuja si¢ by¢ w przypadku Lalu nieskuteczne, dochodzi do etykietowania protagonisty.
W ten sposob kadra pedagogiczna chce zyska¢ przewage nad glownym bohaterem,
potrafigcym zbi¢ ich nakazy merytorycznymi argumentami. Nauczyciele, nieprzyzwyczajeni
do tak jawnej manifestacji wlasnych pogladow, na sprzeciw ten reaguja wrogoscia,
podejrzeniem, ze uczen prowadzi z nimi jakie§ dziwne gry.

Broda Aleksandra budzi wstret, poniewaz jest ,.brudna”, dodatkowo prowadzi do

skalania dotychczas idealnego oblicza chtopaka i musi zosta¢ usunigta. Wedtug Julii Kristeve;j

471 Zob. tamze, s. 79.
472 70b. tamze, s. 80 — 81.
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we wstrecie przejawia si¢ jeden z owych gwattownych i mrocznych buntow
bytu przeciw temu, co mu zagraza i co, jak si¢ zdaje, nadchodzi z zewnatrz
lub rozsadza od wewnatrz, rzucone obok tego, co dopuszczalne, tolerowane,
mozliwe do pomyslenia. To jest tu, tak blisko, lecz nie da si¢ przyswoic. To
si¢ narzuca, niepokoi, fascynuje pragnienie, ktére mimo to nie pozwala si¢
uwie$é. Pragnienie, przestraszone, odwraca si¢. Zraza i odrzuca.*”

Nauczycielki nie potrafiag i nie chcg zaakceptowaé tego dziwacznego bytu, ktéry
pojawil si¢ niespodziewanie na twarzy Aleksandra. Probuja rowniez uswiadomi¢ samemu

wiascicielowi brody ohyd¢ jego oblicza:

(...) Pani Kwaskowska podeszta do niego i zlustrowala go z bliska swymi
wypuklymi oczyma krotkowidza. .. jak zoolog nieznane zwierzg.
- Koncewicz, co ty wyprawiasz z soba?

(...)

- Zapuscitem brodg, pani profesorko.

- Bez glupich zartow!

- Méwig catkiem powaznie.

Pani Kwaskowska przygladata mu siezobrzydzeniem.

- Jak ty wygladasz, moj chtopcze! — wreczyta mu lusterko. — Czy ty tego nie
widzisz? To przeciez okropne.*’

(Wstretna) broda jest nieprzyswajalna, odrzuca wychowawczynie, zraza roéwniez
innych nauczycieli do Aleksandra. Nie potrafig oni spoglada¢ na niego inaczej anizeli poprzez
pryzmat owlosienia na twarzy. Skaza ta sprawia, ze przestaja si¢ liczy¢ dotychczasowe
osiggniecia chtopaka, w rozmowach dominuje wylgcznie temat brody. Dzieje si¢ tak z
powodu zagrozenia, jakie niesie ze sobg taka decyzja protagonisty. Kadra obawia sig, ze za
przyktadem Lalu pdjda inni uczniowie i zaczng famac inne, niepisane zasady oraz zwyczaje
panujace w szkole. Zdaja sobie sprawe, ze niemozno$¢ poskromienia anomalii bedzie
skutkowata wieksza §miatoscig u kolejnych oséb, chcacych zamanifestowa¢ niezadowolenie
ze sztywnych konwencji. Dojdzie wtedy do catkowitego skalania znanego im $§wiata a na to
zaden z nauczycieli nie jest przygotowany. Kristeva, piszac o skalaniu, wskazuje na rozpad

systemu, ktory stworzono w spoteczenstwie:

Skalanie jest tym, co wypada z ,systemu symbolicznego”. Jest tym, cO
wymyka si¢ spotecznej racjonalnosci, logicznemu ladowi, na ktorym
zasadza si¢ spoleczenstwo jako calos¢ i1 ktore wowczas zaczyna sie
odréznia¢ od tymczasowego konglomeratu jednostek, aby w koncu utworzy¢
system klasyfikacji albo strukture.*’®

413 ], Kristeva: Potega obrzydzenia. Esej o wstrecie. Przet. M. Falski. Krakow 2007, s. 7.
474 E. Niziurski: Lalu Koncewicz, broda i mitosé. .., s. 10. Podkr. J.D.
475 ], Kristeva: Potega obrzydzenia. Esej o wstrecie.. ., s. 65.

179



Zarost nie mie$ci si¢ w systemie symbolicznym, stanowi jawne, namacalne
wystapienie przeciwko wyksztalconemu tadowi w szkole. Pogwatcenie zasad, nawet jesli
niepisanych, stawia Aleksandra w opozycji do reszty uczniéw, ktorzy nie zapuszczajg brod.
Instynktownie czujg oni, ze bytoby to przekroczenie regul, granicy tego, co jest dopuszczalne,
gdy chodzi o wyrazenie indywidualnosci. Postanawiajg nie walczy¢ z pedagogami, by dzigki
temu méc prowadzi¢ w miar¢ spokojne zycie.

Inaczej postepuje Lalu. Chiopak staje si¢ jednostkg rzucajaca wyzwanie dotychczas
panujgcym normom, broda stanowi jego pytanie o wolno$¢, mozliwo$¢ wyrazenia siebie.
Podejmujac taka, a nie inng decyzj¢ protagonista chce dowiedzie¢ si¢, czy nadal ma prawo
samostanowienia o wlasnym ciele. Jako anomalia, istota skalana, wchodzi w czysty $wiat i
domaga si¢ bycia uznanym. To wytraca kadr¢ pedagogiczng z rdwnowagi, dotychczasowa,
jesli nawet nikt by sie na to nie zdecydowal, sam Koncewicz moze posuna¢ si¢ jeszcze dalej.
Tym samym wsrdd nauczycieli zaczyna panowac strach, wrecz Igk, gdyz, jak pisze Winfried

Menninghaus ,,odczuwam wstret, wiec co$ jest realne”*’®,

Realna jest broda, realny jest tez
strach przed nig. Zlekcewazenie brody nie oznacza jej ,zniszczenia”, ale przyznanie jej
statusu czego$, co nadal istnieje*’”. Z tego powodu nalezy poddaé jg kontroli, a gdy to jest
niemozliwe — oznaczy¢ jako zagrozenie, chronigc w ten sposob innych przed préba
podobnego skalania swoich ciat*’®. Takie dzialania maja na celu ich obrone. Monika
Jaworska-Witkowska tlumaczy, ze wstret pelni takze funkcj¢ obronng przed niechcianym i
niemozliwym do zaakceptowania podmiotem®’®. Obco$¢ w postaci, nomen omen, ciata
obcego, odrzuca pedagogéw, sprawia, ze ci nie potrafig juz spoglada¢ na swojego ucznia
inaczej anizeli poprzez pryzmat brody — anomalii. Stad tez dyskusje w pokoju
nauczycielskim, ktorych celem jest ustalenie, w jaki sposob pozby¢ si¢ problematycznego
zarostu, dzigki czemu udatoby si¢ przy okazji zdyscyplinowac samego Aleksandra.

Glowny bohater nie wykazuje si¢ jednak nalezyta subordynacja i nie pozwala na

ingerencje we wlasne ciato. Michel Foucault pisat:

416 W. Menninghaus: Wstret. Teoria i historia. Przet. G. Sowinski. Krakow 2009, s. 56.

417 Por. podrozdziat 2.1 i cze$¢ dotyczacg innosci Aleksandra Koncewicza.

48 Tylko dwojka nauczycieli zdaje sie nie widzie¢ w czynie Lalu nic ztego. Sg to dyrektorka oraz
historyk, pan Ostrog. Ten drugi dostrzega w brodzie manifestacj¢ wolnosci, dlatego tez nie zgadza si¢
z tak ostrg reakcja reszty grona pedagogicznego. Grozi, iz jesli pod adresem Aleksandra beda nadal
wysuwane niepowazne zarzuty, on sam zapusci brode, dajac wyraz swojemu umitowaniu wolnosci.

419 Zob. M. Jaworska- Witkowska: Ambiwalencja wstretu. O nienasyceniu wymiotu w
dwubiegunowych inkluzjach J. Kristevej i J.P. Sartre’a dla pedagogiki. ,Rocznik Naukowy
Kujawsko- Pomorskiej szkoly Wyzszej w Bydgoszczy. Transdyscyplinarne Studia o Kulturze (i)
edukacji” 2016, nr 11, s. 98.
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wszystkie procedury zapewniajgce przestrzenng dystrybucje jednostkowych
ciat (ich rozdzielenie, ich uporzadkowanie, uszeregowanie i ustawienie w
taki sposob, by mozna je bylo nadzorowaé) i organizacje wokot tych
jednostkowych cial, catego pola widocznosci (...) to rowniez techniki
pozwalajgce te ciala ksztattowac (...)*°

Wedlug Foucaulta wtadza chce stworzy¢ ciato czytelne, podatne na rozkazy, takie,
ktore nie postgpi wbrew okreslonym regutom. By tak si¢ stalo, musi monitorowac jednostke i
nie pozwoli¢ jej podazaé wybrang przez siebie drogg. Koncewicz broni si¢ przed takim
nadzorem, wrecz si¢ buntuje, a to jedynie wzmaga niech¢¢ nauczycieli. Sg przyzwyczajeni do
tego, ze uczen wykona wiekszos$¢ ich polecen (rozkazow) 1 nagle napotykaja opér w postaci
postawy Koncewicza. Traktujac cialo jako co$, co jest przynalezne jemu i tylko jemu,
sprzeciwia si¢ byciu uszeregowanym, wttoczonym w jednakowos$¢, bezosobowos¢. Broda
bylaby wiec oznaka wolnosci ciata, umyshu i tozsamosci niepodatnej na drastyczne ingerencje
z zewnatrz. Pozwala ona mu trwa¢ w ,,sobosci”, cho¢ przez otoczenie jest postrzegana jako
budzaca wstret anomalia. Okazuje si¢ rdwniez, iz obco$¢ Lalu byla widoczna niemal od
samego poczatku. Wyraz trwogi z powodu perfekcyjnosci chtopaka wida¢ w przywolywanej
juz wypowiedzi profesora Rozmaza*®!. Nauczyciel jest przerazony nowym uczniem, czuje
dreszcze, niemal panike. Jest tak, poniekad Koncewicz stanowi dla niego zagadke. Pedagog w
zaden sposob nie potrafi go ,,wyczu¢”, a co za tym idzie- zaklasyfikowac do konkretnej grupy
uczniowe?,

Niepokoj profesora wynika z faktu, ze Aleksander jako uczen jest idealny, tymczasem
ta 1dealno$¢ oznacza bycie podejrzanym, takze nienormalnym. Gléwny bohater nie wpisujac
si¢ w jakiekolwiek schematy zaburza dotychczasowy porzadek. Niemozno$¢ zrozumienia
powoddéw jego postgpowania wprowadza swoista dezorganizacje w zycie kadry
pedagogicznej. Lalu to osoba nieprzewidywalna, a co za tym idzie- niemozliwa do
skontrolowania. Wiasnie z tego powodu wywotuje strach, nikt nie wie, jaki kolejny
pomyst postanowi zrealizowa¢ oraz jakie bedzie miat on konsekwencje. Ten brak
przewidywalnos$ci zdaje si¢ paralizowa¢ nauczycieli, stawia ich w roli biernego widza, osob
zmuszonych pogodzi¢ si¢ z rzeczywistoscig, w ktorej uczen zapuszcza brode, czyli wystepuje
przeciwko ustalonym normom 1 zaburza wypracowany tad. Postawa Koncewicza

wpisywatlaby si¢ w stowa Zygmunta Baumana:

480 M. Foucault: Trzeba bronié spoteczenstwa: wyktady w Collége de France. Przet. M. Kowalska.
Warszawa 1998, s. 239.

481 Zob. podrozdziat 2.1 i cze$¢ poswigcong Aleksandrowi Koncewiczowi.
482 Zob. E. Niziurski: Lalu Koncewicz, broda i mitosé. .., s. 14.
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swym istnieniem (obcy- dop. J.D.) kwestionuja nieprzenikalno$¢ granic i
zniewazaja majestat fadu. Przeszkadzaja temu, co panstwo chce budowac, i
psuja to, co juz zbudowato. Sg me¢tng plama na obrazie, jaki panstwo
pragneto uczynié krysztalowo przejrzystym i czytelnym.*®®

Zapuszczenie brody byloby wiec nie tylko manifestacjg podmiotowosci. Staje si¢ ona
réwniez pytaniem skierowanym do nauczycieli o to, jak daleko sigga ich kontrola nad
uczniami. Protagonista uwaza, iz ingerencja ,promowana” przez pedagogdéw (w tym
przypadku mowa o ciele ucznia) jest niedopuszczalna, poniewaz godzi w prawo jednostki do
autonomii i nie pozwala na podejmowanie suwerennych decyzji. Tym samym broda, z czego$
normalnego oraz przynaleznego mezczyznom, przeistacza si¢ w manifest samostanowienia.

Dodatkowo:

W sferze intelektualnej swojskos¢ kojarzy si¢ z bezrefleksyjnoscia, obcos¢
za$ z refleksjg. Zatem skala doznan zwigzanych z do$wiadczeniem obcosci

waha si¢ od skrajnej repulsji poprzez chtodng obojetnos¢ do zainteresowania

i fascynacji.*8

Refleksji, do ktérej moze prowadzi¢ spotkanie z obcos$cia, brak u wiekszosci grona
pedagogicznego. Czyn Aleksandra postrzegaja w kategorii buntu, rewolucji majacej za
zadanie podwazy¢ wypracowane normy. Zgodzenie si¢, by modgt on nosi¢ brode, bytoby
przyznaniem si¢ do porazki zarowno ich, jak i1 panujgcego systemu. Nie potrafig wigc zdoby¢
si¢ na refleksj¢, zamiast niej wybieraja ,,walke” z gldwnym bohaterem, a gdy widza, Ze moze
ona zosta¢ przegrana, oznaczaja go jako anomalig, ktorg nalezy usungé. W ten sposob zanika
mozliwos¢ jakiegokolwiek dialogu, ktéry moglby pomdc nauczycielom zrozumieé

postepowanie dotad nieskazitelnego ucznia.

Arek Ciurus$

Zajmujac si¢ tematyka obcosci nie sposéb poming¢ kategorii pietna oraz funkcji, jaka
petni ono w kazdym spoteczenstwie. Erving Goffman, jeden z najwazniejszych badaczy tego
zagadnienia, w swoich rozwazaniach wychodzi od tozsamos$ci spotecznej konkretnej
jednostki, roli, jaka ona pelni w rzeczywistosci. Wedlug niego do napig¢tnowania
dochodzitoby wtedy, gdy jednostka nie odpowiada obrazowi, ktory chcielibySmy jej
przypisaé, a to, co ja wyrdznia (jaki$§ atrybut), widzacy warto$ciuje w sposob ujemny.

Goffman pisze:

483 7, Baumann: Ponowoczesnosé¢ jako Zrédio cierpier. Warszawa 2000, s. 41.
84 E. Nowicka: Swojskosé i obcosé jako kategorie socjologicznej analizy. .., s. 5.
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W zetknigciu z obcym moze wyj$¢ na jaw, ze ma on jaki$ atrybut roznigcy
go od innych czlonkéw przypisanej mu kategorii, ktoéry czyni go osoba
mniej pozadang spotecznie. W skrajnych przypadkach z powodu tej cechy
6w obcy moze by¢ uznawany za osobg z gruntu ztg, niebezpieczng lub staba.
W ten sposob przecigtny, zdrowy cztowiek ulega w naszym umysle swoistej
redukcji, stajac sie kim$ naznaczonym i niepelnowarto$ciowym.*

Zdarza si¢ jednak, ze atrybut, uznawany przez jednych za pigtno, przez drugich nie
jest tak postrzegany. Proces pigtnowania stanowi wyzwanie dla cztowieka, staje si¢ testem
jego charakteru. Dzieje si¢ tak, poniewaz ,,0soba pi¢gtnowana jest osobg, ktorej tozsamosé
spoleczna lub przynalezno$¢ do pewnej kategorii spotecznej, podaje w watpliwosci petnig jej
czlowieczenstwa- taka osoba jest w oczach innych niepelnowartosciowa, okaleczona,
uposledzona™*®. Pietno prowadzi do dehumanizowania jednostki, wyrzucenia jej poza nawias
danej spotecznoéci, uznania za kogo$ niepozadanego, niechcianego®®’. Sprawia ono, iz taki
cztowiek musi si¢ zmierzy¢ z wieloma uprzedzeniami na swoj temat, wyniktymi z faktu bycia
napig¢tnowanym.

Arek Ciurus, jeden z dwojki gldéwnych bohaterow trylogii o Bgblu i Syfonie, jest

uwazany za jednostke napi¢tnowana:

Bylo to w czasie, gdy nic mi si¢ nie wiodlo, los platal mi permanentnie
niesmaczne kawaly, a zlo§liwo§¢ martwych przedmiotow przechodzita
wszelkie granice. Co dzien boksowatem si¢ beznadziejnie z rzeczywisto$cia
i przegrywatem juz w pierwszej rundzie, bo grata ze mna nie fair. Zadawata
mi ciosy ponizej pasa, a nie bylo sedziego, ktory mogtby odestaé ja do
naroznika. Odczuwalem to przykro zwlaszcza w szkole, gdzie tracilem
przyjacioét jednego po drugim, bo przylgneta do mnie opinia, Ze jestem taki
Jonasz, co przynosi nieszczescie i lepiej trzymac sie ode mnie z daleka.*®®

Za Arkiem ciggnie sie pigtno Jonasza®®, czyli kogo$, kto przycigga problemy, dlatego
lepiej si¢ z nim nie zadawac, jesli nie chce si¢ znalez¢ w ktopotach. Z tego powodu ubywa mu

znajomych, a on sam czuje si¢ systematycznie wykluczany ze szkolnej spotecznosci.

8 E. Goffman: Pigtno. Rozwazania o zranionej tozsamosci. Przet. A Dzierzynska, J. Tokarska- Bakir.
Gdansk 2005, s. 32.

48 J. Crocker, B. Major, C. Steele: Social stigma. W: Handbook of social psychology. Red. S.T. Fiske,
D.T. Gilbert, G. Lindzey. Boston 1998, s. 504.

87 Zauwaza sie, ze ,,proces pietnowania jest relacyjny... Cecha potraktowana przez jedng osobe jako
dyskredytujaca lub $wiadczaca o dewiacji moze by¢ uznana przez inng osob¢ za nieszkodliwe i
ujmujace dziwactwo”. A. Farina, A.H. Hastorf, E.E. Jones, H. Markus, D.T. Miller, R.A. Scott: Social
stigma. The psychology of marked relationship. New York 1984, s. 5

48 E, Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona...,s. 5.

489 Jest to cokolwiek luzne nawigzanie do postaci biblijnego proroka Jonasza, ktory nie chciat spetnié
rozkazu Boga, by naucza¢ mieszkancow Niniwy. Postanowil wiec wsigs¢ na statek plynacy w
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Edward Jones 1 inni badacze, po wielu analizach, opisali sze$¢ cech, jakie s3

przypisane atrybutowi pictna. Bylyby to*%:

1. Widocznos$¢ (w jakim stopniu dana cecha, uwazana za pietnujaca, jest widoczna)

2. Zmiana atrybutu w czasie (czy dana echa nasila si¢, czy zmniejsza wraz z uptywem czasu)
3. Destrukcyjnos¢ (jak mocno pietno powoduje zaktocenie relacji interpersonalnych)

4. Estetyka (subiektywne reakcje na pi¢tno)

5. Pochodzenie (czy pigtno jest ,,wrodzone” czy nabyte)

6. Niebezpieczenstwo (zagrozenie wynikajace z konkretnego pigtna).

Kreacja postaci Arka Ciurusia pozwala interpretacyjnie wykorzysta¢ dwie z pigciu
wymienionych cech kategorii pietna: destrukcyjnos¢ i niebezpieczenstwo®®!. Pierwsza z nich
wigze si¢ z powolnym zanikiem wigzi cztowieka napigtnowanego z innymi ludzmi. Koledzy i
przyjaciele, wiedzac, ze chtopak sprowadza nieszczescie, trzymajg si¢ od niego z daleka, chcg
unikng¢ jakichkolwiek ktopotéw. Przyktadem moze by¢ spotkanie z Edwardem Mroczkiem,
ktéry wezesniej doswiadczyt przykrej sytuacji, gdy przebywat w towarzystwie Arka. Stad tez
traktuje go z duzg niechecia:

No céz, nie byla to przyjemna przygoda, ani taka, ktora si¢ mozna pochwali¢
i stad rezerwa Edzia w stosunku do mojej osoby, tudziez przykre stowo
SPLYWAJ, jaki mnie teraz przywitat.

- Nie boj sie, stary — zagailem przyjaznie, jak tylko moglem. — Nic ci dzisiaj
nie grozi z mojej strony.

- Jednak lepiej, zebys przeszedt na druga strone ulicy — oznajmit ponuro
sportowiec — trafie sam do szkoty.

- Niewatpliwie, ale pozwol mi powiedzie¢ dwa stowa.

- Tylko dwa?

- Stowo!

- Do parku mnie nie namowisz — zastrzegt od razu.*%?

Przygoda wspomniana przez Edwarda dotyczyta sytuacji, podczas ktorej ten o mato
nie utongl podczas ,,niewinnego” ptywania 16dka po stawie. Tamto wydarzenie sprawilo, ze

zaczal on unika¢ Arka 1, jesli ten pojawial si¢ przed nim, kazal mu odejs¢ na bezpieczng dla

przeciwnym kierunku, lecz, gdy przebywat na nim, rozpetata si¢ burza. Zeby uratowaé zatoge kazat
si¢ wyrzuci¢ za burte, co pomogto, bo burza natychmiast ucichta.

40 A. Farina, A.H. Hastorf, E.E. Jones, H. Markus, D.T. Miller, R.A. Scott: Social stigma. The
psychology of marked relationship...,s. 5

M1 7 kolei wedlug Ervinga Goffmana istniejg trzy rodzaje pigtna: fizyczne (deformacje ciata),
psychologiczne (zaburzenia umystu, natogi) oraz grupowe (wynikajagce z rasy, narodowosci,
wyznawanej religii). Zob. E. Goffman: Pietno. Rozwazania o zranionej tozsamosci..., s. 66 i nast.

2 E Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 7.
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siebie odleglos¢. Odczuwal zaniepokojenie, bat si¢, ze podobna sytuacja moze si¢ powtorzyc,
a to mogtoby mie¢ jeszcze gorsze niz wezesniej konsekwencje.

W tym miejscu warto zastanowi¢ si¢ nad samg funkcja pigtnowania. Wedlug czesci
naukowcow ,,uniwersalno$¢ pigtna spolecznego sugeruje, ze ma ono jakie$ funkcjonalne
znaczenie dla osoby pi¢tnujacej, dla grupy, z ktorej ta osoba pochodzi, dla spoteczenstwa, lub
tez dla nich wszystkich™®®, Pigtnowanie stanowi wyraz ostrzezenia, by nie zbliza¢ sie do
konkretnej osoby, podnosi poczucie wlasnej wartosci, pozwala takze na ochrone samego

siebie przed napigtnowanymi*®*. Tym samym

pigtnowanie innych moze (...) zwicksza¢ postrzegang i rzeczywistg kontrole
sprawowang przez pietnujacego w takiej mierze, w jakiej prowadzi ono do
odmiennego traktowania, systematycznego unikania, segregacji i
marginalizacji osob, ktore stanowig zagrozenie dla dobrostanu osoby
pi¢tnujacej (...) lub dla jej warto$ci.**®

Takie dzialania pomagaja w odseparowaniu tych ludzi, ktorzy moga zaburzy¢ tad
jednostki lub grupy, wprowadzi¢ zamet poprzez sama swoja obecno$¢. Warto rowniez
zauwazy¢, ze lek, jaki wywotuje pietno, moze mie¢ charakter egzystencjalny. Uswiadamia
ono bowiem cztowiekowi, 1z mogtoby go spotka¢ to samo, co napigtnowanego, dlatego tez,

zeby nie odczuwaé trwogi, wyklucza si¢ takie osoby z kregu ludzi ,,normalnych”4%

, chcac
dzigki temu odsuna¢ od siebie niebezpieczenstwo jakiego$ wypadku.

Wiasnie tak postepuje Edward, gdy kaze Arkowi nie zbliza¢ si¢ do niego, a nawet nie
18¢ tg samg strong ulicy, co on. Trzeba zauwazy¢, ze to nie Edek postanawia zmieni¢ strong
ulicy, lecz niejako nakazuje protagoni§cie wybranie innej niz on drogi do szkoty. Takie
dziatanie mozna nazwa¢ kontrolg napigtnowanego, gdyz jednostka ta zostaje zmuszona do
podporzadkowania si¢ tzw. ,,normalsowi”. Edward chce w ten sposob obroni¢ swoj czysty
Swiat przed Arkiem, ktory mogltby go zanieczysci¢ samym pojawieniem si¢, nie mowigc juz
o wejsciu do niego. Nalezy przypuszczacd, iz ich poprzednia przygoda ,,zabrudzita” §wiat
Edwarda, ktory potem wymagat ,,wyczyszczenia”, czyli odseparowania si¢ od protagonisty.

Tym samym stowo ,,sptywaj” oznaczatoby komunikat ,,nie wchodZ w moj $wiat, poniewaz

znowu go zabrudzisz”.

493 J, Crocker, B. Major, C. Steele: Social stigma..., s. 508.

494 Zob. T.A. Wills: Downward comparison principles in social psychology. ,,Psychological Bulletin”
1981, nr 90, s. 245 — 271.

495 J. Crocker, J.F. Dovidio, B. Major: Pietno: wprowadzenie i zarys ogdlny. \W: Spoteczna
psychologia pietna. Przet. M. Szuster. Red. T.F. Heatherton, M.R. Hebl, J.G. Hull, R.E. Kleck.
Warszawa 2008, s. 28 — 29.

4% Goffman uzywa terminu ,,normalsi”.
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Arek chce jednak utrzyma¢ z nim dobre relacje, dlatego tez proponuje gest
pojednawczy, dodajac, iz dzisiaj nic ztego mu nie grozi z jego strony. Trudno stwierdzi¢, skad
pochodzi ta pewnos¢ gtownego bohatera, gdyz brak jakichkolwiek przestanek mowiacych, ze
w konkretnym dniu jego pech nie ma zZadnego oddziatywania na otoczenie.
Najprawdopodobniej wystgpilo u niego cokolwiek zludne przekonanie, ze jesli podczas
spotkania przy lodach nie zostanie poruszony temat pecha chiopaka oraz sami bohaterowie
nie beda w zaden sposob ,.kusi¢ losu”, uda im si¢ spokojnie dotrze¢ do szkoly, kontynuujac w
ten sposob ich (watlg) przyjazn. Takie przekonanie mogloby sugerowac, iz Arek wierzy w

7

mozliwo$é kontrolowania wlasnego pietna®®’. Podejmuje wigc decyzje o zaproszeniu

przyjaciela do kawiarni, chcac dzieki temu przekona¢ go, ze dawny incydent byl jedynie
nieszczesliwym wypadkiem.

Pomimo dobrych checi obu chtopcow dopada pech, gdyz zostaja posadzeni o bycie
ztodziejami 1 przynalezno$¢ do szajki specjalizujacej si¢ w okradaniu sklepow. Dwojka
pracownikow sklepu, ktory zostal okradziony, postanawia i$§¢ z nimi prosto do szkoty, by

sprawg zajeta si¢ dyrektorka:

- (...) zaprowadzimy was (...) do szkoty i opowiemy waszej dyrektorce,
jakie z was gagatki. Niech ona natrze wam uszu.

- Nie, tylko nie do pani dyrektor! — przestraszyt si¢ Edziu. Wiedzialem, ze
ma w budzie zepsuta opini¢, rézne grzeszki na sumieniu i grozilo mu
usuniecie ze szkoty (...)

(...) Edziu spojrzal na mnie z nienawiscig.

- Ty, draniu! — wybuchnat — to przez ciebie! Ty jednak naprawdg jestes
Jonasz. Czemu znoéw dalem si¢ namowic¢?! Co za kretyn ze mnie! Nie
podchodz wigcej do mnie! I... i... nie méw do mnie ,,Edziu”!

Tak wrzeszczat, rozws$cieczony, a mnie zrobito si¢ smutno. Tym razem to juz
chyba naprawde i definitywnie koniec... Tracg ostatniego przyjaciela (...)*%

Pietno Arka znowu daje o sobie zna¢, co skutkuje utratg przyjaciela oraz ogromnymi
ktopotami w szkole. Od tej chwili gtéwny bohater znajduje si¢ na cenzurowanym i trafia pod
baczne oko Magnificencji, ktora w wyniku sklepowego incydentu zaczyna podejrzliwie

spogladaé¢ na chtopaka®®®.

497 0 mozliwosci ,.kontrolowania” pietna por. C.S. Crandal: Prejudice against people. Ideology and
self — interest. ,,Journal of Personality and Social Psychology” 1994, nr 66, s. 882 — 894, J. Crocker,
D.M. Quinn: Vulnerability to the affective consequences of the stigma of overweight. W: Social
stigma. The target’s perspective. Red. C. Stanger, J. Swim. San Diego 1998, s. 125 — 143.

498 E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona...,s. 12 - 13.

49 Poczatkowo dyrektorka poniekad broni Arka, zrzucajg wine za calg sytuacje na Edwarda. Uwaza
ona, iz nie bytoby problemu, gdyby nie zty wptyw kolegi:

- (...) Sprawa jest oczywista. Tobie, Mroczek, si¢ nie dziwig, juz dawno kwalifikujesz si¢ do szkoty
specjalnej, wiedziatam, ze skonczysz w gangu, ale ze znalazt si¢ tam Archibald Ciurus?
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W starozytnej Grecji ludzie, ktorzy mieli zosta¢ wykluczeni ze spolecznosci, byli
przypalani lub wycinano im na skérze odpowiednie znaki. W ten sposob dochodzito do ich
napi¢tnowania, dzigki czemu pozostata cze$¢ spoteczenstwa wiedziata, iz zostali oni
odsunigci poza jego nawias. Napigtnowanych ludzi nalezato unika¢ 1 nie wchodzi¢ z nimi w
zadne interakcje. Obecnie osoby noszace pigtno sg systematycznie usuwane z rdznorakich
grup, ludzie uwazajacy siebie za ,,normalnych” staraja si¢ ich rowniez ignorowac. Dzieje si¢
tak, poniewaz ,,jednostki beda odnosi¢ korzysci, jesli zaczng unika¢, odrzuca¢ lub eliminowaé

tych, ktorych zachowanie zaktoca funkcjonowanie grupy”®®. Z kolei Goffman pisat:

(...) z zalozenia nie wierzymy, ze osoba napig¢tnowana jest w pelni
cztowiekiem. Opierajac si¢ na takim zalozeniu, stosujemy wobec niej rozne
formy dyskryminacji, przez co skutecznie — nawet jesli czesto nieswiadomie
— zmniejszamy jej zyciowe szanse. Niepostrzezenie konstruujemy wtasng
teori¢ pietna — ideologi¢ tlumaczaca nizszo$¢ napietnowanego i $wiadczaca
o niebezpieczenstwie, jakie on sobg reprezentuje.>

Takie wyrzucenie poza nawias szkolnej spolecznosci poniekad spotyka Arka, gdy

Edek postanawia go napi¢tnowac:

W Edziu obudzit si¢ gwattowny niepoko;.

- Pani dyrektor, czy moge jeszcze dwa stowa? — wybetkotat.

- O co chodzi?

-Ja nie mogg... ja nie chceg z Bablem.

- Z Bablem? Z jakim Bablem?

-To znaczy z Archibaldem Ciurusiem — rzucal mi nienawistne i1 petne lgku
spojrzenia.

- Bo to wszystko przez niego. Z nim spotykaja mnie same nieszczescia.
Bardzo proszg, pani dyrektor.>®2

Arek zostaje Bablem, jednostka, przy ktorej lepiej nie przebywaé. Przezwisko to, w
wymiarze symbolicznym, znaczy, iz zbytnie zblizenie si¢ do niego powoduje powstanie

,babli”, czyli deformacj¢ ,.ciata”. Jego pigtno sytuowaloby si¢ pomiedzy fizycznym a

- To nie tak, ja wyjasni¢ — probowatem sprostowac, ale nie data mi skonczy¢.

- Wiem, co chcesz powiedzie¢, Archibaldzie (...) To Edward Mroczek ci¢ wciagnagt. On stale kogo$
wcigga w brzydkie sprawy, jego specjalnoscig jest wciaganie, ale ze ty mu si¢ dates, Archibaldzie?
Zob. tamze, s. 14. Taka ocena Magnificencji wigze si¢ W moim przekonaniu ze stygmatyzowaniem
samego Edwarda. Stowa, Ze ten juz dawno powinien by¢ w szkole specjalnej, §wiadcza o wysokim
poziomie stygmatyzacji jego osoby. Dyrektorka jest przekonana, ze oskarzenie o przynalezno$¢ do
gangu to nic innego, jak potwierdzenie jej wyrobionego juz zdania na temat Edka.

%0 M. B. Brewer: On the social origins of human nature. W: The message of social psychology.
Perspectives on mind society. Red. S.A. Haslam, C. McGarty. Cambrodge 1997, s. 57.

01 E, Goffman: Pietno. Rozwazania o zranionej tozsamosci..., s. 35.

02 £ Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 24.
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psychicznym (stosujac terminologi¢ Goffmana). Ma nazwe, ktéra wpisuje je w kontekst
fizyczny, a jednocze$nie nazwa ta petni wlasnie funkcje symboliczng, co z kolei determinuje
aspekt psychiczny. Warto podkresli¢, ze Edek nazywa bylego juz przyjaciela Bablem. Dla
niego jest to co$, a nie ktos. Takie odczlowieczenie wpisuje si¢ w Goffmanowskie ujecie
napi¢tnowanego jako istoty, ktorej odmawia si¢ peini czlowieczenstwa. Edward widzi w Arku
zagrozenie na poziomie symbolicznym. Bedac razem z nim w grupie czy chocby blisko niego
moze narazi¢ si¢ na wigksze niz dotychczas problemy. Nazwanie gtéwnego bohatera Bablem
stanowi informacj¢ dla innych oséb w danej grupie/spotecznosci, iz kontakt z takim
osobnikiem skutkuje nieprzewidzianymi konsekwencjami. Musza wigc one mieé
swiadomos$¢, na jakie ,,niebezpieczenstwo” moga si¢ narazié, jesli zechca cho¢by przebywaé
blisko Arka.

Charles Stangor i1 Christian Creandall, badajac powody pietnowania, zwrdcili uwage
na wiar¢ w sprawiedliwo$¢ swiata. W ich opinii pigtnowanie wigze si¢ z obrong §wiata, gdzie
za uczciwos¢ czlowieka spotyka nagroda, a za zbrodni¢ — kara. Osoby napi¢tnowane to nikt
inny jak ci, ktorzy popehili ,,przestepstwo” i dzicki sprawiedliwej rzeczywistosci ponosza
tego konsekwencje®®. Edek jest przekonany, ze gdyby nie obecno$¢ protagonisty, nigdy nie
spotkatoby go Zadne nieszczg$cie. Wedtug niego juz samo przebywanie w towarzystwie
osoby napigtnowanej sprawia, ze wymierzona tej jednostce ,kara” przenosi si¢ na ludzi
postronnych. By unikng¢ dalszej niesprawiedliwos$ci, chce odseparowac si¢ od Arka i w ten
sposob ochroni¢ swoj czysty §wiat. Pragnac unikna¢ dalszej obecnosci kolegi, decyduje sie na

desperacki (w rozumieniu spotecznos$ci szkolnej), krok:

- Nic z tego! Musisz by¢ ukarany.

- To ja juz wolg do pani dentystki Skrobosz — wyznat rozpaczliwie. — Niech
mi obejrzy zeby.

- Wolisz? — zdumiala si¢ dyrektorka. Z pewnosScig pierwszy raz styszala
podobne wyznanie.

- Tak, wole, byle tylko nie z Bablem.

Magnificencja spojrzala na mnie z zainteresowaniem.

- Co ty mu takiego zrobile$, Archibaldzie? - powiedziata.>**

Dentystka Skrobosz jest najgorsza karg dla niezwykle ktopotliwych uczniéw. Pojscie
do jej gabinetu napawa wielu uczniow strachem, stad tez Magnificencja wykazuje duze

zdumienie ,,prosba” Edka. Chlopak zdaje sobie jednak sprawe, ze dalsza obecnosé Arka moze

%03 Szerzej na ten temat zob. Ch. Creandall, Ch. Stangor: Zagrozenie i spoteczna konstrukcja pietna.
W: Spoteczna psychologia pietna..., s. 87.
504 E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 24.
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skutkowa¢ wiekszymi problemami, dlatego woli go unika¢. Tym samym pokazuje on, ze
osoby pokroju Arka stanowig zagrozenie dla nienaruszalno$ci ,,$wiata” danej jednostki czy
nawet grupy i muszg by¢ izolowane.

Zachowanie Edwarda wplywa na samopoczucie protagonisty. Czuje si¢ niczym
tredowaty 1 nie widzi wigkszych nadziei na zmiang swojej sytuacji. Dziwi go, ze nowo

przybyly uczen, Dezyderiusz Pokietbas, chce w ogole przebywac blisko niego:

- Robimy spotke.
- My?! — zatkato mnie.
(...)

- Uwazasz moje pomysty za wariackie?

- (...) Wybra¢ sobie mnie na wspélnika?!

- Abo co?

- Czlowieku, ode mnie lepiej trzymac si¢ z daleka. Jestem Jonasz i $ciagam
nieszczescie. Przy mnie kazdy wpada w klopoty, spytaj Edzia Mroczka.
Jestem tu pod krecha, na minusie! Nie przeszkadza ci to?

- Zaryzykuje — u$miechnat sig.5%

Arek, uwazajacy si¢ za osobnika przynoszacego wszystkim klopoty, nie potrafi
zrozumie¢ postawy Dzidka. Pig¢tno, ktérym zostat naznaczony sprawia, iz przestal on wierzy¢
w siebie 1 nie dopuszcza mysli, ze jego sytuacja moze ulec zmianie. Zostaje odrzucony przez
przyjaciela oraz cze$¢ szkolnej spotecznosci, zdajacej sobie sprawe z jego pietna. To, jak
wazne jest bycie zaakceptowanym przez grupe, akcentowal Dorwin Cartwright: ,,grupa, do
ktorej jednostka nalezy, jest podstawowym wyznacznikiem jej poczucia wiasnej wartoéci”®%.
Jesli wiec uznaje go ona za kogo$ szkodliwego, poczucie wartosci chtopaka diametralnie
spada, a on sam uwaza si¢ za osob¢ posiadajacg defekt, wykluczajacy go ze szkolnej
wspolnoty.

Badacze zajmujacy si¢ psychologicznymi aspektami pig¢tna zwracaja uwage na
koncepcje¢ Ja odzwierciedlonego. Zgodnie z tg teorig na ksztattowanie si¢ poczucia wlasnej
warto$ci ma wplyw to, jak jednostka jest odbierana przez innych. Jesli ten odbior jest
negatywny, poczucie wartosci takiej osoby spada, az do poziomu, na ktérym doznaje ona
siebie jako kogo$ utomnego, niepetnego. Moze roéwniez doj$¢ u niej do przekonania, iz nie ma
prawa czué sie w peti cztowiekiem®’. Trudno mi w sposob jednoznaczny stwierdzi¢, czy

takie poczucie odcztowieczenie wystepuje u Arka. Faktem jest jednak to, iz cala sytuacja z

505 Zob. tamze, s. 26.

%% D, Cartwright: Emotional dimensions of group life. W: Feelings and emotions. Red M.L. Raymert.
New York 1950, s. 440.

07 Szerzej na ten temat zob. J. Crocker, C.T. Wolfe: Contingencies of self-worth. ,,Psychological
Review” 2001, nr 108, s. 593 — 623.
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przezwiskiem- pietnem, wywotuje u niego stres, ktory potem przeksztatca si¢ w rezygnacje.
Zamiast walczy¢, chlopak postanawia zaakceptowaé nadane mu pigtno, chcac w ten sposob
unikngé¢ dalszych konsekwencji zwigzanych z byciem wykluczonym®®, Prawdopodobnie
uwaza on akceptacj¢ stanu, w ktorym si¢ znalazl za najwlasciwszg decyzj¢. Ostrzega przy tym
Dzidka, by ten nie angazowat si¢ zbytnio w ich relacj¢, bo przyniesie mu to wiecej szkody
anizeli pozytku. Arek jest zdania, ze najlepiej dla Dezyderiusza, jesli ten bedzie ,,po drugiej
stronie ulicy”, dzigki czemu nie narazi si¢ na dalsze konsekwencje wynikajace z ich kontaktu.
Dodatkowo jako nowy uczen w szkole jest szczegolnie narazony na obserwacj¢ ze strony
nauczycieli, a towarzystwo Arka, w opinii samego napig¢tnowanego, nie sprzyja unikaniu
ktopotow®°.

Dzidek, pomimo ostrzezenia, nie odwraca si¢ od kolegi. W rezultacie spotykaja go
kolejne klopoty i1 niesprawiedliwe oskarzenia ze strony nauczycieli. Arek, widzac to, wyrzuca

mu, ze ten go nie postuchal:

- (...) bo to wszystko przeze mnie. To ja $ciggnagtem na ciebie nieszczescie,
zawsze $ciggam na tych, co sg ze mng. Ale ty mi nie wierzyles, no to masz.

- No, bo — warknat Syfon.- Nie badz taki wazny. Zdaje ci si¢, ze masz wptyw
na to, jak $wiat si¢ kreci?! (...)

- (...) Na pewno by ci si¢ wszystko udato, gdyby nie ja. Powinienem byt
trzymac¢ si¢ od ciebie z daleka i w ogole nie wchodzi¢ do menazerii! A
najlepiej bytoby dla wszystkich tacznie z Magnificencja, gdybym dzi$§ uciekt
ze szkoly i gdzie$ si¢ zaszyt.. .50

Glowny bohater zdaje sobie sprawg z destrukcyjnosci posiadanego pigtna. Ma ono
duzy wplyw na jego interakcje z otoczeniem, stad proby odsuniecia od siebie Dzidka. Uznaje,
ze najlepszym wyjsciem bedzie odseparowanie si¢ od reszty §wiata i1 zZycie na uboczu. W ten

11

sposob ,,ochroni” on inne osoby przed swoim pietnem®!!. Sam Dezyderiusz uwaza takie

dziatania za niemadre i pokazujgce btgdne widzenie swojej osoby przez protagoniste.

%8 Akceptacja pigtna jest jednym ze sposobdéw na radzenie sobie z nim. Inne to choéby unikanie,
zaprzeczanie, szukanie wsparcia emocjonalnego, czynnosci ttumigce itp. Zob. C.S. Carver, M.F.
Scheier, J.K. Weintraub: Assessing coping strategies: A theoretically based approach. ,Journal of
Personality and Social Psychology” 1989, nr 56, s. 267 — 283.

9 Ciekawe jest to, iz taka proba ,,ochrony” nowego znajomego wpisuje sic w aktywny sposob
radzenia sobie z pigtnem. Odsuwajac od siebie kolegg Arek nie wystawia go na ciggte dziatanie pi¢tna,
minimalizujac przez to jego negatywne oddziatywanie. Zob. J.L. Cohen, L.L. Hyers, J.K. Swim:
Experiencing everyday prejudice and discrimination. W: Prejudice: The target’s perspective. Red. C.
Stangor, J.K. Swim. San Diego 1998, s. 37 — 60.

510 E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 49.

811 Kazdy stan, ktory odpowiednie wzorce interakcji interpersonalnych czyni niepewnymi czy
nieprzewidywalnymi... moze mie¢ charakter destrukcyjny”. A. Farina, A.H. Hastorf, E.E. Jones, H.
Markus, D.T. Miller, R.A. Scott: Social stigma. The psychology of marked relationship..., s. 46. W
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Wypowiedz Arka posiada pewne cechy samospelniajacego si¢ proroctwa. Pelni ono, w
opinii niektorych badaczy, wazng rol¢ w postrzeganiu siebie jako jednostki napi¢tnowane;.
Samospetniajace si¢ proroctwo ma miejsce, ,,gdy jakie§ poczatkowo bledne przekonanie

spoteczne prowadzi do potwierdzenia samego siebie”'2.

Pozwala takze niekiedy na
usprawiedliwienie napigtnowania danej jednostki, o0sOb czy grupy, poniewaz stanowi
potwierdzenie stuszno$ci ich deprecjonowania. Arek, ktory byt od dtugiego czasu postrzegany
jako Jonasz, wyksztatcit w sobie przekonanie, iz rzeczywiscie tak jest i jakiekolwiek proby
zmiany sytuacji sg skazane na niepowodzenie. Jesli zaréwno Edka jak i1 pozniej Dzidka
spotykaja klopoty jedynie dlatego, ze znalezli si¢ blisko niego, zaczyna uznawaé si¢ za
jednostke gorsza od innych, przynoszaca nieszczescie. Nie docieraja do niego argumenty
przyjaciela, ze tego typu problemy z nauczycielami nie sg dla niego czym$ nowym, gdyz z
racji innego spojrzenia na $wiat i tak jest narazony na ich ,,ataki”. Protagonista widzi siebie w
roli sprawcy wszelkich nieszcze$¢, doprowadzajac w ten sposéb do kolejnych,
samospetniajacych si¢ proroctw. W tym kontek§cie wymowne sg stowa Dezyderiusza, bedace
reakcja na pomyst Arka, ze najlepszym wyjsciem bylo nie przychodzi¢ do szkoty: ,,nie
wygtlupiaj si¢! To idiotyczne kompleksy! Wmawiasz sobie rozne bzdury, bo lubisz si¢ litowaé

99513

nad soba Negatywna postawa chlopaka, w oczach Pokietbasa, to przejaw

niezrozumiatych kompleksow, z ktorymi nalezy walczy¢, a nie si¢ im poddawaé. Wybierajac
rezygnacj¢ z walki Arek paradoksalnie potwierdza istnienie pigtna, dodatkowo samemu
wywotujac sytuacje, ktore umacniaja go w przekonaniu o byciu Jonaszem. Jest to

spowodowane tym, ze

niekiedy przekonania i oczekiwania samych ,,obiektéw” (0séb potencjalnie
stygmatyzowanych) moga prowadzi¢ do samospelniajacych si¢ proroctw.
Jest tak, poniewaz przekonania ,,obiektow”, ze inne osoby je stygmatyzuja,
nawet gdy te przekonania sa bledne, moga sklania¢ te ,,obiekty” do
zapoczatkowania procesu interakcji, w ktorym ostatecznie spelniajg one
stereotypowe oczekiwania zwigzane z ich pigtnem.>*

opinii Arka posiadane przez niego pi¢tno nie pozwala na swobod¢ w interakcjach spotecznych. Druga
osoba nie zna bowiem chwili, gdy zacznie ono dziata¢ i sprowadzi na nig problem. Z tego wzgledu
chtopak probuje nieustannie przekonywa¢ Dzidka, by ten nie probowal nawigzywa¢ z nim
przyjacielskich relacji.

®12 C. Chatman, L. Jussim, P. Palumbo, S. Madon, A. Smith: Pietno a samospetniajgce sie proroctwo.
W: Spoleczna psychologia pietna..., s. 343. Por. takze. R.K. Merton: The self-fulfilling prophecy.
,,2Antioch Review” 1984, nr 8, s. 193 — 210.

B E, Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 49.

4 C. Chatman, L. Jussim, P. Palumbo, S. Madon, A. Smith: Pietno a samospetniajgce sie
proroctwo..., s. 362.
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Wypadki, ktorych uczestnikiem jest Arek, budujg w nim przekonanie o pi¢tnie. Czgsto
»dopisuje” je do roznych wydarzen, zyskujac w ten sposob przekonanie o byciu jednostka z

defektem. Przyktadem moglby by¢ incydent z pitka podczas pobytu u dziadkow na wsi:

(...) poszlismy gra¢. Okazalo si¢ jednak, ze wcigz jeszcze jestem taki
Jonasz, co $cigga nieszczescie 1 nawet gra w pitke ze mna nie byta
bezpieczna. Poczatkowo wszystko szio niby normalnie, wystarczajaco
normalnie, by moja czujno$¢ zostala uspiona (...) Otéz pech chcial, Ze
miatem tego dnia niefortunny strzat (...) Przy kolejnej probie pitka odrobine
zeslizgnela mi si¢ z buta i zamiast w $wiatlo bramki wpadta do tych
nieszczesnych ogrodkow dziatkowych.®t®

Chtopak ma pecha, gdyz kopnigta przez niego pitka trafia w glowe jednego z
dziatkowcow, Izydora Zmuja, osobe niezwykle surowa i ostra. Przy okazji zniszczona zostaje
rabatka me¢zczyzny, co powoduje dalsze problemy. W wyniku tego jednego dziatania Arek
traci mozliwo$¢ zabawy z chlopcami z Domu Dziecka, naraza si¢ takze na gniew ich

opiekuna, pana Cieslikowskiego. Reakcja me¢zczyzny jest podobna do tej, jaka pokazal Edek:

(...) Teraz widzg doktadnie, to byt btad, ze pozwolitem moim chlopcom na
zabawy z toba, bo w tobie kawat diabta siedzi, basatyku! (...) Przebrata si¢
miarka! Rozstajemy sie, drogi warszawski kolego. Za duzo nawarzyte$ tu
piwa; boje¢ si¢, ze moglby$ nawarzy¢ nam jeszcze wigcej, a my nie mamy na
niego apetytu (...) Wiec adieu, koles! I pamigtaj, jesli ci¢ jeszcze zobacze z
ktoryms$ z naszych chlopakoéw, to, dalibog, pozatujesz tego gorzko!5®

Mtodzieniec zostaje odrzucony i kolejny juz raz napigtnowany przez osobe, ktora
uznata go za sprawce wszystkich nieszcze$¢. Na nic zdaja si¢ thumaczenia Arka i1 innych
wychowankow, pan Cieslikowski w swoim zacietrzewieniu nie chce wystuchac ich racji. Taka
sytuacja sprawia, ze bohater znowu zaczyna mys$le¢ o sobie w kategorii osoby niepetne;j,
gorszej niz reszta spoleczenstwa. Pan Cieslikowski odrzuca Arka, poniewaz widzi, ze ten
zagraza grupie wychowankdow, nad ktorymi sprawuje piecze. Woli wigc odsungé go wezesniej
od nich, by jego ,zty” wptyw nie doprowadzil do demoralizacji chiopcow. To z kolei
powoduje dalsze obnizenie poczucia warto$ci u protagonisty i umacnia w nim przekonanie o
posiadanym pigtnie.

Pietnowanie jednostek nieprzystajacych do spoteczenstwa czy danego srodowiska ma

swoja dtuga historig. Rowniez 1 srodowisko szkolne nie waha si¢ ,,usung¢” jakiego$ ucznia,

15 E, Niziurski: Bgbel i Syfon na tropie. Warszawa 1994, s. 19 — 20.
516 Zob. tamze, s. 23.
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jesli uzna, ze dzieki temu zachowa wtasna stabilno$¢®!’. Arka dotyka wiasnie taki ostracyzm

ze strony najblizszego przyjaciela, a takze innych ludzi. Jestem zdania, ze gdyby nie
pojawienie si¢ Dezyderiusza Pokietbasa, jednostki réwnie wyobcowanej co on, protagonista
moglby catkowicie wycofaé si¢ z zycia spolecznego szkoty, pozostajagc wytacznie biernym
obserwatorem. Dzidek, posiadajagc niezachwiang wiar¢ w siebie oraz poczucie wlasnej
indywidualnos$ci, uwaza problemy Arka za przesadzone i robi wszystko, by ten zaczat by¢
wigkszym optymistg. Dzieki takim dziataniom Arek stopniowo si¢ zmienia, inaczej spoglada
na swoje pietno. To z kolei pozwala mu uwierzy¢ w siebie, co skutkuje matymi, lecz
zauwazalnymi dla otoczenia sukcesami zarowno w szkole, jak 1 poza nig. Przyjazn z

Dzidkiem sprawia, ze Arek czuje si¢ mniej obcey i tatwiej akceptuje siebie takiego, jakim jest.

Dezyderiusz Pokielbas

Analiz¢ postaci Dzidka nie sposob oderwa¢ od jednej cechy, ktora zdaje sie
konstytuowac chtopaka jako osobe, jednostke posiadajaca silnie rozwinigte Ja. Ta cecha to
umiejetnos¢ catkowicie nieszablonowego myslenia. Juz tytul rozdzialu rozpoczynajacego
powies¢ Przygody Bgbla i Syfona niezwykle mocno akcentuje te specyficzno$é bohatera®®.
Oto w uporzadkowana, szkolng rzeczywisto§¢ wkracza osobnik majacy zupelnie odmienne
spojrzenie na kwestie zachowania, aktywnos$ci spotecznej czy choc¢by artykulowania swoich
pomystow. Dzidek nie boi si¢ wypowiadaé na glos rzeczy mogacych zosta¢ uznane na dziwne
czy szalone. Jako kto$ z zewnatrz, jednostka obca, zaczyna podwaza¢ reguty wyksztalcone

przez grupe, do ktorej od teraz bedzie nalezat. Jest tak, poniewaz:

Dla obcego wzory kulturowe grupy, do ktorej si¢ zbliza, nie stanowia
wiarygodnego systemu sprawdzonych recept, a dzieje si¢ tak migdzy innymi
dlatego, Zze nie uczestniczy on w zywej, uwarunkowanej historycznie
tradycji, poprzez ktorg 6w system jest tworzony (...) Stad tez obcy, zblizajac
sie do nowej grupy, jest przybyszem w pelnym tego stowa znaczeniu.'°

°1" Badania przeprowadzone w 1999 roku pokazaty, ze Polacy sg najbardziej nietolerancyjni, gdy
chodzi o obcych (religijnie, kulturowo, rasowo) oraz osoby przejawiajace ,,dewiacje osobiste”
(homoseksualizm, alkoholicy, osoby szczegblnie wyrdzniajace sie w danym s$rodowisku). Zob. A.
Grzymata- Kaztowska: Trzy wymiary tolerancji w Polsce i w Europie. W: Polacy wsrod
Europejczykow. Red. A. Jasinska- Kania, M. Marody. Warszawa 2002, s. 187 — 211. Rzecz jasna
Edmund Niziurski nie mogt zna¢ tych badan (wydat druga czgs$¢ cyklu kilka lat wezesniej), jednak nie
sposob nie przytozy¢ ich do trylogii o Bgblu i Syfonie. Stanowily one potwierdzenie nietolerancyjnosci
Polakow wiasnie w tych dwoch obszarach.

%18 Rozdzial ten nosi nazwe: ,,Jak poznatem chtopca, Dzidka Pokielbasa, ktory mial pomysty nie z tej
ziemi”.

1% A. Schiitz: Obcy: esej z zakresu psychologii spotecznej. W: Tegoz: O wielosci swiatéw. Przet. B.
Jabtonska. Krakow 2008, s. 217.
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Chiopak nie zna wzorcow panujacych w nowej szkole, lecz nie przeszkadza mu to w
»przeciwstawieniu si¢” nauczycielom i uczniom. Mocna osobowos¢ protagonisty, gdy chodzi
o obrong Ja, jest czym$ nowym dla otoczenia, dlatego tez przybycie Dzidka- Obcego, juz od
poczatku wywoluje zamieszanie. Specyficzny wyglad, zdolno$¢ formutlowania logicznych
sadoéw, niezachwiana pewnos¢ siebie- to wszystko jest powodem wigkszego niz zazwyczaj
zainteresowania przeniesionym uczniem. To zwigkszone zainteresowanie widaé szczegolnie
w scenie, gdy glowny bohater opisuje zdarzenia zwigzane ze sklepowa kradzieza®®. Dzidek
wrecz ,,rozbija” dotychczasowy schemat widzenia $wiata przez dyrektorke. Swoja postawa
wprowadza novum, gdy chodzi o obraz uczniow wyksztalcony wsrdd nauczycieli. Nie pyta o
wzorce panujace w grupie, by dzieki temu moc si¢ dopasowaé, przeciwnie, narzuca otoczeniu
swoja wizj¢ S$wiata, oparta na pomystowosci i nieszablonowosci. Przykladem takiego
dzialania jest proba zatozenia agentury w nowej szkole. Powoduje to szereg komplikacji, a

takze podekscytowanie wérod mtodszych uczniow:

- Btagam, niech pani dyrektor co$ z nimi zrobi! (z uczniami — dop. J.D.) Ja
chyba oszaleje. Cata szkota dostata dzisiaj amoku! (...)

- Moze sie podniecili z powodu Bandosa? — rzekta Magnificencja.

- Raczej z powodu Pokielbasa, pani dyrektor, tego nowego ucznia. On
wymyslit dla malcéw zabawe w agentéw i rozbestwil ich. To brzydka i
niebezpieczna zabawa... (...) Na lekcji prowadzili agitacj¢! Werbowali do
agentury, potem chodzili pod tawkami i zaktadali podstuchy (...)%*

Niemal zaraz po pojawieniu si¢ Dezyderiusz postanawia zobaczy¢, jak otoczenie
zareaguje na jego pomyst z agentami. Zamiast zdefiniowania sytuacji®?, czyli rozpoznania
wzorcow dziatajacych w placowce, decyduje si¢ na przeprowadzenie ,,rewolucji” majacej, w
jego mniemaniu, urozmaici¢ zycie kolegow 1 kolezanek. To spotyka si¢ z natychmiastowg 1
ostrg reakcja ze strony Magnificencji. Dyrektorka nie tylko strofuje Dzidka za jego wybryki,
lecz takze postanawia wysla¢ go do psychologa, by ten zbadat czy chtopak nie ma jakichg
psychicznych dysfunkc;ji®?.

Decyzja o wyslaniu dopiero co przeniesionego ucznia do psychologa bez proby
zrozumienia, dlaczego postapit tak, a nie inaczej, wydaje si¢ by¢ niezrozumiata. Sugeruje ona,
iz kazdy podobny problem jest rozwigzywany wiasnie za pomoca wizyty u specjalisty. Nie

ma miejsca na dyskusje, rzeczowa polemike. Kategoryczno$¢ Magnificencji nie powinna

520 Zob. E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona...,s. 18.

%21 Zob. tamze, s. 20 — 21.

%22 7ob. A. Schiitz: Obcy: esej z zakresu psychologii spotecznej. .., s. 222.
523 Zob. E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona...,s. 21 - 22.
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jednak dziwi¢, jesli na interpretacje figury Obcego spojrzy si¢ z perspektywy

przywotywanego juz wczes$niej Zygmunta Baumana:

swym istnieniem (obcy- dop. J.D.) kwestionuja nieprzenikalno$¢ granic i
zniewazajg majestat fadu. Przeszkadzajg temu, co panstwo chce budowac i
psuja to, co juz zbudowalo. Sa me¢tng plamg na obrazie, jaki panstwo
pragnelo uczynié¢ krysztatowo przejrzystym i czytelnym.5?*

Chiopak wprowadza w uporzadkowany, szkolny $wiat, element nieprzewidywalnosci,
cos, czego nie mozna kontrolowa¢. Rzadzaca placowka Magnificencja staje nagle przed
wyzwaniem zduszenia juz w zarodku ,,.buntu”, ktory mogtby wybuchna¢, jesli protagonista
dostalby swobode dziatania. Obcy to wyzwanie dla pouktadanej dyrektorki. Zyjac w $wiecie,
ktéry sie nie zmienia, nie dopuszcza ona do siebie mys$li, ze nagle bedzie musiata
zredefiniowaé rzadzace nim prawa. Stowa ,,pdjdziesz do psychologa” nosza tu znamiona
opresji, pokazujac, kto w tej rozmowie jest najwazniejszy, kogo prawa sg niepodwazalne.

Pierre Bourdieu i Loc Wacquant o ustalonym porzadku spotecznym pisza, iz jest on

zakorzeniony na tyle glteboko, ze nie wymaga uzasadnienia. Sam narzuca si¢
jako oczywisty, powszechny (...) Porzadek taki dgzy do tego, aby by¢
uznanym za wynikajacy sam z siebie na mocy niemal doskonatej i
automatycznej zgodnosci miedzy — z jednej strony — strukturami
spolecznymi, ktére znajduja swoj wyraz w spolecznej organizacji przestrzeni
a — z drugiej strony — strukturami poznawczymi, wpisanymi w ciata i
umysly. W rezultacie osoby zdominowane (...) stosuja wobec kazdego
przedmiotu $wiata przyrody i §wiata spolecznego, a zwtaszcza wobec relacji
dominacji, w ktore sg uwiktane, i wobec 0sdb, poprzez ktore relacja ta sie
urzeczywistnia, ukryte wzory myslenia, bedace wynikiem uwewnetrznienia
tej relacji wladzy. Wzory te za$ (...) powoduja, ze relacja ta jest budowana z
punktu widzenia dominujgcych, czyli jawi si¢ jako naturalna.®®

Dzidek swoim swobodnym podejsciem do rzeczywistosci kwestionuje dotychczas
ustanowione zasady, a przykladem bylyby cho¢by zabawy mtodszych uczniéw®?®. Nie chce
podporzadkowa¢ si¢ wladzy narzuconej mu przez dyrektorke, wybiera czynny opér. W ten
sposob podwaza porzadek spoleczny, bo nie godzi si¢ na zastane normy i bycie

zdominowanym przez silniejsza jednostkg¢. W swoim przekonaniu nie czuje si¢ wcale gorszy

524 7, Bauman: Ponowoczesnos¢ jako zrédto cierpier..., s. 41.

5% p, Bourdieu, L.J.D. Wacquant: Zaproszenie do socjologii refleksyjnej. Przet. A. Sawisz. Warszawa
2001, s. 166.

5% Dodatkowo, co warte zaznaczenia, sam chlopak oznacza agentdéw za pomocg naklejek z
numerkami. Jak sam tlumaczy, robi tak, by tatwiej byto mu ich zapamigta¢. Ten dziecinny sposob
staje si¢ przystowiowa kropla przelewajaca czare goryczy, gdy Dzidek przez przypadek oznacza w ten
sposob jednego z nauczycieli, pana Witwickiego.
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od reszty spoteczenstwa, dlatego tez nie musi bezrefleksyjnie przyjmowaé wzorcow
panujacych w nowym otoczeniu. Taka postawa powoduje natychmiastowa kontrreakcje ze
strony dyrektorki. Zamiast pobtazliwosci, checi dowiedzenia si¢, skad u chlopaka pomyst z
agentami, Magnificencja postanawia zdecydowanie pokaza¢ swojg wladczos¢é. Wskazuje mu

miejsce w szkolnej hierarchii, a kolejne stowa o twardej rece®’

, jakiej potrzebuje
protagonista, jasno wskazuja na dalszy ciag represji.

Stajac naprzeciwko szkolnego systemu, ktory symbolicznie reprezentuje dyrektorka,
Dezyderiusz szybko zdaje sobie sprawe, ze udowodnienie witasnej warto$ci bedzie trudne. Jest
obcy, czyli nieznajacy regul panujacych w nowym miejscu, dodatkowo Magnificencja,

kierujac si¢ sobie tylko znang logika, dokonuje swoistej stygmatyzacji Dzidka:

- (...) Chciale$ tutaj brylowaé, by¢ gwiazda, meteorem, imponowac,
zgrywac si¢ na wielkiego detektywa i geniusza, ale my tutaj nie kochamy
geniuszow.

- Detektywi sa potrzebni — baknat Dzidek.

- Ale ty na pewno nie bedziesz jednym z nich. Masz kietbie we tbie i wode.
Duzo sodowej wody z babelkami. Po prostu jeste§ SYFON! Podgazowany
ghupimi pomystami syfon! Oto kim jestes! Ale my upuscimy ci gazu, a te
wszystkie babelki zrobig ,,pyk” i bedg musialy wyfrung¢ ci z glowy.*?®

Ostro$¢ wypowiedzi kobiety jasno wskazuje na duzg nieche¢ do glownego bohatera.
Ta postanawia go ,spacyfikowac”, by dzigki temu zapobiec rozprzestrzenieniu si¢

,.,choroby5%°

, jaka bohater mogtby wywotaé. Dla niej chiopak stanowi jednostke niepetna,
majaca ,,uszkodzong tozsamo$é™®®. Co wazne sam stygmat ,prowadzi do spotecznego
odrzucenia jednostek ze wzgledu na posiadanie przez nie jakiej$ cechy, ktora dyskwalifikuje
je jako ludzi w oczach innych”®®!. Takie odrzucenie nastepuje w chwili, gdy Magnificencja
nazywa chtopaka Syfonem, czyli osoba majaca ghipie pomysty niezaslugujace na choéby
odrobing uwagi.

Stygmat 1 idgca za nim stygmatyzacja jednostek lub grup spotecznych posiada swoje

socjologiczne uzasadnienie. Pozwala ona wprowadzi¢ w dyskurs podziat na Swoich i Obcych.

Goffman stwierdza:

521 Zob. E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 23.

%28 7Zob. tamze.

529 Poprzez chorobe rozumiem tutaj bardziej zywe niz u innych uczniéw podejécie bohatera do
wcielania w zycie swoich pomystow. Dyrektorka boi si¢, ze podobnie jak to bylo z mlodszymi
uczniami, takze starsi zaczng podwazac rzadzace szkota reguty.

%30 Zob. E. Czykwin: Stygmat spoteczny. Warszawa 2007, s. 21.

%31 Zob. tamze. Por. The Social Psychology of Stigma. Red. T.F. Heatherton. New York 2000.
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Manipulowanie stygmg jest ogoélng wiasciwoscig spoleczenstwa, jest to
proces pojawiajacy si¢ wszedzie tam, gdzie istnieja normy odnoszace si¢ do
tozsamosci (...) Mozna w zwiazku z tym sadzi¢, ze rola normalnego i rola
stygmatyka sa czeSciami tego samego uktadu, odmianami tego samego
standardowego stroju.%2

Zastosowane tu porownanie wyjasnia proces stygmatyzacji jako co$ naturalnego, gdy
chodzi o reakcje spoteczenstwa. Tzw. ,normalsi” pragng chroni¢ si¢ przed zagrozeniami,
ktérych nosicielami sa osoby odbiegajace od przyjetych przez nich standardéw. Taka obrona,
zwigzana z funkcja kierownika szkoty, jest widoczna u Magnificencji. Stygmatyzacja ma na
celu nie tylko zachowanie status quo, lecz réwniez, co najbardziej istotne, nie pozwala na
podwazenie panujacego w szkole tadu, ktory uosabia wilasnie dyrektorka. Pragnienie
zduszenia pomystowosci Dzidka pokazuje jej podejscie do ,,gwiazd, meteorow i geniuszy”,
nie wspominajac o detektywach. Protagonista jako przybysz ,,z zewnatrz” chce zredefiniowac
kilka praw, ktorymi rzadzi si¢ kierowana przez nig placowka. Magnificencja, zdajac sobie
sprawe z pelnionej funkcji, nie dopuszcza do siebie mysli, by uczen mogt cheie¢ w jakis$
sposob podwazy¢ istniejace zasady. Z tego powodu posuwa si¢ do stygmatyzacji, zalicza
glownego bohatera do grupy o0sob z uszkodzong tozsamoscia®®. Stajac naprzeciwko obcego,
zagrazajagcego ladowi panstwa, jakim jest szkota, uzywa tych kategoryzujacych srodkow,

ktore pozwolg jej zmniejszy¢ zakres oddzialywania Dezyderiusza®®*

. W ten sposob zyskuje
pewnos$¢, ze zaden inny uczen nie zechce i$¢ jego droga i pomysli dwa razy, zanim zdecyduje
si¢ wystapi¢ przeciwko wtadzy®°.

Okreslenie chtopca mianem Syfona, przypisanie go do konkretnej grupy uczniow czy
cho¢by jasne wskazanie panujacych regul pozwala Magnificencji na szybkie odzyskanie
kontroli nad sytuacjg. Rowniez, co wazne dla dalszej bytnosci Dzidka w szkole, ustalenie
swoistej linii demarkacyjnej przez dyrektorke sytuuje go po stronie jednostek

uszkodzonych®®. Zostaje mu wystany jasny komunikat, ze jako przybysz nie moze liczyé na

%82 E, Goffman: Pigtno. Rozwazania o zranionej tozsamosci. .., s. 156.

%3 Podobnie jest w przypadku Edwarda Mroczka, co zaznaczylem podczas analizy konstrukcji
Archibalda Ciurusia. Magnificencja rowniez uwaza Edka za kogo$, kto nie jest w peti czlowiekiem.
W tym przypadku stygmatyzacja ujawniataby sie w wypowiedzi o szkole specjalnej czy
przynaleznosci do gangu. Zob. E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 14.

53 Zob. E. Goffman: Pigtno. Rozwazania o zranionej tozsamosci..., s. 12.

5% Pigtno i stygmat sa wyrazami bliskoznacznymi, lecz nie mozna ich traktowa¢ synonimicznie.
Réznica polega na tym, ze w procesie stygmatyzacji ,,wigkszy akcent jest potozony na spoteczng
widownig, ktora stanowi podstawowy czynnik warunkujacy zaistnienie zjawiska”. A. Dabrowska, M.
Swigost: Wiasciwosci stygmatu a sytuacja zyciowa czlowieka zagrozonego stygmatyzacjg. ,,Studia
edukacyjne” 2017, nr 45, s. 331. W przypadku omawiane] sytuacji widownig jest Arek oraz Danka
Nowicka, informujgca potem kolezanki o wydarzeniach w gabinecie dyrektorki.

5% Wiecej na ten temat zob. A. Kwiatkowska: Tozsamosé a spoteczne kategoryzacje. Warszawa 1999.
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zrozumienie, a jakiekolwiek proby podwazenia zastanego porzadku nie bedg tolerowane. Jego
jedynym wyjsciem jest podporzadkowac si¢ wzorcom miejsca, w ktorym od teraz bedzie
,,mieszkal”.

Stygmatowi towarzyszy irracjonalnos¢, ktéra zwigzana jest z lekiem przed byciem
zarazonym. Gdy w otoczeniu pojawia si¢ osoba stygmatyzowana zdrowi ludzie zaczynaja bac¢
si¢, 1z jej ,,choroba” moze zosta¢ rozprzestrzeniona. Stad niedaleko do atakowania takich
jednostek, zeby dzigki temu moc ochroni¢ spoteczenstwo. Takie postgpowanie nazywa si¢
odwotaniem do wyzszych racji, gdzie agresja wobec ludzi innych niz my sami motywowana
jest wiasnie ochrong nas samych, grupy, do ktérej nalezymy®®’. I whasnie taki sposob obrony
przed obcym przyjmuje Magnificencja. Widzac, ze Dzidek zdotat juz ,zarazi¢” kilku
ucznidow, dziata radykalnie, bez zbednej zwloki. ,,Zarazonych” wysyta do dentystki, za$
samego Dezyderiusza okresla mianem Syfona, deprecjonujac w ten sposob jego ,,sobo$¢”.
Pokazuje to reszcie otoczenia, iz taki uczen nie ma czego szukaé w jej szkole. Protekcjonalne
stowa o wodzie sodowej w glowie protagonisty, jak i samo przezwisko, skutecznie
przestaniaja prawdziwy obraz bohatera, stawiajac go w roli btazna, osoby niepowaznej,
pragnacej wylacznie uwagi otoczenia®®. Swiadczy o tym wypadek ze szkolnymi zwierzetami,
ktory jest wynikiem potyczki Dzidka z osobnikiem chcacym ukras¢ papuge. W wyniku tych

dzialan zwierzeta uciekajg, a wina zostaje zrzucona w catosci na gldwnego bohatera:

- Tym razem ztodziej w szafie z nietoperzami! 1 oczywiscie ci uciekt, a ty
nie znasz jego nazwiska.

- To kto$ z gangu, prosze pani, gang ma wtyczki w tej szkole, bytbym ztapat
lobuza, ale wolatem ratowac papugg (...)

- (...) zlityj si¢ 1 przestan nas tu raczy¢ historyjkami rodem z taniej szmiry i
ples¢ kryminalne dyrdymatki!

- Kiedy ztodziej byt naprawdg! Ja nie ktamig, prosz¢ pani!

- (...) To ten nowy uczen — zwrdcita si¢ do nauczycieli — ten, co chcial
zaktada¢ agentury w szkole, mowitam juz panstwu, zyje catkowicie w
$wiecie sensacji, typowa ofiara tych brudow, co nas zalewaja z
telewizyjnych ekrandw (...) a te jego chorobliwe urojenia...%*

Takie przedstawienie nowego ucznia sprawia, ze reszta nauczycieli bez oporéw
przyjmuje do wiadomosci, iz do szkoly przybyta problematyczna jednostka. Stygmat ten od

razu zaczyna rzutowa¢ na ich interakcje z Dzidkiem, gdy odczytuja jego zachowanie w

%37 Zob. D. Matza, G. Sykes: Techniques of neutralisation: a theory of delinquency. ,,American
Sociological Review” 1957, nr 22, s. 77-91.

%% Wiecej na temat jezyka jako jednego z glownych zrodet stygmatyzacji, zob. J. Boswell:
Chrzescijanstwo, tolerancja spofeczna i homoseksualnosé: geje i lesbijki w Europie Zachodniej od
poczgtku ery chrzescijanskiej do XV wieku. Przet. J. Krzyszpien. Krakéw 2006.

%% E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 40-41.
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kategorii zagrozenia tadu. Kolejni pedagodzy zaczynaja obwinia¢ go o szkody wyrzadzone w
pokoju i nikt nie ma zamiaru uwierzy¢é w wyjasnienia chtopaka. W ich opinii prébuje on
przedstawi¢ siebie jako ofiar¢, moze nawet bohatera, ktory dzielnie walczyt ze zlodziejem
(powodem moga by¢ ,.chorobliwe urojenia”, o ktorych méwi Magnificencja)®*.

Dzidek od razu postanawia walczy¢ ze stygmatem i broni¢ swoich racji. Jak zauwaza

Elzbieta Czykwin:

istotna dla stygmatyzowanego wydaje si¢ kwestia pokonywania biednych
przekonan otoczenia. Osoba napigtnowana ma bowiem mozliwos¢
dostrzezenia nieprawomocnych przekonan co do jej osoby. Jest wigc ona w
stanie zdystansowa¢ si¢ lub zaakceptowac takie oczekiwania.>*!

Mtodzieniec widzi niesprawiedliwo$¢ w ocenie zainicjonowanych przez niego dziatan
1 chce wytlumaczy¢, dlaczego podjat takie, a nie inne decyzje. Nie wypiera si¢ zdarzen w
pokoju, lecz jednocze$nie wie, kto tak naprawde jest odpowiedzialny za ich rozpoczecie.
Oproécz tego, ze si¢ dystansuje, to swoim zachowaniem zaswiadcza, iz przypisywanie mu
calej winy jest wrecz razacg niesprawiedliwosciag. Postanawia walczyé o swoja reputacje,
nawet jesli pod$wiadomie zdaje sobie sprawe z tego, ze okoliczno$ci przemawiajg na jego
niekorzy$¢. Czyni tak z powodu nie tylko swojej obcosci, lecz przede wszystkim innosci.
Bierno$¢, pokorne przyjecie na siebie odpowiedzialnos$ci doprowadziloby do zniszczenia Ja
chlopaka. Takie ugiecie si¢ pod presja otoczenia sprawitoby, iz sam dla siebie statby si¢ obcy.

Dzigki wybitnej pamigci chtopak od razu podaje rysopis sprawcy, ktorym okazuje si¢
inny uczen tej szkoty, Michat Walet. Tu jednak Dzidek napotyka na opor ze strony jednego z

nauczycieli, pana Pileckiego, ktoérego pupilem jest wtasnie Michat:

- No tak, oczywiscie — rzekt rozdrazniony pan Pilecki — najprosciej wszystko
zwali¢ na Waleta (...) Na pochyte drzewo wszystkie kozy skaczg, nawet taki
koziotek jak ty! Nie pomylitem si¢. Cwany z ciebie chtoptas, Pokietbas,
drugi dzien w szkole, a juz polapates si¢, ze Walet jest u nas chtopcem do
bicia. Walet zrobit to, Walet zrobil tamto, wszedzie i zawsze Walet, tylko
nikt nigdy nie przedstawit zadnych rzeczowych dowodow.>*?

PowyzZsza wypowiedzZ najlepiej obrazuje sit¢ stygmatu. Pan Pilecki nie probuje dociec,
skad taka wiedza o Michale u ucznia, ktory jest w nowej szkole dopiero drugi dzien.

Pomimo tego podaje niezwykle doktadny rysopis sprawcy calego zamieszania, ale nawet

%0 Szerzej o tym jak tworzy si¢ spoleczne rzeczywistosci, ktore niekiedy sie ze sobg nie pokrywaja,
zob. P.L. Berger, T. Luckmann: Spoleczne tworzenie rzeczywistosci. Przet. J. Niznik. Warszawa 1983.
41 E, Czykwin: Stygmat spoteczny...,s. 112.

2 E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 42.
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wtedy nauczyciele nie chcg uwierzy¢ w stowa Dezyderiusza. Wolg przypisa¢ mu zlg
intencj¢ oraz zrzucenie winy na Michata Waleta, pomimo tego, iz chtopcy nie mogli si¢
wczesniej zna¢. Dzidek nie mogl takze zna¢ plotek dotyczacych kolegi i w oparciu o nie

zrzucié¢ na niego winy, co insynuowat jeden z nauczycieli®*®

. W ten sposob stygmat i idgca za
nim stygmatyzacja pokazuja, ze uprzedzenia narastajg oraz prowadzg do myslenia
kategoriami czarny-biaty, zty-dobry, podczas gdy rzeczywisto$¢ jest zawsze bardziej ztozona.
Dalsze wydarzenia zwigzane z pomystowoscia gloéwnego bohatera umacniaja w
nauczycielach przekonanie, ze jest on tytutlowym Syfonem. Znajduje si¢ ciggle pod baczng
obserwacja i musi uwazaé, by jego sposob widzenia $wiata nie stal si¢ powodem do
wydalenia go ze szkoty. Pomimo ,,atakow” z kazdej strony Dzidek nie poddaje si¢ i ciagle
probuje przekona¢ otoczenie 0 tym, ze gdyby zaczeto podziela¢ (choéby czesciowo) jego
wizje Swiata, mogloby to przynie$¢ sporo korzysci. Nawet poczatkowe porazki nie zatamuja
optymizmu protagonisty, ktory dzielnie stawia czoto przeciwno$ciom i walczy z nadanym mu
stygmatem.

Tu nalezy si¢ pochyli¢ nad kwestiag poczucia witasnej wartosci i godnosci osobistej
(self-esteem), ktora jest naruszana w chwili, gdy dochodzi do stygmatyzacji®**. Sposéb
widzenia rzeczywistosci Dezyderiusza zostaje catkowicie odrzucony przez nauczycieli, jest
odczytywany w kategorii czego$ obcego, nieprzystawalnego do porzadku, ktory obowigzuje
w szkole. Inno$¢ protagonisty przeksztalca si¢ w obco$¢, a on sam zaczyna stanowié
zagrozenie dla spolecznos$ci. Jesli chce si¢ zapobiec rozprzestrzenianiu ,.choroby”, musi
nastapi¢ ,leczenie”. Stygmatyzujac chlopaka dyrektorka zyskuje pewno$¢, iz pomysty
mtodzienca nie zyskaja uwagi ucznidow, podobnie jak prezentowane przez niego przekonania
0 potrzebie agentury w placOwce oswiatowej. Zaburza to self-esteem u Dezyderiusza,
poniewaz nie pozwala si¢ mu na pelng realizacj¢ siebie, pokazanie dobrych stron wlasnej
,,Sobosci”.

Sita stygmatu jest tak duza, iz przystania pozytywne cechy innosci bohatera,
dodatkowo odmawia mu prawa do istnienia. Rozumiem t¢ odmowe¢ w Kategorii dyskursu
wladzy, gdzie Dzidek musi podporzadkowaé si¢ Magnificencji nie z powoddw czysto

hierarchicznych (relacja uczen — nauczyciel), lecz ideologicznych. Te nie moga zosta¢ w

%3 Nalezy jednak podkresli¢, ze Magnificencja postanowita wezwaé¢ Michata na rozmowe, by w ten
sposéb nie zosta¢ posadzong o brak obiektywizmu. Sam Michal otrzymuje alibi od czlonkoéw tzw.
gangu Kamasza, w wyniku czego cala wina za wydarzenia w menazerii spada na Dezyderiusza.

4 Na temat self-esteem zob. P. Bourdieu: Outline of a Theory of practice. Cambridge 1995; E.
Czykwin: Samoswiadomosé¢ nauczyciela. Bialystok 1995, s. 9-73; L. Niebrzydowski: Poczucie
osobistego szacunku [ wiary w skutecznos¢ wlasnego dzialania, czyli self- esteem. ,Ruch
Pedagogiczny” 1991, nr 1-2.
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zaden sposob reinterpretowane, poniewaz wtedy rownocze$nie podwazatoby to kompetencje
nauczycieli do stanowienia szkolnego prawa. Dodatkowo, co istotne (dostrzega to sama
dyrektorka), taka sytuacja prowadzi do sprzeciwu wobec nicomylnosci pedagogdéw, gdy
chodzi o ,,sgdzenie” uczniow. Dlatego tez Dezyderiusz - Obcy, przynoszacy nowe spojrzenie,
jest wrogiem. Nalezy go spacyfikowacé, sprawi¢, ze przestanie by¢ postrzegany jako osobnik
powazny, taki, z ktorym mozna wejs¢ w rzeczowa dyskusje. Taka pacyfikacja wprost
prowadzi do zanegowania istnienia bohatera. Pozwala ona réwniez wyjs¢ zwycigsko z tej
»walki” ludziom, ktorzy nie tylko nie chcg zredefiniowaé¢ praw rzadzacych placowka
o$wiatowa, ale nawet obawiajg si¢ dialogu na ten temat.

Z powodu stygmatu Dzidek jest nieustannie narazony na bycie podejrzanym, ilekro¢
na terenie szkoty czy poza nig wydarzy si¢ co$ odbiegajacego od normy. O ile cz¢$¢ z tych
zdarzen faktycznie wynika z pomystow chlopca, tak inne nie maja z nim (oraz z Arkiem) nic
wspolnego. To jednak nie przekonuje nauczycieli, w szczeg6lnosci dyrektorki, ktora zdaje sie
przypisywaé kazde zte zdarzenie dzialalnosci protagonisty. Podobnie jest w przypadku grupy
szantazystow wytudzajacych pienigdze od uczniéw szkoly, do ktorej uczgszczaja Arek i
Dzidek. Gdy podczas swoistej konfrontacji poruszona zostaje kwestia naklejek na plecach,

Magnificencja od razu przypomina sobie o dziatalnosci gtéwnego bohatera:

- (...) Wiec mu zaptacilem, a on przylepit mi na plecach taka specjalna
naklejke, Ze jestem pod ochrong.

- Naklejke¢? To mi co$ przypomina — Magnificencja spojrzata podejrzliwie
na Syfona, a potem zwrocila si¢ do Dariusza — czy to na pewno nie Dzidek
Pokietbas? Przyjrzyj mu si¢ jeszcze raz!>*

Jedynie mocne zapewnienia Dariusza i innych poszkodowanych pozwalaja odsunaé
podejrzenia dyrektorki od Dzidka. Wida¢ jednak, ze byta ona gotowa, pami¢tajagc o dawnym

»wybryku”, oskarzy¢ go o przynaleznos¢ do grupy wyludzajacej pienigdze. Taka kolej rzeczy

6

bylaby w rozumieniu Magnificencji czym$ naturalnym®¥®. Jego stygmat sprawia, iz

dyrektorka nie dostrzega pozytywnych dziatah Dzidka i ciggle podejrzewa go o niecne czyny.

Wedtug Elzbiety Czykwin stygmatyzowani ludzie niezmiernie rzadko probuja

547

przeksztalci¢ swoj defekt w co$ pozytywnego*’. Inaczej jest w przypadku Dezyderiusza:

5 E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 170.

%6 Wystarczy przypomnie¢ sobie wydarzenie z poczatku ksigzki Przygody Bgbla i Syfona, gdy Edek i
Arek, w wyniku nieszczesliwych zbiegow okolicznosci, takze zostali oskarzeni o bycie cztonkami
gangu. Magnificencja byta wtedy przekonana, ze ich wina jest niepodwazalna, w szczegdlno$ci-wina
Edka, o ktorym dyrektorka miata jak najgorsza opinie.

547 Zob. E. Czykwin: Stygmat spoteczny..., s. 221.
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uwaza on bycie Syfonem za powdd, jesli nie do dumy, to przynajmniej zadowolenia. Nie
czuje si¢ wyobcowany ze szkolnego zycia, przeciwnie, dzigki swoim pomystom zywo w nim
uczestniczy, niekiedy samemu kreujac wydarzenia, ktére normalnie nie moglyby mieé
miejsca. Z czego moglaby wynika¢ ta niezachwiana wiara w siebie? Na pewno duzym
wsparciem dla chtopaka jest jego ojciec. Podczas rozmowy z Arkiem pokazuje mu swojg
dobrg i wyrozumiatg strone®®. Stara si¢ zrozumieé syna, nawet jesli ten mu tego nie utatwia. I
wiasnie taka postawa ojca najbardziej wptywa na przekonanie Dezyderiusza o stusznosci
dokonanego wyboru®*. Nie czuje sie obcym, a nadany mu stygmat nie cigzy tak, jak moglby
cigzy¢ innym mtodym ludziom w podobnej sytuacji. Ojciec, dostrzegajac warto$¢ pomystow
syna, staje si¢ dlan podpora i pomaga mu ($wiadomie badz nie) walczy¢ z deprecjonujacymi
go ludzmi.

Co wczedniej juz zaznaczalem, kazdy dziwny ,,wypadek™ w szkole z miejsca zostaje
przypisany Dzidkowi 1 Arkowi. Dyrektorka jest gotowa wlasnie ich (z naciskiem na
Dezyderiusza, jako gloéwnego pomystodawcy roznych wybrykdéw) obarczyé wing za
problemy. Podobnie wyglada to w sytuacji, gdy bohaterowie sg oskarzeni (kolejny raz) o
dzialalno$¢ w gangu Palemona. Dopiero telefon z komisariatu wybawia ich z ktopotu, co

wyraznie martwi Magnificencje:

Nie wyklucza Pan, ze Palemon ma swoje ,,wtyczki” w naszej szkole? (...)
jest pan nawet pewien. Ja tez podejrzewatam od pewnego czasu, zZe
ztoczyncy maja tu informatora... Pokietbas i Ciuru$ pasowaliby idealnie...
Wyklucza pan, ze to oni? W zadnym wypadku nie Ciuru$ i Pokietbas,
szkoda... to znaczy chcialam powiedzie¢, ze mieliby§my poszukiwania z
glowy... a tak... to znowu trzeba od poczgtku.>*°

Nawet zapewnienia policji nie przekonuja dyrektorki co do niewinno$ci bohaterow.
Wyraza ona wregcz ubolewanie, ze to nie oni sg ,,wtyczkami” gangstera. Pierwszy powdd
zawodu jest oczywisty: w ten sposOb sprawa zostataby zamknieta 1 szkota oczyscitaby si¢ z
mtodocianych przestgpcow. Drugi powod, bardziej osobisty, to miejscami nienormalna chec
udowodnienia otoczeniu, iz Magnificencja nie myli si¢ w ocenianiu uczniéw. Od
poczatku uwaza Dzidka za jednostke z defektem, ktora dodatkowo ,,psuje” inne osoby.

Nadany mu stygmat ma ciggle przypomina¢ o nieomylnos$ci podjetej wtedy decyzji oraz jej

%8 Zob. podrozdziat 2.1, cze$¢ poswiecong Dezyderiuszowi.

%9 Postawa ojca ma duzy wptyw na self- esteem protagonisty. Czujac wsparcie rodzica chlopak z
wigksza pewnoscig dazy do realizacji swoich ambicji i marzen. W ten sposob przytrafiajace si¢ po
drodze porazki nie tylko nie zatamujg go, a wrecz dodajg tylko pewnoS$ci, iz wybrana droga jest
stuszna.

%0 E. Niziurski: Najwieksza przygoda Bgbla i Syfona. Warszawa 1999, s. 71.

202



niepodwazalnosci. Potwierdzaja to kolejne stowa zwrdécone do bohateréw: ,,policja uwolnita
was od podejrzen w tej sprawie, ale ja znam was lepiej niz policja. Jeszcze dobiore si¢ do
was... Uwazajcie!”®! Ostrzezenie to ma na celu przypomnieé, kto w tej relacji pelni funkcje
arbitra decydujacego o tym, co stuszne. Magnificencja zakresla wyrazny podzial na MY-
ONI, gdzie pierwsza grupe stanowig nauczyciele, na czele z dyrektorkg. Druga grupa to
uczniowie pokroju Dezyderiusza, chcacy ,,brylowaé”, by¢ gwiazdorami. Takie osoby beda
traktowane jako gorsze i mniej wazne niz ci, ktorzy podporzadkujg si¢ wtadzy®>2,

Dezyderiusz z powodu swojej pomystowosci jest postrzegany jako osobnik
zagrazajacy spotecznemu tadowi. Afirmujac styl zycia oparty na realizacji nawet najbardziej
szalonych pomystow wprowadza niepokd] wséréd grona pedagogicznego. Dyrektorka,
obawiajac si¢ takiego ucznia, postanawia juz na wstepie ,,ujarzmi¢” jego innos¢, a gdy metoda
ta nie przynosi rezultatu, stygmatyzuje chlopaka. Mimo tego gtéwny bohater nie poddaje si¢ i
jest wierny ,,sobosci”, ktéra go okresla. Takie nieustanne parcie do przodu powoduje, iz w
chtopcu wyksztalca si¢ self-esteem, gdyz, jak stwierdza Nathaniel Branden: ,,self- esteem nie
jest bezptatnym, wrodzonym podarunkiem, ktérego mozemy jedynie oczekiwaé lub wymagaé
od kogo$ badz tez czekac, ze ono samo si¢ pojawi. Jego posiadanie jest wyrazem i rezultatem
indywidualnych osiggnie¢ i zmagan jednostki z zyciem”®®3, Wyksztatcenie sie self- esteem u
Dezyderiusza to rezultat star¢, jakie ten toczyt z nauczycielami, najpewniej 1 w poprzedniej
szkole. Walki te pomogty mu w ukonstytuowaniu si¢ ,,sobosci”, w wyniku czego tatwiej znosi
on stygmat nadany przez Magnificencj¢. Pomimo bycia Obcym chce, Zeby nowe otoczenie
zrozumialo, dlaczego wybrat taka, a nie inng droge. Jesli za$ kto$ nie akceptuje wyborow
gléwnego bohatera, to niech przynajmniej nie probuje go zmieni¢ (bo mozna zatozy¢, ze tak
wilasnie mysli Dzidek.) Tymczasem dyrektorka dazy wlasnie do zmiany Dezyderiusza,
sprawienia, by stat si¢ ,,normalny”., gdyz tylko w ten sposob bedzie mogla sprawowaé witadze
nad nim. Magnificencja, co wazne, juz na poczatku historii zauwaza, ze kontrolowanie
protagonisty bedzie bardzo trudne, stad stygmatyzacja chlopaka. Poprzez nig ma nadziej¢ na
»ztamanie” Dzidka, pokazanie mu hierarchii wladzy panujacej w szkole. Gtowny bohater nie
ma jednak zamiaru si¢ poddaé i nieustannie wybiera walke z nauczycielami, nawet jesli wie,

iz w ten sposob w ich oczach moze na zawsze pozosta¢ obca jednostkg®*.

51 Zob. tamze, s. 72.

%2 Zob. A.V. Horwitz: The Social Control of Mental Ilines. New York 1982.

%% N. Branden: The psychology of self — esteem: a new concept of men’s psychological nature. L0S
Angeles 1969. Cyt. za: E. Czykwin: Stygmat spoleczny..., s. 277.

%54 Nie moge jednak napisaé, iz dzialania Dezyderiusza, a co za tym idzie, takze Arka, nie zyskaty
pewnej akceptacji nauczycieli. Wspomniatem juz o stowach Magnificencji na zakonczenie roku
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Tomek Zabny
Alfred Schiitz pisat:

Kazdy czlonek grupy, ktory si¢ w niej urodzit czy tez wychowywat,
akceptuje gotowe, wystandaryzowane schematy wzoréw kulturowych,
przekazywane przez przodkoéw, nauczycieli oraz autorytety, traktujac je jako
niekwestionowane i niezaprzeczalne drogowskazy stosowane we wszystkich
sytuacjach, jakie normalnie wystepuja w S$wiecie spotecznym. Wiedza
skorelowana ze wzorami kulturowymi jest oczywista sama przez si¢, a raczej
jest ona przyjmowana za pewnik z uwagi na brak dowodoéw, ktore by jej
zaprzeczaly 5%

Wkroczenie w taka grupe jest czyms$ trudnym. Nowo przybyla jednostka nie wie, jak
si¢ zachowad, jakie panuja w niej relacje, antagonizmy. Moze jedynie domysla¢ si¢ pewnych
ogo6lnych wzorcow, mogacych daé jej jakie§ pojecie o grupie. Dopiero otrzymanie
stosownych informacji od jej cztonkdow sprawia, ze taki przybysz poczuje si¢ o wiele mnigj
obco.

Z takiego zaloZenia wychodzi Tomek Zabny, uczen przeniesiony do szkoly im.

Narcyzy Zmichowskiej. Juz na poczatku powiesci wyznaje:

Arek spozniat si¢ jak zwykle. Juz od pdt godziny czekatem na niego
niecierpliwie na tawce przy korcie Osiedla Zachodniego (...) W koncu to ja
zmienitem miejsce zamieszkania, to ja przenosze si¢ do tej nieszczesnej
szkoly pod wezwaniem Narcyzy, to ja proszg go o par¢ informacji o tej
budzie, abym nie czut si¢ zupeknie zagubiony.>%®

Tomek bedzie nowy, obcy w szkole. Chlopak zdaje sobie z tego doskonale sprawe,
dlatego nie czeka, lecz postanawia wzig¢ sprawy w swoje rece. Pragnie zrozumied
rzadzace tym $wiatem reguly, $wiatem, ktorego od teraz bedzie czlonkiem. Wie, iz bez
choéby podstawowych informacji, wejScie w nowa grupe bedzie bardzo trudne. W opinii
George’a Simmela obcy od samego poczatku nie nalezy do kregu spotecznego, w ktorym ma

zamiar zosta¢. Dodatkowo przynosi ze sobg te cechy, ktore nie sg ,,rdzennymi

szkolnego. Trzeba do tego dodaé takze postawe pana Witwickiego. Gdy bohaterowie odkrywaja, kto
jest odpowiedzialny za rozprowadzanie narkotykéw w ich szkole, nauczyciel wpisuje nazwiska
protagonistow do specjalnego, niebieskiego notesu. Wedtug chtopcow wpisanie do tego notesu jest
ogromnym wyrdznieniem i nobilitacja: ,,szmer podniecenia przebiegl przez klasg¢. A wigc istnieje
naprawde! A wielu nie wierzyto! To byla wielka chwila”. E. Niziurski: Najwigksza przygoda Bgbla i
Syfona..., s. 216.

%55 A. Schiitz: Obcy: esej z zakresu psychologii spotecznej..., s. 216.

%6 E. Niziurski: Szkolny lud, Okullaii ja...,s. 5.
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wlasciwosciami tego kregu™®’. To powoduje niepewnosé, nieche¢ do obcego, przez co taka
osoba moze by¢ trzymana na dystans, odepchnieta od spotecznosci®®. Filozof pisal: ,,(...) na
gruncie stosunkow osobistych obcy, niezaleznie od swego uroku i znaczenia, dopoki jest
uwazany za obcego, dopoty w odczucia innych pozostaje cudzoziemcem, »osoba bez
wlasnego miejsca«”®®. Stad rodzi sie potrzeba zrozumienia nowej grupy, by nie czué sie
zagubionym, a przede wszystkimwyobcowanym.

Pragnac wyeliminowaé klopot dociekan, jak wygladaja wzory kulturowe w nowym
otoczeniu, Tomek postanawia poprosi¢ o pomoc kuzyna. Zdaje sobie sprawe nie tyle z
probleméw bedacych udziatlem kazdego nowego ucznia, ile raczej z faktu bycia obcym w
grupie posiadajacej okreslone normy. W przeciwienstwie do Dezyderiusza nie ma zamiaru

25560

kwestionowac ,,zwyczajowego myslenia grupy, przeciwnie, chce zrobi¢ wszystko, zeby

si¢ dostosowaé. Zamiast kontestacji wybiera przyjecie nowych norm, bez wigkszego
sprzeciwu godzi si¢ (poczatkowo) na ukrycie swojego Ja. Dzigki temu moze w spokoju

przetrwac pierwsze dni, co takze sugeruje mu Arek:

- Najlepiej nie zblizaj si¢ na razie do nikogo, do nikogo sam nie zagaduj i nie
mieszaj si¢ do niczego. Chocby ci¢ raczka nie wiem jak swedziata, nie
siegaj, gdzie wzrok nie sigga. Ograniczamy si¢ do bezposredniego pola
widzenia...

- Adam Mickiewicz radzit inaczej — zauwazylem przytomnie.

- Adam Mickiewicz nie byt nowym w budzie u Narcyzy, ty jeste$, wiec
pamietaj: uszy po sobie, oczka skromnie spuszczone. Inaczej napytasz sobie
biedy i podpadniesz z miejsca.®®!

Kuzyn radzi mu zachowanie dystansu oraz celowe alienowanie si¢. Uwaza, iz taka
postawa zapewni mu wickszy komfort, byé moze bezpieczenstwo®®2. Jest jednak zgota
inaczej:

Staratem sie¢ przestrzega¢ tych przykazan. W szkole krytem sie po katach i
nie reagowatem na zaczepki. Ale w duchu przeklinatem Arka. Bo wlasnie
tym dziwnym zachowaniem zwrocitem uwage klasy. Od razu nazwali mnie
,,Dzikusem” i zaczeli robi¢ sobie ze mnie zabawe.*®

7 G. Simmel: Obcy. W: Tegoz: Most i drzwi. Przet. M. Lukasiewicz. Warszawa 2006, s. 204.

558 Zob. tamze, s. 205.

559 Zob. tamze, s. 206.

%0 Wigcej na temat tego terminu zob. M. Scheler: Problemy socjologii wiedzy. Przetl. S. Czerniak, E.
Nowakowska — Sottan, M. Skwiecinski, A. Wegrzecki, Z. Zwolinski. Warszawa 1990, s. 84 — 90.

%61 E. Niziurski: Szkolny lud, Okullaii ja..., s. 8.

%2 George Simmel jest zdania, ze dystans na linii obcy- grupa nie jest niczym ztym i wynika jedynie z
innosci takiej jednostki. Nie mozna jednak, wedtug filozofa, w Zaden sposéb formy dystansu wigza¢ z
checig odsunigcia obcego, ktory nie pasuje do ukonstytuowanej juz grupy. Szerzej na ten temat zob.
G. Simmel: Socjologia. Przet. M. Lukasiewicz. Warszawa 2005, s. 117 i nast.

%3 E. Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja...,s. 9.
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Dystans staje si¢ dla Tomka przeszkoda w nawigzaniu znajomosci z kolegami.
Zyskuje przezwisko Dzikus ze wzgledu na swoja ,,bojazliwo$¢” oraz nieprzystosowanie do
grupy. Koledzy postrzegaja go jako jednostk¢ nieokielznang, dzika, niepotrafiagca si¢
przystosowa¢ do (ludzkiej) rzeczywistosci. Zgranie si¢ z grupg jest wigc w tym przypadku od
poczatku utrudnione. Protagonista, zdegustowany zachowaniem kolegdéw, wybiera izolacje (!)
poprzez spedzanie przerw w szkolnej bibliotece. Widzi, iz pierwszy kontakt z innymi nie
przebiegt pozytywnie, dlatego woli odsung¢ si¢ na boczny tor. W ten sposéb, jak sam
przyznaje, bedzie moglt przetrwac pierwszy dzien w nowej szkole.

Pomimo trwania w odosobnieniu gléwny bohater staje si¢ uczestnikiem wydarzenia,
ktére moze mie¢ fatalny wptyw na przyszto$¢ jednego z dopiero co poznanych przez niego
kolegéw. Mianowicie podczas wyglupoéw kilku uczniéw zostaje stluczona gablota, bedaca
pod opieka chiopca o pseudonimie Pigment. Ten wie, iz wina zostanie przypisana jemu,
dlatego jest przerazony catym zdarzeniem. W takiej sytuacji gtowny bohater, pomimo
obietnicy danej kuzynowi, ze nie bedzie si¢ w nic mieszal, postanawia pomoc komus, kogo
tak naprawde¢ nie zna. Znamienne jest jednak to, iz poczatkowo nie wykazuje jakiejkolwiek
checi, by przyj$¢ z pomoca nieznanej mu osobie: ,,(...) pomyslatem, Ze niepotrzebnie
roztkliwiam si¢ nad Pigmentem. Co mnie obchodzi Pigment i jego gablota? Jestem nowy w
tej pieskiej szkole. Mam do§¢ wihasnych ktopotow™*%4. Dopiero potem, takze za namowa
Ztosliwego Miecia, postanawia zainterweniowac i uratowa¢ obca mu osobg. W ten sposob
podkresla bycie soba, czyli Tomkiem Zabnym, gdyz, jak zaznaczalem w poprzednim
podrozdziale, brak interwencji skutkowalby zaprzeczeniem ja oraz odrzuceniem
wyksztatconej przez lata tozsamosci.

Analizujgc Tomka pod katem bycia Innym, zwrocitem uwage na stato$¢ postepowania
w sytuacjach podobnych do tej z Pigmentem. Protagonista, odmawiajac pomocy (takze tej nie
wyrazonej expresis verbis) innym, nie bytby juz wtedy soba, lecz kim$ obcym. Paul Ricoeur
wigzat bycie-soba z aspektem godnosci 1 powazania. Jednostka, dzigki swoim zdolnosciom do
warto§ciowania moralnego czynéw, jest lub nie jest godna powazania®®®. Tomek,
rozmyslajac, czy pomoc Pigmentowi, jest na swoistym rozdrozu moralnym. Jesli pomoze,
korzystajac przy okazji z pomocy Ztosliwego Miecia, narazi si¢ na klopoty i oskarzenia o
udziat w ,,drace”. Jesli jednak zostawi Pigmenta samemu sobie, ten bedzie miat klopoty z
nauczycielami. Ostatecznie Tomek postepuje zgodnie z sumieniem, co i tak naraza go na

ktopoty. Logika podpowiadataby wigc, ze niesiona obcym osobom pomoc i wtracanie si¢ w

%64 Zob. tamze, s. 17.
%5 Szerzej zob. P. Ricoeur: O sobie samym jako innym..., s. 300 i nast.
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problemy, ktére nie dotycza bezposrednio jego, wpedzi go w tarapaty. Dostrzega to Arek,
ktory taja kuzyna za to, ze ten kolejny raz w traca si¢ w nie swoje sprawy. Sugeruje mu takze
zwezenie pola widzenia do czubka wilasnego nosa, dzieki czemu protagonista zdota si¢
uchroni¢ przed kolejnymi klopotami®®®. Odnosi sie takze do sprawy zwigzanej z gablota.
Wedlug kuzyna interwencja Tomka byta niepotrzebna, poniewaz w ten sposob zwrdcit na
siebie uwage w najgorszy z mozliwych sposobow®®’. Zamiast pomagaé powinien odej$é, nie
ogladajac si¢ za siebie. Chtopak dokonal innego wyboru i teraz ponosi tego konsekwencje, co
uswiadamia mu kuzyn. Dla Arka mieszanie si¢ w sprawy innych jest nienormalne i nie

pasuje do wiekszosci uczniéw tej szkoty°®

. Gléwny bohater postapil wiec wbrew przyjetym
wzorcom. Gdyby dostosowat si¢ do zalecen kuzyna, nawet jesli te poczatkowo nie przyniosty
pozytywnych rezultatow, moéglby zyé w spokoju, bez obaw, ze zostanie wplatany w

rozgrywki miedzy problematycznymi uczniami. Tymczasem postepuje inaczej, poniewaz:

(...) to, co stabe, wzywa nas, powotuje do udzielenia pomocy, wspomagania
rozwoju. Sita tego uczucia polega przede wszystkim na tym, ze zmusza nas
ono do odczuwania sytuacji, ktora jest, ale ktorej by¢ nie powinno. Kiedy to,
co stabe, nie jest czyms, ale kims, kto jest zdany na naszg troske, kto liczy na
nas, oczekuje pomocy (...)%°

Pomimo chgci bycia niezauwazalnym ingeruje w wydarzenie z gablota, pomagajac
temu, ktory mogtby najmocniej ucierpie¢. Ocenia obiektywnie cala sytuacje i dochodzi do
wniosku, ze bez tej pomocy wina zostanie przypisana Pigmentowi. Jego pozycja wobec grupy

umozliwia mu swoistg perspektywe ogladu sprawy. Jak pisze Simmel:

(...) Poniewaz nie jest on od poczatku organicznie zwigzany z pewnymi
elementami lub tendencjami grupy, zajmuje wobec nich szczeg6lna postawe
obiektywng, ktdra nie oznacza po prostu dystansu ani braku uczestnictwa,
ale jest swoistym potaczeniem bliskosci i dystansu, obojetnosci i
zaangazowania.>’

%6 Zob. E. Niziurski: Szkolny lud, Okullaii ja..., s. 49-50.

%67 Zob. tamze, s. 49.

%8 Tdac tropem Lecha Witkowskiego bytaby to inno$¢, ,,do ktorej nie nalezy sie upodabniaé, by mieé
szans¢ na akceptacje”. L. Witkowski: Rozwdj i tozsamosé w cyklu zZycia. Studium koncepcji Erika H.
Eriksona. Torun 1989, s. 76. Interweniowanie, gdy dzieje si¢ niesprawiedliwos¢, cho¢ to czyn
szlachetny, nie pomoze Tomkowi zdoby¢ sympatii otoczenia. Przeciwnie, zamiast wdzigczno$ci czeka
go wiecej problemow, poniewaz robi co$, co wydaje si¢ by¢ sprzeczne z wzorcami postgpowania
mlodziezy w szkole im. Narcyzy Zmichowskiej. Arek jest zdania, Ze im szybciej ta ,,brutalna” prawda
dotrze do kuzyna, tym lepiej.

%69 K. Rozmarynowska: Innosé jako Zrédto etycznosci. Inspiracje ricoeurowskie. .., s. 96.

50 G. Simmel: Obcy.. ., s. 207.
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Tomek jako osobnik z zewnatrz moze spoglada¢ na kazde wydarzenie chtodnym
okiem, bez emocji czy zaangazowania. Nie zna stosunkow panujacych w szkole, wiec tatwiej
mu podejmowac decyzje i pomagaé (lub nie) osobom, ktore takiej pomocy potrzebuja. By¢

moze dlatego dostaje rade¢, by postgpowat dalej w ten sam sposob:

- (...) Chyba tylko jedno ci pozostato — rzekt po chwili.

- Co?

- No, i8¢ dalej ta droga — odpart Arek.

(...)

- Myslisz, ze po tym, co zrobilem, mogg... w ogdle...

- Po tym, co zrobile$, twoja sytuacja jest pie¢ razy gorsza, ale przynajmniej
jasna. Musisz si¢ trzymac tego, co zaczate$ (...) W ten sposodb wyrobisz
sobie przynajmniej marke cztowieka z charakterem. Moze nawet komus
zaimponujesz, kogo$§ przekonasz, kogo$ przyciagniesz, kto$§ ci¢ poprze

(.'.)571

Arek zna charakter kuzyna. Szybko dostrzega, iz dalsze wyobcowanie przyniesie
jedynie problemy. Radzi mu wigc, by ten nadal szedt droga, ktorg wybral poprzez uratowanie
Pigmenta. W ten sposob potwierdzi on statos¢ siebie 1 bedzie pokazywat sig¢ taki, jaki jest, a
nie taki, jaki najlepiej, zeby byt.

Che¢ do pokazywania siebie dziwi niektorych ucznidw, jak chocby klasowego
donosiciela, Wyrzka. Uwaza on, iz Tomek powinien o wszystkim powiedzie¢ nauczycielom,
dzieki czemu skonczyloby si¢ gnebienie stabszych przez grupg Meckich i Ciesiow. Tomek
jednak nie przystaje na taki sposob zatatwienia sprawy. Moim zdaniem robi tak, poniewaz
tego typu postgpowanie zostatoby uznane za powod do wstydu, wrecz hanby. Doskonale
zdaje sobie sprawe z istnienia pewnych niepisanych regut, rzadzacych szkolng grupa 1 jedng z
nich jest wtasnie niedonoszenie nauczycielom. Tacy, ktorzy z kazdym problemem biegng do
pedagogéw, sa postrzegani jako konfidenci i zostaja poddani spolecznemu wykluczeniu.
Protagonista wybiera inng droge niz ta proponowana przez Wyrzka. Pomimo réznorakich
antypatii pomiedzy uczniami wiedzg oni, ze donosicielstwo to nic innego jak zdrada.
Degraduje ono czltowieka i sprawia, ze staje si¢ szkolnym pariasem, czyni go obcym w
pelnym tego stowa znaczeniu. Dlatego tez Tomek chce swoimi sposobami uporaé si¢ z
niechecig otoczenia wobec niego. Droga ta jest wyboista i trudna do przebycia. Dobrze

obrazuje ja postawa wicedyrektorki:

1 E. Niziurski: Szkolny lud, Okulla i ja..., s. 52. Ricoeur zaznacza, iz charakter jest czyms$, co
pomaga rozpozna¢ osobe. By¢ moze w stowach o marce czlowieka z charakterem kryje si¢ zacheta do
pokazania prawdziwego ja, a tym samym — zaznaczenie swojej odmiennosci, pewnego rodzaju
nieprzystawalnosci do $wiata, gdzie kazdy martwi si¢ gtdwnie o siebie.
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- Utworzyle$ spotke ze Ztosliwym Mieciem! Bezblednie dobierasz sobie
wspolnikow. Pierwsze kroki w szkole i od razu popisy.

Nastepnie Okulczycka oswiadczyta, ze torpeduj¢ jej akcje ,.integracji”
mtodziezy i Ze to straszne nieszczescie, iz musialem zjawic si¢ w tej szkole
akurat teraz, gdy ona podjeta trudne zabiegi wychowawcze (...)
Dowiedziatem si¢ takze, iz wniostem ,,element niezdrowego podniecenia” w
mite stado tutejszych barankéw szkolnych i ze dzi$§ spuscitem siedmiu Ciesi
ze schodow (...)%"?

Pojawienie si¢ protagonisty destabilizuje procesy wychowawcze tzw. trudnych
uczniow. Nie pozwala on, jak twierdzi Okulla, na integracje¢ mlodziezy, a w swych
dzialaniach dazy do podwazenia zasad rzadzacych szkotg. Dodatkowo, co najbardziej
znaczace dla Okulli, jest on w dobrych relacjach z Mietkiem Tycem, szkolnym rozrabiaka.
Fakt ten juz na starcie przekre§la protagoniste, stawiajac go w jednym rzedzie z osobami,
ktére nalezy ,,naprawic”.

Trzeba tu zaznaczy¢, iz Okulla, gdy chodzi o ocenianie Tomka, posluguje si¢
stereotypowym spojrzeniem. Bardziej istotne jest to, z k i m si¢ zadaje gldéwny bohater,
anizeli jaki jest naprawde. Nauczycielka sigega po generalizacj¢ 1 dlatego mija si¢ z
rzeczywistoscig®”. Stereotypy pozwalaja szybciej thumaczyé zachowania innych ludzi, sg
gotowym wyjasnieniem, dlaczego dana osoba postepuje w taki, a nie inny sposob. Nalezy
wiec napisaé, iz stereotypy ,,zaspokajaja potrzebe domknigcia obrazu rzeczywistosci”®’4.
Takie ,,domknigcie”, pozwalajace Okulli wytlumaczy¢ postawg Tomka, jest widoczne
podczas spotkania z dawng nauczycielka chtopaka, pania Dobecka. Kobieta, majaca zte
doswiadczenia z gldownym bohaterem, przedstawia Okulli swo6j punkt widzenia wydarzen,

ktorych glownym uczestnikiem byt Tomek®”. Ta przyjmuje te informacje z wyraznym

zadowoleniem, co protagoni$cie przekazuje jeden z jego kolegow:

- A co Wielka Okulla?

- Wielka Okulla byta oczywiscie zadowolona.

- Nie rozumiem, jak to zadowolona?!

- Ze sie sprawdzily ,,jej najgorsze przeczucia”. Tak powiedziata. ,,Ciesze sie,
ze przynajmniej nie zawiodl mnie moj instynkt pedagogiczny. Od razu
przejrzatam tego chlopca”.

52 E, Niziurski: Szkolny lud, Okullaii ja..., s. 91.

573 Zob. J.C. Brightman: Ethnic stereotypes. ,,Psychological Bulletin” 1971, nr 76, s. 15 — 38. Por. Z.
Kunda, L. Sinclair: Motivated reasoning with stereotypes: Activation, application, and inhibition.
»Psychological Inquiry” 1999, nr 10, s. 12 — 22.

574 M. Biernat, J.N. Dovidio: Pietno i stereotypy. W: Spoteczna psychologia pietna..., s. 95.

5" Tomek w poprzedniej szkole byt zastepowym w druzynie harcerskiej. W wyniku niesubordynacji
jednego z podopiecznych, ktéory bez wiedzy Tomka postanowil zrobi¢ sobie wycieczke do
Czestochowy, glowny bohater zyskuje etykiete 0soby niekompetentnej.
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Poczutem, ze serce zamiera mi w piersiach i lece, lece gdzieS w czarng

przepasé.>’®

Stereotypizowanie®’ jest potrzebne wicedyrektorce do uporzadkowania $wiata,
ktorym ma zarzadzaé. Spogladanie na Tomka oraz innych problematycznych uczniéw, z
wykorzystaniem upraszczajacej mocy stereotypow, pozwala jej kierowac szkotg 1 wskazywac
problemy do rozwigzania. Takze, co istotne, lepiej poznaje swoich ,,wrogow”, z ktorymi musi
si¢ zmierzy¢. Zygmunt Bauman uwazal, iz Obcy to nie kto§ nam catkowicie nieznany,
przeciwnie, juz kiedys si¢ z nim zetkng¢liSmy: ,,aby kogo$ uzna¢ za obcego, musze¢ juz o nim
wiedzie¢ to 1 owo. Przede wszystkim, musza si¢ obcy pojawi¢ kiedy$ nieproszeni w polu
mego widzenia, tak ze jestem skazany na przygladanie im si¢ z bliska”>’®. Tomek nie jawi sie
Okulli jako kto$ nieznany, gdyz ten typ ucznia zdotata juz pozna¢ m.in. dzigki Mietkowi
Tycowi. W ten sposdb moze dokona¢ poroéwnania ich zachowan i dzigki temu jest w stanie
zidentyfikowa¢ protagoniste jako jednostke obca, nieprzystosowang do wzorcow kulturowych
panujacych w szkole. Patrzac na niego przez pryzmat stereotypdéw ulatwia samej sobie
przygotowanie nalezytej strategii postepowania z problematycznym uczniem. Spotkanie z
Dobecka jedynie umacnia wicedyrektorke w stusznosci jej przekonan, a takze kreuje ja na
osobg¢ nieomylng (w jej mniemaniu), potrafigca ,,przejrze¢” obcg jednostke.

Tomek, widzac swoja nie najlepsza sytuacje, postanawia dziataé, by przekonac¢ do
siebie Okullge. Wigkszo$¢ jego wysitkow jest jednak niweczona z powodu stereotypow, Z
jakimi ,,zwigzala” go nauczycielka. Wida¢ to cho¢by w sytuacji, gdy ,,aktywizuje” braci

Mgckich, uznawanych za osoby nieprzystosowane do zycia w spotecznos$ci szkolne;j:

- Mowites, ze jak zaktywizuje Meckich, to Okulczycka zmieni o mnie zdanie
— baknatem.

Pulpet chrzaknat zaktopotany.

- To fakt, tak mys$latem, ale w tej chwili sytuacja jest taka, ze musze to
inaczej rozegrac.

- Inaczej?!

- Przykro mi, Zaba, ale nawet nie moge wspomnie¢ twojego nazwiska. Masz
skopang opini¢, sam rozumiesz (...) Przedtem jeszcze jako$ plywales, ale
teraz utonglte§ na amen w opinii Wielkiej Okulli. Gdybym teraz powiedziat,

S E. Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja..., s. 108.

" Definiuje si¢ je jako ,,wykorzystywanie stereotypowej wiedzy przy wyrabianiu sobie zdania na
temat jednostki”. M.B. Brewer: Kiedy stereotypy powodujq stereotypizacje: wplyw stereotypow na
postrzeganie osob. W: Stereotypy i uprzedzenia. Red. N. Macrae, M. Hewstone, C. Stangor. Przet. M.
Majchrzak. Gdansk 1999, s. 208. Zob. takze J.T. Jost, A.W. Kruglanski, L. Simon: Effects of epistemic
motivation on conservatism, intolerance and other system — justifying attitudes. W: Shared cognition
in organizations: The management of knowledge. Red. D.M. Messick, J.M. Levine, L.L. Thompson.
Mahwah 1999, s. 91 — 116.

578 7. Bauman: Socjologia. Przet. J. Lozinski. Poznan 1996, s. 61.
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ze to ty =zaktywizowate§ Meckich, bylaby strasznie niezadowolona.
Obnizyloby to cala aktywizacje w jej oczach. Nasza akcja stalaby sie
podejrzana, podejrzewataby podstep (...) Przez ciebie padiby fatalny cien na
Meckich. Okulla uprzedzitaby si¢ do nich od razu.5"®

Rozmowa ta najlepiej pokazuje sil¢ stereotypow. Przeslaniaja one dobre cechy
cztowieka i1 nie pozwalajg uwierzy¢, iz ten, ktérego mieliSmy za osobe z ,,defektem”, moze
przystuzy¢ si¢ innym. Wyjawienie, iz Tomek mial najwickszy udziat w aktywizacji Meckich,
»skazitoby” caly zabieg, poniewaz wicedyrektorka nie potrafitaby uwierzy¢, ze ktos obcy
mogt ,,naprawi¢” braci i sprawi¢, by ci zechcieli uczestniczy¢ w szkolnym zyciu poprzez
angazowanie si¢ w rozne inicjatywy. Nie potrafi dopusci¢ do siebie mys$li o Tomku- dobrym
uczniu, wedlug niej chlopak stanowi takie samo ,,zagrozenie” jak Mgccy czy Zlosliwy
Miecio. Bylaby wiec gotowa (zdaniem Pulpeta) poda¢ w watpliwos¢ szczero$¢ catlej
aktywizacji. Jestem zdania, iz uznalaby to za kolejny, glupi wybryk, probe perfidnego
oszukania pedagogow. Dodatkowo, bohaterowie naraziliby samych braci na jeszcze wigkszy
»atak” ze strony Okulli, ktoéra najpewniej postanowitaby osobiscie poddac ich ,,naprawie”.

Wazny w konteks$cie bycia obcym jest fakt, ze grupa, w ktorej si¢ znalazt, moze go
obwini¢ za wszelkie proby buntu. Jak tlumaczy Simmel: ,,przy wszelkich buntach
zaatakowana grupa bedzie zawsze utrzymywaé, ze buntownicy zostali podburzeni przez
obcych wystannikéw i podzegaczy”®®. Obcy staje sie wiec kozlem ofiarnym, na ktorego
zrzuca si¢ wlasne przewinienia. Czlonkowie takiej spotecznosci wiedza, iz wladza uwierzy w
te wyjasnienie, poniewaz wtedy bedzie mogta wskazaé potencjalne zagrozenie, z ktorym
nalezy si¢ rozprawi¢. Gdy Tomek interweniuje w opisywanej juz przeze mnie sprawie

Kuglewicza, to wtasnie jego grupa uczniéw oskarza o bycie sprawcg calego zamieszania:

- Co was znowu napadto?! — krzykneta Okulla, patrzac z przerazeniem na
nasze spocone twarze, rozwichrzone wilosy, krwawiace nosy, since i
zadrapania (...)

- To on — Pukata od razu wskazat na mnie. — Pani dyrektor wie, on zawsze
si¢ wtraca.

- Naprawdg nic mu nie zrobilismy!

- Sam zaczat.

- Wszyscy poswiadcza!

- Rzucit si¢ na Pukale...

Okulla pokiwata glowg smutno.

- To znowu ty, Zabny. Znowu ty!

(..)

S E, Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja...,s. 109 - 110.
%80 G. Simmel: Obcy.. ., s. 208.
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- Naprawde, pani dyrektor! Mysmy tylko wygladali przez okno, a on
zaczepit nas. Pani dyrektor moze kazdego zapyta¢. Mamy $wiadkow.%8!

Obcy to idealne wytlumaczenie wszelkich buntow, wspomniany juz koziot ofiarny, za
ktorym nikt si¢ nie wstawi. Obydwie strony konfliktu widzg w takiej jednostce wyjscie z
trudnej sytuacji: buntownicy, bo moga obcigzy¢ wing kogo$ innego, dzieki czemu unikng
kary za bycie wywrotowcami, a wladza przedstawi obcego jako zagrozenie dla stabilnosci
spoteczenstwa. Dostanie takze pretekst do pozbycia si¢ obcego i dzigki temu oglosi swoj
sukces, gdy chodzi 0 obrone tadu, przy jednoczesnym podtrzymaniu przekonania o byciu
silnym, zdyscyplinowanym organem?®®,

Ostatecznie Tomek zostaje uznany za osobe¢ nie do naprawienia, cialo obce
zagrazajace delikatnej tkance spolecznej, jaka jest szkota. Stad decyzja o wystaniu go, wraz z
innymi nierokujacymi poprawy uczniami, do Nnowo utworzonej szkoty na Siekance. Jest to
sposob Okulli na utrzymanie porzadku, a takze jasne wskazanie, kto nie nadawatl si¢ do
wspotzycia w szkolnej spolecznosci i musi zostac przeniesiony do miejsca, w ktérym zostanie
poddany ,,leczeniu”.

W tym momencie nalezy zastanowi¢ si¢, dlaczego wicedyrektorka tak usilnie zwalcza
wszelkag odmienno$¢ i obco$¢. Prowadzone przez nig dziatania jasno wskazuja na cheé
wyrzucenia z placowki wszelkich ,,degeneratow”, ucznidow uznanych za nieuleczalne
przypadki. Wskazowka moze by¢ koncepcja Michaela Foucaulta, wedtug ktorego ,.ciato
spoteczne sktada sic w gruncie rzeczy z dwoch ras”®. Jedna rasa s3 rzadzacy, drugg —
rzadzeni. Dla tych pierwszych wrogami sa wszyscy ci, ktorzy podwazaja porzadek
wprowadzony przez wiladzg lub pragng zmian mogacych tej wiadzy zaszkodzi¢. Foucault

pisal:

dyskurs walki ras (...) zostanie ponownie scentrowany i stanie si¢ wlasnie
dyskursem wiadzy, witadzy centralnej, scentralizowanej i centralizujace;j:
dyskursem walki, ktory trzeba toczy¢ nie migdzy dwiema rasami, ale w
imieniu jednej konkretnej rasy, ktora jest jedynie prawdziwa, ktora dzierzy
wladze i1 stanowi norme, przeciwko tym, ktorzy si¢ od tej normy odchylajg i
stanowig zagrozenie dla biologicznego dziedzictwa (...) Nie bedzie to juz:
»~Musimy si¢ broni¢ przed spoleczenstwem”, ale: ,Musimy broni¢
spoteczenstwa przed wszystkimi biologicznymi zagrozeniami, jakie niesie ze

8L E. Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja..., s. 130.

582 Swiadczy o tym fakt, ze nikt z nauczycieli nie probuje wystuchaé thumaczen Tomka. Cale grono
pedagogiczne jest przekonane, ze swoim, czasowo dobrym zachowaniem, chlopak chciat ich oszukac.
W ten sposob pedagodzy dajg wyraz swojemu zdyscyplinowaniu i1 nie podwazajg osadu
wicedyrektorki.

%83 M. Foucault: Trzeba bronié spoteczenstwa. Wyktady w College de France 1976..., s. 68.
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sobg ta druga rasa, ta podrasa, ta przeciwrasa, ktorg wbrew sobie

ustanawiamy”,%%

Okulla postanawia broni¢ reszty ucznidbw przed jednostkami w jej opinii
wywrotowymi, ktore podejrzewa o pragnienie zmiany zasad rzadzacych szkotg. By wiladza
pedagogdw nie zostala obalona, wicedyrektorka skutecznie thumi wszelkie przejawy obcosci,
a jesli to nie pomaga — positkuje si¢ przeniesieniem problematycznych uczniow do miejsca,
gdzie ich odmienno$¢ zostanie skutecznie sttumiona. W ten sposob spdr ten jawi si¢ jako
walka z gory skazana na niepowodzenie, poniewaz nie dopuszcza si¢ do gtosu drugiej strony.
Odmawiajgc uczniom prawa do dyskusji, odmawia si¢ im tym samym prawa do wyrazenia
wlasnego zdania. Okulczycka widzi w podopiecznym typu Tomek zagrozenie, kogos, kto
moze skutecznie podwazy¢ nie tylko jej pozycje, lecz réwniez zdolno$¢ do osadzania innych.
To powoduje, i1z obydwie strony tak naprawde okopuja si¢ na swoich stanowiskach i nie chca
szuka¢ rozwigzania konfliktu.

Szkota na Siekance miesci si¢ w dawnym budynku szpitala psychiatrycznego. Trudno
o bardziej wyrazisty przyktad dyskursu obcosci i wykluczenia. Budynek ten, odpowiednio
przygotowany, ma stuzy¢ resocjalizacji problematycznych uczniow®®®. Sg do niego wysylane
te osoby, ktdrych nie mozna ,,naprawi¢” w normalnych warunkach. O tym, iz dany uczen ma
do niej trafi¢, decyduja nauczyciele. Wskazuja oni, kogo nalezy przenies¢ (o wiele lepszym
sfomutowaniem byloby ,,pozby¢ si¢”), dzigki czemu mozliwe bedzie uratowanie pozostatych
wychowankéw, oddzielenie ich od ,.ciata obcego”, nieprzystosowanego do ,,zdrowego” zycia
w grupie.

Dzieci i mlodziez spedzaja w szkole duza cze$¢ dnia, stanowi Ona wazng instytucje
ksztaltujacg ich postawy spoleczne. Zajmujgc si¢ maloletnimi poprzez nauke czy
organizowanie czasu placowka ta przejmuje na siebie cze¢$¢ obowigzkdéw rodziny. Jest to o
tyle wazne, ze do konca XVIII wieku osoby uznane za szalone mogly by¢ izolowane

wylacznie na polecenie rodziny:

Przedtem (przed XIX wiekiem — dop. J.D.) tylko rodzina, a wigc
bezposrednie otoczenie, miata prawo doprowadzi¢ do internowania (...)
Rodzina byla wigc instancjg, w oparciu o ktérg dokonywano wykluczenia
szalenca. To rodzina i tylko ona, dysponowata kryteriami, na ktorych

%84 Zob. tamze, s. 69 — 70.

%85 Chce zaznaczyé, ze nigdzie nie pada wprost sformulowanie o resocjalizacji. Trudno jednak nie
odnie$¢ wrazenia, po sposobie przedstawienia tej placowki przez nauczycieli czy samych uczniow, iz
gldéwnym powodem jej wybudowania jest wtasnie resocjalizacja trudnej mtodziezy.
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podstawie mozna bylo powiedzieé: ten oto jest szalencem, a tamten nie.
Szaleniec byl rzeczywiscie kim$ marginalnym w stosunku do rodziny.*®

Prawo do wskazywania ,,wadliwych” osob, izolowanie ich — te role przejmuje szkota,
ktorg tak naprawde zarzadza wicedyrektor Okulczycka. Jest instancjg okreslajaca, kogo
nalezy wykluczy¢, a kryteria, ktorymi sie¢ kieruje sg niepodwazalne. Osoba usuwana nie
uczestniczy w tej swoistej ,,rozgrywce” na tych samych zasadach co reszta grupy, ma
mniejsze przywileje niz inni, poniewaz jest szalefcem, czyli Obcym w czystej postaci®®’. Z
tego powodu taka jednostka musi zosta¢ wykluczona, gdyz nie potrafi i nie chce
przystosowac si¢ do regut gry. To z kolei pozwala ochroni¢ pozostatych uczestnikow przed
jej aberracjami oraz utrzymac status quo.

Chcialbym zauwazy¢, iz szkota, bedac quasi rodzing, nie przyjmuje do wiadomosci
sprzeciwu wystosowanego przez pr a w d z i w g rodzing os6b uznanych za jednostki nie
przestrzegajace ustalonych norm. Wida¢ to podczas interwencji pani Zabnej, matki

protagonisty:

Matka poszla interweniowa¢ u Okulli, ale wrdcita zasmucona.
- Zle si¢ sprawowates — powiedziata — gdybys si¢ lepiej sprawowal, bylyby
jakie$ szanse, a tak pani dyrektor nie chce w ogdle rozmawiaé (...)%®

Zte sprawowanie oznacza w tym przypadku tak naprawd¢ wystepowanie przeciwko
normom. Tomek zbytnio odstawat od otoczenia, ktére potrafito zaakceptowac reguty, dlatego
musi odej$é, zosta¢ usunicty. Emile Durkheim stwierdzil: ,typ normalny pokrywa si¢ z
przecietnym, a kazde odchylenie od tego wzorca zdrowia jest zjawiskiem chorobliwym”°8°,
Glowny bohater jako cztowiek ,,chory”, nie moze w takim wypadku przebywac¢ wsrod ludzi
,zdrowych”. Separacja jest wiec czyms$ nieuniknionym, bo tylko ona daje gwarancjg
uratowania norm, ktorymi rzadzi si¢ spotecznos¢. Dodatkowo glos prawdziwej rodziny nie
zostaje wzicty pod uwage, liczy si¢ wylacznie opinia quasi rodziny, poniewaz to ona (W jej
mniemaniu) najlepiej potrafi zdiagnozowac¢ problem i zastosowa¢ odpowiednig kuracje.

Tomek Zabny, z powodu wewnetrznego imperatywu, by nie§¢ pomoc, nieustannie
naraza si¢ na zarzut dezorganizowania pracy wykonywanej przez wicedyrektor. Jako obcy w

nowym otoczeniu nie tyle nie potrafi, co nie jest w stanie dostosowa¢ si¢ do norm,

%86 M. Foucault: Szaleristwo i spoteczenstwo. W: Tegoz: Filozofia, historia, polityka. Wybdr pism.
Przet. D. Leszczynski, L. Rasinski. Warszawa — Wroctaw 2000, s. 86.

%87 Zob. tamze, s. 84.

%8 E, Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja..., s. 237.

589 E. Durkheim: Zasady metody socjologicznej. Przet. J. Szacki. Warszawa 1968, s. 86.
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regul i zasad w nim obowigzujgcych. To z kolei wywotuje konflikt nie tylko z innymi
uczniami, lecz przede wszystkim z Okullag. Mimo tej wiedzy, podobnie jak Dzidek, wybiera
konfrontacje. Nie czyni tego na przekér wszystkiemu, bardziej dostrzega swoistg
niesprawiedliwos¢ systemu, ktory karze nawet niewinne jednostki. Jako posta¢ nieobojetna na
krzywde innych staje w ich obronie, cho¢ wie, ze za to szybciej spotka go kara anizeli

pochwata.

Z.akonczenie

Obcy, co pokazatem, jest figura stuzaca gtownie do okreslenia, jakie normy sa
wiasciwe, jak nalezy postgpowac oraz po ktorej stronie sporu trzeba si¢ znalez¢. Pozwala on
dzieli¢ spotecznos¢ na MY- ONI, w ktorej bycie wsrdd tych pierwszych jest najbardziej
pozadane. Obcos¢ stanowi powdd do niepokoju, oznacza, iz jednostka nie moze do konca
definiowaé si¢ jako cztonek danej spoteczno$ci czy w ogdle petnowarto$ciowy cztowiek.

Zbigniew Benedyktowicz trafnie zauwaza:

Specyficzny nastrdj grozy zwiazany z obcym powoduje, ze od dziecka
straszy si¢ dziadem, babg, Cyganem, «bozym worem» — demoniczng istotg
porywajaca do swego wora dzieci. Czarni sg hie tylko przedstawiciele
obcych grup etnicznych. Czarnym i obcym jest sam diabel, ptanetnicy,
topielcy, czarownice, istoty demoniczne, dusze zmartych w nienaturalny
sposob.>®

Juz od najmtodszych lat wpaja si¢ nam jedyne, stuszne wzorce, za§ postgpowanie
wbrew nim jest odczytywane w kategorii aberracji, nienormalnosci. Jesli nawet cztowiek stara
si¢ postepowa¢ wedlug wyznawanych przez dang spoteczno$¢ norm, z czasem do glosu
dochodza jego indywidualne cechy charakteru, w wyniku czego nastgpuje kolizja z owymi
normami. Dochodzi on wtedy do wniosku, ze pewne prawa wymagaja reinterpretacji lub
dyskusji, zaczyna rowniez wskazywac¢ niedoskonatosci ,,systemu”. Musi si¢ wtedy liczy¢ z
represja drugiej strony, ktora najczesciej nie dopuszcza innych glosow i1 thumi wszelkie proby
buntu czy sprzeciwu.

Omawiani przeze mnie bohaterowie nie potrafig lub nie chcg si¢ wpasowa¢ w dany
system norm. Nie czynig tego z pobudek anarchistycznych, raczej widza jego niedoskonatosci
i pewnego rodzaju zaklamanie. W systemie szkolnym zapuszczenie brody powoduje
gwaltowng zmiang¢ postrzegania ucznia. Pomimo niezaprzeczalnego faktu, iz zmienit si¢

jedynie wyglad takiej osoby, otoczenie od razu przyjmuje, ze nastgpila takze zmiana

5% 7. Benedyktowicz: Portrety obcego. Od stereotypu do symbolu. Krakéw 2000, s. 190.
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osobowosci. Zaczyna si¢ docieka¢, dlaczego dotad idealny cztowiek postanowit postgpié
wbrew wzorcom kulturowym, naktania¢ go, by zrezygnowat z obranej przez siebie drogi. Gdy
zawodza proby pokojowego rozwigzania sprawy, zaczynaja si¢ represje, a wszystko w imi¢
przywrocenia starego porzadku.

Réwniez inny sposob postrzegania pewnych czyndéw wywotuje gwattowny sprzeciw w
srodowisku ,,normalséw”. Nie potrafig i nie chcg oni uwierzy¢, iz zmiany dotychczasowych
norm lub cho¢by dyskusje o nich przyniosa obydwu stronom korzysci. Korzystajac z
posiadanej sity, jaka daje wiadza (tu- nauczycielska), postanawiajg zwalczy¢ wrogie
jednostki, przedstawiajac ich wiasnie jako obcych. Dzigki temu pokazuja reszcie, co moze si¢
sta¢, jesli nie przestrzega si¢ regul i postanawia by¢ wiernym wiasnym przekonaniom.

Pomimo probleméw wynikajacych z podazania obrang przez siebie droga,
bohaterowie nie rezygnuja ze swoich postaw zyciowych, probujac przy okazji pokazaé
pozytywne aspekty dokonanych wyboréw. Nieustannie walcza ze stereotypami,
pigtnowaniem czy stygmatem, nie chcac nie tyle podporzadkowaé si¢ normom, co postapié
konformistycznie. Godza si¢ na bycie obcymi, poniewaz to jedyny sposob na zachowanie
wlasnej tozsamosci 1 zZycie w zgodzie ze swoim sumieniem. Pod$wiadomie wiedzg, iz brak
oporu doprowadzi do zaniku ich niepowtarzalnos$ci, przez co niechybnie zostang wtloczeni w

system promujacy bezosobowo$é oraz bezwolno$é¢®®?.

2.3 ,Stat si¢ pan dla nich pojeciem ponadczasowym™ %, Czy gogowie to

bogowie?

Wstep

Maria Grzegorzewska w swoich Listach do mtodego nauczyciela pisze, ze im jest

lepszym czlowiekiem, lepiej do pracy przygotowanym, im ma wigksza dla
innych zyczliwos¢, glebsza o nich troske 1 poczucie odpowiedzialno$ci za
swojg praceg, tym glebszy zostawi slad w duszach dzieci. Moze wiec mozna

%1 Nie mozna poming¢ faktu, iz szkota wraz z nauczycielami jest metaforg domu. Patrzgc w ten

sposéb walka z nauczycielami- rodzicami toczytaby sie nie tylko o zyskanie podmiotowosci, lecz
przede wszystkim o wyrwanie si¢ spod ,,rodzicielskiej” kontroli. W ten sposob ,,dzieci” chcg pokazaé
»~fodzicom”, iz na tyle dojrzaty, ze mogg by¢ traktowane jako rownorzedni partnerzy. Takie uznanie
wigze si¢ jednak z utratg kontroli nad pociechami, dlatego tez latwiej jest uznaé je za jednostki
inne/obce 1 probowac ,,naprawic”, anizeli przyzna¢ status osoby dojrzate;j.

%2 E. Niziurski: Réwny chiopak i Rezus. W: Tegoz: Lalu Koncewicz, broda i mitosé..., s. 181.
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by powiedzie¢, ze im lepszy bedzie nauczyciel, tym lepszy bedzie Swiat i
zycie kazdego cztowieka? - Moze...?°%

Pytanie o osob¢ nauczyciela i jakie ma ona do spetnienia zadanie nurtowato uczonych
juz od tysigcleci. Dziato si¢ tak, poniewaz nikt nie mial watpliwosci, iz to wlasnie taki
opiekun odgrywa ogromng rol¢ w ksztaltowaniu umystow swoich uczniow, jest ich
przewodnikiem, mentorem. Z tego powodu stawiane s mu wysokie wymagania etyczne,

moralne oraz te zwigzane z posiadang wiedzg. Cze$¢ uczonych uwaza, ze nauczyciel to

cztowiek niewzruszonych zasad i szerokich horyzontéow, to jednostka
niosaca poslannictwo mistrza i przyjaznie podporzadkowujaca siebie
podopiecznym, to uczony w swojej specjalnosci i wielki znawca duszy
mtodziezy, umyst systematyczny, starannie planujacy dzialania na podstawie
naukowej wiedzy, szczery i spontaniczny w swoich odruchach, bogata
osobowos$¢, ktora caltym swoim zyciem zaré6wno publicznym, jak i
prywatnym daje przyktad wychowawczych cnot.>

Nauczyciel jest wiec mistrzem, znawca wyktadanej tematyki, a jednoczesnie osobag
otwartg, potrafigcg zjednac sobie ucznidow, zaskarbi¢ ich sympati¢. Musi potrafi¢ pokierowac
podopiecznym w taki sposob, zeby ten zdotat odkry¢ swoje talenty czy umiat popracowaé nad
stabymi stronami®®®. Wydaje sie, ze wlasnie te cechy czynig z danego cztowieka nauczyciela,
kogos, kogo uczen moze obdarzy¢ zaufaniem. Wiedza, iz mozna polega¢ na nauczycielu
dawniej 1 dzi§ wydaje si¢ by¢ najwazniejsza dla mtodziezy, poniewaz wtedy kazdy zechce
podazaé za takim pedagogiem®®.

Z osoba nauczyciela wigze si¢ wiele rdznych teorii, ja chciatbym odwota¢ si¢ do mysli
Janusza Korczaka, ktorego idee wspotpracy z dzie¢mi na trwale zapisaly si¢ w tradycji
pedagogicznej. Sam Korczak zwykl mowi¢, ze ,,nie ma dzieci- s ludzie”®’. Postulowat
widzenie w dziecku partnera, osoby, ktorej przynalezny jest taki sam szacunek, jak
dorostemu. Uwielbiat prace z dzie¢mi, postulowat takze, iz nalezy zwraca¢ wigksza uwage na

ich potrzeby. Zamiast ignorowania dzieci, odsuwania ich od wielu spraw, chciat wlaczac je w

%93 M. Grzegorzewska: Listy do mtodego nauczyciela. Warszawa 1996, s. 17.

%94 R. Muszkieta: Nauczyciel w reformujqgcej sie szkole. Poznan 2001, s. 9.

5% Szerzej zob. E. Gutkowska- Wyrzykowska, K. Zegnatek: Nauczyciel- misja czy zawod? ,,Zeszyty
Naukowe Wyzszej Szkoty Humanitas. Pedagogika” 2016, nr, 13, s. 173 — 185.

%% Wiecej na temat tego jak ksztaltowal si¢ zawdd nauczyciela na przestrzeni dziejow zob. P. Mazur:
Zawdd nauczyciela w ciggu wiekow. Skrypt dla studentow z historii wychowania. Chetm 2015.

97, Korczak: Jak kocha¢ dziecko? W: Tegoz: Wybdr pism. T. 3. Red. I. Newerly. Warszawa 1958, s.
210-211.
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»dojrzaty” §wiat. Po latach pracy z najmlodszymi stworzyt swoisty katalog praw, ktore sa
niezbywalne dla kazdego dziecka. Tymi prawami byty®%:
- prawo do szacunku,
- prawo do niewiedzy,
- prawo do niepowodzen i tez,
- prawo do upadkow,
- prawo do witasnosci,
- prawo do tajemnicy,
- prawo do radosci,
- prawo do wypowiadania swoich mysli i uczu¢,
- prawo do dnia dzisiejszego,
Tym samym dziecko stawalo si¢ rOwnoprawnym cztonkiem spoteczenstwa i jako takie

miato by¢ traktowane powaznie. Z kolei do przysztych wychowawcow kierowal nastepujaca

rade:

Badz soba — szukaj wtasnej drogi. Poznaj siebie, zanim zechcesz dzieci
poznawac¢. Zdaj sobie sprawe z tego, do czego sam jeste§ zdolny, zanim
dzieciom zaczniesz wykresla¢ zakres ich praw i obowigzkow. Ze wszystkich
sam jeste§ dzieckiem, ktore musisz poznaé¢, wychowac i wyksztalci¢ przede
wszystkim.>%®

Rada ta méwi o bardzo waznej kwestii: kazdy dorosty sam byt kiedys$ dzieckiem. Jesli
chce si¢ porozumie¢ z podopiecznymi musi najpierw odnalez¢ dziecko w sobie. Wtedy to,
poznawszy samego siebie, moze zacza¢ pracowa¢ z najmtodszymi. Takie poznanie, wedlug
Korczaka, jest fundamentem przyszlej wspotpracy. Bez niego niemozliwe staje si¢
osiggniecie porozumienia pomie¢dzy pedagogiem a wychowankiem.

W tworczosci Edmunda Niziurskiego czytelnik odnajdzie wielu nauczycieli, zwanych
przez ucznidéw gogami, posiadajacych niespotykane cechy, ktdre wyrdzniajg ich na tle innych
przedstawicieli tego zawodu (zaréwno pozytywnie jak i negatywnie). Gogowie sg grupa nie
mniej interesujaca niz sami uczniowie, dlatego tez nie moga zosta¢ pominigci w badaniach
nad prozg tego pisarza.

To, co moim zdaniem, wyrdznia czg$¢ pedagogdw u Niziurskiego, mozna nazwaé

nieprzenikniono$ciag. Wydaja si¢ by¢ niekiedy niedostepnymi bostwami, z ktorymi nalezy si¢

%8 Zob. J. Kopczynska- Sikorska: Idee praw dziecka w zyciu i pracy Janusza Korczaka. ,,Wychowanie
w Przedszkolu” 1992, nr 6, s. 334 — 338.
59 3. Korczak: Jak kochaé dziecko?..., s. 210.
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liczy¢. Posiadajg ogromng wiedze o tym, co dzieje si¢ w szkole, pojawiajg si¢ wrecz
znienacka, by pokaza¢ swoim uczniom, kto jest Instancja Najwyzsza, ktorej musza si¢ niemal
catkowicie podporzadkowac.

Analizie zostanie poddana trojka pedagogdéw: profesor Rzezinski, Renata Okulczycka
oraz Magnificencja. Wybratem ich dlatego, ze kazdy reprezentuje odmienny typ ,,bosko$ci”
oraz indywidualny sposob widzenia szkolnego S$wiata wraz z ,,zamieszkujagcymi” go
uczniami. Sg gogami-bogami, wobec ktorych ich podopieczni nie moga przej$¢ obojetnie,
dodatkowo gogiczny osad nie podlega zadnej dyskusji, dlatego tez uczniowie wykazuja
szczegoOlng ostroznos¢ w kontakcie z nimi. Z tego powodu podrozdziat ten bedzie proba
zbadania wymienionych powyzej nauczycieli przy wykorzystaniu kontekstoéw mistyczno-
religijnych. Pokazg, iz pedagodzy swoimi postawami czy stowami reprezentuja podobienstwa
do, odpowiednio, Goga-Boga mitosiernego, surowego, lecz sprawiedliwego oraz takiego,

ktoéry w sposob niepodwazalny, wrecz absolutny, rzadzi szkots.

Profesor Rzezinski

Rezus, jak czytelnik moze si¢ szybko przekonaé, jest nauczycielem- instytucja. Sam
narrator opowiadania Rowny chlopak i Rezus, Puzon, moéwi, ze pedagog ten byl chlubg szkoty
(uczy w niej od pierwsze] wojny Swiatowej), w dodatku wygladal troche ascetycznie oraz

wynio$le. Niezwykle interesujacy jest opis tej postaci dokonany przez narratora:

(...) Byl peten zycia, niespozyty, niedosiezny, niezmozony —
zdawalo sie¢, ze jest wieczny. Mimo ze byl zawsze spokojny i nigdy nie
podnosit glosu, chodzita za nim jaka$ grozba. Starsi chtopcy mowili, ze jest
ostry, ze na jego lekcjach panuje wszedzie $miertelna cisza. I ze u niego
trzeba mie¢ pigtki albo czworki. Innego wyjscia nie ma.®%

Rezus posiada wigc cechy tajemniczego bostwa, ktorego poczatki siegaja tak daleko
(pierwsza wojna), ze uczniom trudno obja¢ ten czas rozumem. Z tego wzgledu lepsze
poznanie nauczyciela jest mozliwe jedynie dzigki wypowiedziom innych osob, takich, ktore
juz doswiadczyly ,,gogicznego obcowania” z nim na jego lekcjach. Taki typ zrozumienia
wpisuje si¢ w ingardenowski sposob poznania innego. Wedlug mysli tego filozofa mozliwos¢
zglebienie nastgpuje poprzez wyciagnigcie wnioskéw z wypowiedzi réznych osoéb o
jednostce, ktorg chcemy lepiej pojac, by ta przestata by¢ dla nas obca. Przekazane w ten

sposob informacje sg wigc obarczone bledem subiektywnos$ci tego, ktory nam je dostarcza,

800 E, Niziurski: Réwny chiopak i Rezus..., s. 169. Podkr. J.D.
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dodatkowo zawieraja zdania ogélne, co udowadnia zacytowany powyzej fragment tekstu®’?.
Rezusa mozna bylo pozna¢ wylacznie dzigki informacjom od innych, on sam byt
nieodgadniony i nieprzenikniony. Jawil si¢ uczniom klasy, do ktorej chodzit narrator-bohater,
jako nieogarniona oraz niezglgbiona istota. Mimo tego chciano go ,,ruszy¢”, co byloby
wielkim osiggnieciem: ,,(...) moja szalona mysl, zeby ruszy¢ Rezusa, wywotala ogromne
wrazenie wérod kolegow. Ruszyé Rezusa to byto prawie tak, jak ruszyé stonce”®®2. W ten
sposob uczniowie chcg osiggnaé to, co wydaje si¢ niemozliwe: pozna¢ Rezusa i
zobaczy¢ w nim cztowieka, a nie bdstwo. Husserl opisuje tego typu doswiadczenie

nastgpujaco:

Przenoszg si¢ w inny podmiot: przez wczucie uchwytuje to, co i jak mocno,
z jaka sita go motywuje (...) Uzyskuje te motywacje, gdy si¢ przenosze w
jego sytuacje, na jego poziom wyksztatcenia, w jego rozw6j w mtodosci etc.
I w tym przeniesieniu w giab musze si¢ z tymi motywacjami solidaryzowac;
czuje si¢ nie tylko, jakbym wchodzit w jego myslenie, czucie, dzialanie, lecz
musze¢ w tym i$¢ za nim, jego motywy stajg si¢ moimi quasi — motywami.®%

Takie otwarcie si¢ pozwolitoby chlopcom wicle lepiej zrozumie¢ nauczyciela.
Nastgpitoby wtedy co$ w rodzaju quasi komunii, rozumianej jako spotkanie, doswiadczenie
wspolnoty uczniéw z pedagogiem. Wydaje si¢ to by¢ wazne w kontekscie relacji uczniéw z
nauczycielem, ktory, pokazujgc emocje, udowodni bycie istotg czujgca. Jak twierdzit Martin
Scheler ,,»0s0by« nie mogg by¢ rozumiejagco poznane (...) o ile same si¢ spontanicznie nie
otworza. Moga one bowiem »milczeé« i ukrywaé sie”®®. Miodziez uwazal, ze na skutek
wywolanej przez nich draki ,,milczacy” do tej pory Rezus otworzy si¢ przed nimi, mozliwe, iz
nawet ich ukarze, lecz dzigki temu zobacza, ze maja do czynienia z czlowiekiem a nie z
nieosiggalnym bytem.

Pomyst z draka jednak nie wychodzi, a przynajmniej tak zostaje to odebrane przez

klase:

801 Zob. R. Ingarden: O poznawaniu cudzych stanéw psychicznych. W: Tegoz: U podstaw teorii
poznania. Warszawa 1971, s. 113 — 115.

692 E. Niziurski: Réwny chiopak i Rezus..., s. 170. Mozna zaryzykowaé stwierdzenie, iz ,,ruszenie
Rezusa” bytoby tak doniostym wydarzeniem, jak tzw. przewrot kopernikanski wywotany przez
Mikotaja Kopernika. Uczony ten, poprzez ogloszenie dzieta O obrotach sfer niebieskich, zanegowat
dotychczasowe myslenie polegajace na przekonaniu, iz Ziemia znajduje si¢ w centrum wszech§wiata.
Gdyby cala akcja Puzona zakonczyla pozytywnie, bytoby to wiekopomne wydarzenie w historii
szkoty.

603 E. Husserl: Idee czystej fenomenologii i fenomenologicznej filozofii. Ks. 2. Przel. D. Gierulanka.
Warszawa 1974, s. 384 — 385.

804 M. Scheler: Istota i formy sympatii. Przet. A. Wegrzecki. Warszawa 1980, s. 165.
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Ustalitem dat¢ draki na poniedziatek. Na poczatku postanowitem wypuscié
prébny balon. W poniedziatek przed lekcja matematyki napisatem na tablicy
wielkimi jak wot literami ,,REZUS”. Z biciem serca czekali§my, co bedzie.
Lecz stata si¢ rzecz dziwna. Rezus wszedl. Spojrzat...

- To ja — powiedzial po prostu i zadowolony, przedziwnie zadowolony,
zabrat si¢ do lekcji, jak gdyby nigdy nic.

(.)
Po tej oczywistej klapie bylem gleboko upokorzony.5%®

Brak jakiej$ gwaltownej reakcji na napis na szkolnej tablicy (tym miata by¢ owa
draka) zostaje odczytany jako potwarz i umacnia wyobrazenie 0 tym, iz Rezus jest istotg
niemozliwg do poruszenia. Tym samym nieosiagalne staje si¢ jego poznanie. Wpisuje si¢ to w
mysl Adama Wegrzeckiego, ktory jest zdania, ze catkowite otwarcie si¢ drugiej osoby nigdy
nie jest mozliwe, stad tez ten, ktérego chcemy pozna¢, zawsze bedzie miat przed nami jakie§
tajemnice®®. Z kolei Scheler uwaza poznanie za wazne, bo dzigki niemu drugi cztowiek
udostepnia wiedzg o sobie, tkwigcych w nim uczuciach, emocjach, a takze, co istotne w
kontekscie Rzezinskiego, upewnia mnie o tym, ze staj¢ naprzeciwko jednostki catkowicie
ludzkiej®®’. Z tego powodu reakcja nauczyciela jawi si¢ Puzonowi wtasnie jako upokorzenie,
a sam podopieczny wydaje si¢ by¢ osobg, ktdrg nie nalezy si¢ przejmowaé. W ten sposob
Rezus ponownie nie pozwala na poznanie siebie i spoglada na uczniow z gory. Nadal chce
by¢ nieodgadnionym bytem, niepoddajacym sig ,,dzieciecym” drakom®%,

Poznanie Rezusa nast¢puje w najmniej oczekiwanym momencie. Puzon, za namowa
kolegow, postanawia wykras¢ temat kolejnej klasowki. By to osiggna¢ musi najpierw
wslizgna¢ si¢ do mieszkania profesora. Jak si¢ okazuje, wydarzenie to ma nieoczekiwany
przebieg:

- Uczen do Rzezinskiego — rozlegly si¢ szepty. Wszystkich jako$ dziwnie
podniecita ta wiadomos¢.

Matylda Nogajec zaraz podbiegta do sgsiednich drzwi, gdzie stali jacys$
ludzie w otoczeniu gromadki dzieci (...) i patrzac na mnie mowita co§ do
nich z ozywieniem (...) I zaraz podszedl do mnie jaki$ pan w rogowych
okularach i pgsowej bonzurce (...) i przyjrzat mi si¢ z bliska (...)

- To tam, w koncu przedpokoju — powiedziala dziewczynka o bladych
oczach (...)

(..)

805 E. Niziurski: Réwny chiopak i Rezus..., s. 170.

6% Szerzej zob. A. Wegrzecki: O poznawaniu drugiego cztowieka, Krakow 1992, s. 66 — 73.

807 Zob. M. Scheler: Istota i formy sympatii..., s. 160.

88 Trzeba zaznaczy¢, iz kontakt uczen- nauczyciel nie jest intymny, lecz potoficjalny. Zawsze jakas
cz¢$¢ osoby pedagoga chce by¢ dla ucznidw nicodgadniona. Z kolei inne wyjasnienie jest bardziej
przyziemne: Rezus, bedac niezwykle do$wiadczonym wychowawca, nie daje si¢ zwyczajnie
sprowokowac tego typu zartami.
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- To ja przyjde innym razem — wykrztusitem zadyszany.

(...)
- Gdzie pan chce ucieka¢, mtody cztowieku? (...) Profesor przeciez czeka na
pana.8®®

Cate wydarzenie zwigzane z doprowadzeniem Puzona do mieszkania Rzezinskiego ma
znamiona niesamowito$ci, nierealno$ci. Zaden z mieszkancow kamienicy poczatkowo nie
potrafi uwierzy¢ w to, co si¢ dzieje na ich oczach, czyli w odwiedziny ucznia Rezusa. Pochdd
ma charakter ceremonialny, poniewaz bohaterowi towarzysza mtodzi i starzy, kobiety i
mezczyzni. Kazdy chce zobaczy¢ chtopca, by moc uwierzy ¢ w to, co widzi. Ta sytuacja
wydaje si¢ tak niesamowita, ze ludzie nie potrafig objac jej rozumem. Wymyka si¢ logice i
ich dotychczasowej wiedzy o Rzezinskim, stad potrzeba znalezienia si¢ blizej osoby, ktora
przyszta w odwiedziny do pedagoga.

Scena ta pokazuje Rezusa jako byt uporzadkowany, gdyz jeden z lokatorow, gdy widzi
Puzona, rozumie, dlaczego profesor zrezygnowat z wyjscia na koncert, choé¢ czynit tak co
czwartek. Nauczyciel jest wiec kim$ z niezwykle pouktadanym zyciem i kazda zmiana
powoduje nie tyle ciekawos¢, ile wrecz zdumienie znajacych go ludzi. Sasiedzi chca wige
pozna¢ ucznia, ktory sprawil, ze dotad przewidywalny profesor Rzezinski nagle postanowit
zmieni¢ swoje plany. Sam Puzon jest skonfundowany i bardzo przestraszony wszechwiedza
pedagoga. Nie wie, skad Rezus moglby wiedzie¢ o tej wizycie, a ten brak wiedzy powoduje u
niego paniczny lgk. Chce jak najszybciej stamtad uciec, lecz reszta lokatorow mu na to nie
pozwala, niemal sita wpychajac chtopaka do mieszkania profesora.

Wedhug Agaty Klocinskiej: ,,relacja Ja — Ty, tak jak i doswiadczenie mistyczne, jest
zdarzeniem, ktore przychodzi nagle i nagle odchodzi”®, zas Buber o poznaniu drugiego
pisze: ,,prawdziwy oglad trwa krotko; istota naturalna, ktoéra dopiero co odkryta si¢ przede
mng w tajemnicy wzajemnego oddziatywania, znowu daje si¢ opisaé, zaszeregowaé...”!!
Cho¢ doswiadczenia te sg dla mieszkancow chwilowe, nadal chcg by¢ blisko Puzona. W ten
sposob mogg lepiej pozna¢ samego Rzezinskiego, przestaje on by¢ pewnego rodzaju enigma.
Pomimo ze mieszkajg obok siebie 1 nauczyciel prowadzi bardzo przewidywalny tryb zycia,
niewiele o sobie wiedzg.

Na mistyczng forme spotkania z nauczycielem, do ktérego ma dojs$é, wptywaja takze

takie czynniki jak nieopisywalno$¢, jego krotkotrwato$¢ czy biernos¢ osd6b w nim

609 E. Niziurski: Réwny chiopak i Rezus..., s. 174.

10 A. Klocinska: Relacja Ja-Ty wediug Martina Bubera a doswiadczenie mistyczne. ,Przeglad
Filozoficzny- Nowa Seria” 2015, nr 4, s. 210.

811 M. Buber: Ja i Ty. Wybor pism filozoficznych.. ., s. 49.
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uczestniczacych®?. Spotkanie bowiem jest czyms, co sie wydarza. Wszystkie te cechy
mistycznego doswiadczenia mozna odnalezé w relacji Puzon- Rezus- wspotlokatorzy. Ta
triada, w centrum ktdrej znajduje si¢ nauczyciel, rezonuje z nim, tworzac krag doznan do tej
pory nieznanych. Dotychczas zdawaloby sie przewidywalny S$wiat zaczyna by¢ peten
niespodzianek, a osoby, co do ktorych istniata (nie)pewnos¢, ze zostaly przez nas poznane,
odkrywaja przed nami kolejne tajemnice. Ludzie z kamienicy, Puzon czy nawet koledzy
czekajacy na wykradzione klasowki- oni wszyscy staja si¢ uczestnikami spotkania z
nieznanym, rzeczywisto$¢ pokazuje nagle pewne peknigcia, czego dowodem bedzie stanigcie

narratora naprzeciwko samego Rezusa. Wartos¢ takiej chwili podkresla Ktocinska:

spotkanie z Ty polega na tym, ze stajemy naprzeciw czego$ radykalnie
innego od nas, niesprowadzalnego do Ja — czego$, co nie moze podlegaé
duchowemu zawtaszczeniu, bo nie jest przedmiotem mojego poznania ani
odpowiedzia na moje potrzeby. W jednym i drugim przypadku dostrzegamy
wigc z calg jasnoscig (...) ze rzeczywisto$¢ nie jest jedynie przestrzenig
naszych postrzezen, odczué¢, mysli, pragnien.®t®

Swiadkiem tych wszystkich emocji jest Puzon, nie zdajacy sobie sprawy z faktu, jak
bardzo Rezus r6zni si¢ od innych nauczycieli. Jedna, uczniowska ,,wizyta” odstania te twarz
profesora, ktorej zarbwno sam protagonista jak i sasiedzi Rzezinskiego dotad nie znali. Kazdy
posiadal pewne wyobrazenie starego pedagoga, nie przypuszczajac, ze mogloby ono ulec
jakiemus$ gwattownemu przeobrazeniu. Tymczasem wystarczyla jedna wizyta ucznia, zeby to
wszystko zmieni¢. Sama zmiana najmocniej dotyka glownego bohatera, ktoremu dane bedzie
odkry¢ ,,tajemnice” profesora.

Stanigcie naprzeciwko Rezusa jest dla Puzona szokiem, poniewaz to nie jest ten sam

nauczyciel, ktérego wszyscy si¢ obawiaja, przeciwnie, to cztowiek niezwykle zmgczony:

(...) Nie puszczatem z oczu trojkatnej twarzy Rezusa. Z bliska, w zoitym
$wietle wydawala si¢ bardzo stara i pomarszczona. Patrzylem na wyostrzone
rysy profesora, na jego oczy przygaste i zapadniete i po raz pierwszy
pomyslatem: nie jest wieczny ani niezniszczalny. Jest §miertelny... jak moj
dziadek, ktoéry umart na wiosneg, jak wszyscy. Dziwne, Zze dotad nie
zwrdcitem na to uwagi.®*

Oto bostwo schodzi z piedestatu, nie ma niepokonanego Rezusa, jest za to stary

profesor Rzezinski. Aura boskosci zostaje zastgpiona aurg czlowieka, ktory nie ucieknie przed

612 Szerzej zob. W. James: Doswiadczenie religijne. Przel. J. Hempel. Krakow 2001, s. 293 — 294,
13 A. Klocinska: Relacja Ja-Ty wedtug Martina Bubera a doswiadczenie mistyczne...,s. 211.
614 E. Niziurski: Réwny chiopak i Rezus..., s. 176.
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swoim wiekiem i zwigzanymi z nim niedogodno$ciami. Podczas tej chwili do protagonisty
nagle dociera prawda o Rezusie. To nie Wielki Gog, lecz zwyczajny nauczyciel,
majacy wlasne problemy i zgryzoty. Jest bardzo ludzki, a mimo tego nadal wywotuje w
Puzonie strach, jakby do chtopaka nie docierato to, co widzi®®®.

Istotny jest opis samej twarzy Rezusa. Narrator dostrzega znaczgca zmiang, gdyz
nauczyciel przestat by¢ kim$ innym, a stat si¢ sobg. Thomas Macho zauwazal, iz przestrzen
publiczna wymaga od ludzi przyjecia pewnych rél, swoistego podporzadkowania si¢
wymogom stawianym danej grupie spotecznej®'®. Bycie nauczycielem jest szczegodlnie
wymagajaca rola, co mozna wyczytaé ze szkolnego zachowania Rezusa®!’. Dopiero w swoim
domu moze powrodci¢ do prawdziwej twarzy, a nie tej, ktorg jest zmuszony pokazywac
uczniom. Przestrzen prywatna tak naprawde pozwala mu na ukazanie prawdziwego siebie,
bez potrzeby grania roli pedagoga. Nareszcie moze ,pokaza¢ siebie”, czyli pana
Rzezinskiego, a nie Wielkiego Rezusa, uwazanego bardziej za boga anizeli cztowieka.

Scena, w ktorej Puzon zaczyna widzie¢ twarz Rezusa, ma w sobie mistyczny
akcent®®, Pomimo $miertelnoéci i utraty boskoéci nadal tkwi w nim niewielki pierwiastek
czego$ niemozliwego do objecia przez rozum narratora. Dalsza rozmowa z nim u§wiadamia
mu wielko$¢ profesora, ktorego nie zmoglo czterdziesci rocznikéw, jak twierdzit wozny
Plesinski. Rozmowa ma miejsce w dziwnej, momentami dusznej atmosferze, potegujac
jedynie niezwyktly i podniosty nastroj catej chwili. Podczas tego dialogu Rezus-gog daje jeden
z najlepszych wyktadow na temat nauczycielstwa. Ciesza go sukcesy ucznidéw, ktorzy po
zaje¢ciach z nim nauczyli si¢ logicznie mys$le¢ 1 moga piastowaé wazne stanowiska. Jednakze
do pelni szczescia brakuje mu zwyktych, mtodzienczych emocji, o czym profesor mowi z

glebi swojego serca:

(...) To nie cieszy tak jak zywy glos, uSmiech i serce takich jak ty
chtopakow, kiedy jeszcze sa w szkole. Zawsze mi tego brakowalo. Bo,
widzisz, jesli ci powiedzg: ,,Ten nauczyciel jest oschly i surowy”, nie wierz.
Nie ma oschtych nauczycieli. Sa tylko smutni, sa chorzy nauczyciele, sa
nauczyciele zaklopotani i bezradni albo po prostu nieszczesliwi nauczyciele

(“.)619

815 Widzimy tutaj, ze szkolny obraz nauczyciela potrafi rzutowaé na relacje migdzyludzkie. Pomimo
tego, iz Puzon staje naprzeciwko Rezusa- czlowieka, nie Rezusa- pedagoga, nadal si¢ go boi.

616 Szerzej zob. T. Macho: Vorbilder. Miinchen 2011.

617 Zauwazenia wymaga fakt, iz nauczyciele to grupa wyjatkowa, poniewaz wymagania wobec niej
czestosanieludzkie.

618 Mistycyzm rozumiem jako dazenie do odkrycia tego, co niepoznawalne. W tym kontekécie takim
niepoznawalnym (bytem) jest wlasnie Rezus.

819 E. Niziurski: Réwny chiopak i Rezus..., s. 179.
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Rzezinski, niczym dobrotliwy mistrz, pokazuje, co jest najwazniejsze w relacji migdzy
uczniami a nauczycielami. Nie tyle sg istotne dobre stopnie i kariera, ile u$miech,
wdziecznos$¢ oraz przede wszystkim dobre serce. Pedagogdéw najbardziej raduje szczescie
podopiecznych. Daje ono rado$¢ takze nauczycielom jako tym, ktérzy wspierali mtodego
cztowieka. W stowach Rezusa dostrzega si¢ czulo$¢, jaka darzyt 1 darzy kazdego z
podopiecznych. To nie jest surowy, niedostepny profesor, lecz pelen dobroci cztowiek,
pragnacy szczescia dla swoich ucznidw, oczekujacy w zamian bardzo niewiele.

Rezus przestaje by¢ niedostepnym bytem, enigma, istota wzbudzajaca strach. Jego
stowa ukazuja go jako kochajacego goga, ktory jest cierpliwy i wyrozumiaty. Popelniony na
poczatku nauczycielskiej kariery blad, polegajacy na udawaniu kogo$ innego, wpltywa na jego

dalsze relacje z uczniami:

(...) Bylem matly i $mieszny, mialem stare i wytarte ubranie i balem si¢
klasy. Dlatego udawatem, ze jestem bardzo surowy. Ja musiatem wyjatkowo
dobrze udawac, skoro wszyscy uwierzyli (...) Od czterdziestu lat nie jestem
juz ostry, ale wciaz idzie za mng fama jak cien, ktorego nie sposob sie¢
pozbyé. A to przeciez ktamstwo.5%°

Przyznaje on, nie bez ironii, ze zatozona przez niego maska byla tak naturalna, iz
kazdy w nig uwierzyl. W wyniku tej jednej decyzji maska stata si¢ twarza. Kazdy
uczen to wiasnie jg uwazal za prawdziwe oblicze Rezusa, nie dostrzegajac prawdy, bedacej
blisko, a jednocze$nie daleko. Maska, niemal zrastajac si¢ z twarzg, byta trudna do Sciggniecia
1 dopiero wejscie na teren ,,$wiatyni” (jest nig mieszkanie profesora) pomoglo w odkryciu
calej prawdy. To ,,wtargnigcie” na ,,$wigty” teren sprawilo, ze nauczyciel moégl w koncu si¢
odstoni¢ i pokaza¢ podopiecznemu prawdziwg twarz.

Uzewng¢trznianie si¢ Rezusa stanowi niesamowite przezycie dla Puzona. On sam
czuje, iz w Wymianie zdan z pedagogiem kryje si¢ jakas glebsza prawda, ktorej teraz
doswiadcza jako jedyny osobnik na $wiecie. Zanika hierarchicznos¢, protagonista staje
naprzeciw zywej osoby, poznaje jej uczucia, emocje, watpliwosci. Zaczyna réwniez
rozumie¢, ze zar6wno on, jak i inni uczniowie, zyli w blednym przekonaniu o osobie Rezusa
jako niewzruszonym bycie, potrafigcym tylko wymagac, niezdolnym do ludzkich odruchow.
Dopiero takie niecodzienne spotkanie pozwala mu inaczej spojrze¢ na nauczyciela, dostrzec
to, czego do tej pory on i koledzy nie chcieli (nie potrafili?) widzie¢. Ta nagla zmiana

widzenia jest zupelnie nowym doswiadczeniem, niosgcym w sobie nadziej¢ na zmiang. Jest

620 Zob. tamze, s. 180.
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tak dlatego, ze ,,spotka¢ znaczy co$ wiecej i co$ innego, niz zobaczy¢, ustysze¢, podaé
reke”®?. Protagonista widzi pedagoga w zupelnie nowym $wietle, doswiadcza jego niepokoju
zwigzanego z tym, ze kiedy$ postanowit by¢ surowy. Poznanie tej historii pozwala Puzonowi
zblizy¢ sie do Rezusa, doswiadczy¢ od niego niemal rodzicielskich uczué. Nauczycielowi
blisko tu do obrazu ojcostwa pokazanego w nauczaniu Chrystusa. Pedagog jest kims, kto
pragnie szczescia drugiego cztowieka, wykazujac si¢ przy tym dobrocia, potrafi skarci¢ w
sposob tagodny, nigdy nie uwazajac szkolnych drak za powod do ztosci. Najwieksza rados¢
przynosza mu wiasnie takie rozmowy z uczniami, podczas ktorych poznaje on ich problemy,
nadzieje, watpliwosci®??. Niestety przeszto$¢ idzie za nim ,jak cien” i dopiero niemal u
schytku zycia doswiadcza tak upragnionej, zwyczajnej rozmowy ze swoim wychowankiem.
Na pytanie Puzona, dlaczego juz wczesniej nie powiedzial im prawdy, ten daje mu

nastepujaca odpowiedz:

(...) Widzisz, trudno bylo opowiedzie¢ tak zwyczajnie, jak rzeczy stoja.
Gdybym wam powiedzial kiedy$ tak po prostu, jak rzeczy stoja, nie
uwierzylibyscie. Nie bylem dla was zwyklym nauczycielem. Nasz dyrektor
okreslit to bardzo trafnie. ,,Stal si¢ pan dla nich pojeciem ponadczasowym
(...) niezniszczalnym i nietykalnym jak platynowy wzorzec metryczny”

(.'.)623

Stowa te korelujg z koncepcja opisujacg maske jako ,,0sobe spoteczng”. Przybiera ona
konkretng postawe (czesto niezgodng z jej ,,ja”), by dzigki temu moc porozumiewaé si¢ z

otoczeniem. Ten wybor jest §wiadomy lub narzucony®?*

. U Rezusa dochodzi do polaczenia
tych dwoch $ciezek. O ile poczatkowo zatlozyl maske z wlasnej woli, to potem musiat jg caly
czas utrzymywacé, poniewaz narzucili mu ja, paradoksalnie, sami uczniowie®?®. Dlatego tez,
nawet jesli chciat ja zrzucié¢, nie mogl tego uczyni¢ z dnia na dzien. Okazuje si¢ bowiem, iz
zwykle wyznanie wymaga niezwyktej chwili, zwyczajne zrozumienie - niezwyczajnych
okolicznosci. Nawet dyrektor dostrzega, ze Rzezinski jest w opinii uczniow kim§ wiecej

anizeli tylko cztowiekiem. To wzorzec, istota idealna, byt, ktory byt, jest i bedzie. Wiasnie te

621 J, Tischner: Fenomenologia spotkania. ,,Analecta Cracoviensia” 1978, t. X, s. 93.

622 Interesujgce wydaje sie zestawienie Rezus — Jezus, poniewaz profesor Rzezinski w swojej postawie
(ciepto, wiara w drugiego cztowieka, cheé, by uczniowie przychodzili do niego) przypomina wilasnie
Chrystusa. Cho¢ takie zestawienie wydaje si¢ by¢ poczatkowo absurdalne, przy wnikliwszej analizie
nabiera ono sensu, a takze znajduje podstawy w opisie samego profesora, ktory to juz kilkukrotnie
przywotywatem. Tym samym przypominatby on nie tylko Boga z Nowego Testamentu, lecz rowniez
(moze przede wszystkim!) Jezusa, ktory to cieszy si¢ z odwiedzin kazdego ucznia — cztowieka.

623 £, Niziurski: Réwny chiopak i Rezus..., s. 181.

624 Zob. H. Belting: Faces. Historia twarzy. Przet. T. Zatorski. Gdansk 2014, s. 13.

62 To z kolei wskazywatoby na to, ze proces usztywniania rdl nie jest tylko wing nauczycieli. Sami
uczniowie, nieSwiadomie, narzucaja pedagogom sposob ich bycia.
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boskie przymioty przez czterdziesci lat pracy okreslaly Rezusa. O ile nauczyciel poczatkowo
godzil si¢ z tym, o tyle potem zobaczyl swoj btad. Niestety nie byto, kiedy go naprawié, a
cisza, zalegajaca podczas prowadzonych przez niego zaj¢¢, stawata si¢ dlan ucigzliwa i by¢
moze stanowita najwigkszg porazke w jego nauczycielskiej karierze.

Prawda nie mogla zosta¢ wyjawiona takze z powodu braku wiary uczniow, ktorzy
nigdy nie przyjeliby jej do wiadomosci. Idealizacja Rezusa zaszla tak daleko, ze jakiekolwiek
proby zarysowania obrazu profesora bylyby uznane za dzialania podejrzane czy nawet
szalenstwo. Stad tez pragnienie ze strony profesora, zeby kto$ odwazyt si¢ przetamac te
idealizacje 1 zamazal nieskazitelny obraz: ,(...) chcialem, zZebyScie raz zachowali si¢
niesfornie jak na lekcjach innych nauczycieli”. Bo wtedy bym uwierzyl, ze nie jestem dla was
martwym, obojetnym wzorcem, ze istnieja jakie$ ludzkie sprawy miedzy nami”®%. | ta
chwila, gdy Puzon pisze na tablicy jego przezwisko, jest chwilg, na ktorg czekat. Wzorzec
zostaje zarysowany, a on jako bog-Gog zyskuje tak upragniong ludzka twarz.

Spotkanie i rozmowa z Rezusem u§wiadamiaja Puzonowi blednos¢ dotychczasowych
wyobrazen na temat pedagoga. Gdyby nie ten dialog dalej tkwilby on w przekonaniu o
niezniszczalno$ci i niedostgpnosci profesora. Bernhard Casper zauwazatl: ,,wydarzenie mowy
zrodtowo zmierza do tego, by$my jeden drugiego rozumieli”®?’. Mowa tworzy wiez pomiedzy
interlokutorami, a przede wszystkim pozwala im na wzajemne poznanie si¢, otworzenie na
drugiego. Wazno$¢ dialogu podkreslal Tischner: ,,dialog ustanawia, umacnia 1 rozwija (...)
duchowa rzeczywisto$é — rzeczywisto$é miedzyludzka®?. Istotne jest, ze nie tylko Rezus
mocniej otwiera si¢ przed uczniem. Sam Puzon réwniez dostrzega, iz rozmowa prowadzona z
nauczycielem pomaga mu odkry¢ wazne dla siebie kwestie. Rezygnuje z kradziezy klasowek 1
postanawia nie by¢ ,,rowny”, bo nie takiej postawy oczekuje profesor. Zamiast tego wybiera
trudng droge zwyczajno$ci oraz normalnosci. Ten wybor nie wydaje si¢ by¢ jednak czyms$
ztym, poniewaz w tamtej chwili dociera do niego, co tak naprawdg si¢ liczy.

Rezus to dobrotliwy gog, ktory kiedys$ popetit btad i dopiero u schytku kariery zdotat
go czesciowo naprawic. Jest cieptym, serdecznym cztowiekiem, dla ktorego nie istnieja zli
uczniowie. Rozumie potrzebe robienia ,,draki”, poniewaz dzigki temu podopieczni pokazuja,

ze widza w nim czlowieka, a nie nieosiggalny byt. To z kolei sprawia, iz sami ujawniaja

626 £, Niziurski: Réwny chiopak i Rezus..., s. 181.

627 B, Casper: Co to znaczy: mysle¢ dialogicznie? Przet. G. Sowiniski. W: Pytajgc o czlowieka. Mysl
filozoficzna Jozefa Tischnera. Red. W. Zuziak. Krakow 2002, s. 84.

628 J. Tischner: Filozofia dramatu..., s. 20.
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swoja ,,Judzkos¢®?. Zakonczenie, choé otwarte, zdaje sie sugerowaé, ze powoli serca
ucznidw zaczng si¢ na niego otwiera¢. Pierwszy krok zostal wykonany, o czym najlepiej

swiadczy, wienczacy opowiadanie, radosny usmiech Puzona.

Renata Okulczycka
Nowo przybyly do szkoty im. Narcyzy Zmichowskiej Tomek Zabny dostaje od

swojego kuzyna nastgpujaca przestroge:

- (...) Tak, ze dyra masz praktycznie z glowy. Natomiast strzez si¢ Okulli!
- Kto zacz?

- Wicedyrektorka. Podobna do kobry i rownie jadowita. Naprawde nazywa
si¢ Renata Okulczycka.®*°

Arek nie uscisla o jaka kobre chodzi, lecz mozna przypuszczaé, ze mial na mysli jej
najgrozniejszy gatunek, czyli krolewski. Waz ten stoi na szczycie tancucha pokarmowego i
praktycznie nie ma zadnych wrogoéw wérod innych zwierzat®!. Nie bedzie wiec dziwito, jesli
wlasnie taka kobr¢ mialby na mysli chlopak. Uzyta przez niego metafora ma za zadanie
podkresli¢ wyjatkowos¢ 1 groze Okulli, ktora byta najwigkszym zagrozeniem dla uczniéw w
szkole im. Narcyzy Zmichowskiej. Jako osoba wazniejsza niz dyrektor (!) ma petnie wiadzy
nad ,,Zyciem 1 $miercig” podopiecznych, stad tez ostrzezenie dane Tomkowi. Kuzyn wie, iz
jesli protagonista w jakikolwiek sposob ,,podpadnie” Okulli, jego Zycie stanie si¢ nie do
zniesienia.

Pierwsze spotkanie z wicedyrektorka dobitnie wyjasnia porownanie jej do kobry:

Nie potrzebowatem siega¢ do ,.katalogu” Arka, rozpoznatem od razu, z kim
mam nieprzyjemno$¢é. Te oczy w czerwonych obwddkach, te wielkie
okulary, ta workowata szyja o sfatldowanej skorze i ogolne podobienstwo do
kobry. Tak, nie ulegato watpliwosci, ze mam przed soba wicedyrektorke
Okulczycka, czyli straszng Okulle.5*

Wyglad nauczycielki odpowiada ogdlnym wyobrazeniom ucznidéw. Sam glowny

bohater przyznaje, iz opis Arka nie byt ani troche¢ przesadzony. Okulla ma wzbudza¢ strach i

629 Mozna napisa¢, ze nauczyciel postanawia w koncu odrzucié¢ role narzucong mu przez szkolng
spolecznosé. Przez ponad czterdziesci lat oczekiwata ona okreslonych zachowan, w wyniku czego
Rezus musial postgpowa¢ wbrew sobie, pokazywa¢ innym maske. Tylko w ten sposob mogt
zados¢uczyni¢ wymogom tego spoteczenstwa.

630 E, Niziurski: Szkolny lud, Okullaija...,s. 7.

831 Zob. W. Juszczyk: Gady i ptazy. Warszawa 1978, s. 83.

832 E. Niziurski: Szkolny lud, Okullaii ja..., s. 24.
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czyni to stosunkowo tatwo, dodatkowo agresywne usposobienie jedynie uwypukla niemal
wezowa jadowito$¢ kobiety. Nie ma w niej zbyt wiele empatii, tagodnosci. Gdy tylko widzi
cho¢by niewielkie uchybienia szkolnym regutom, od razu ,,przypuszcza atak” na ofiare, czego
juz przy pierwszym spotkaniu doswiadcza Tomek. Wpasowuje si¢ wigc w wyobrazenie kobry
majacej caltkowita przewage nad otoczeniem. Uczniowie mogg jedynie schodzi¢ jej z drogi
lub stara¢ si¢ nie by¢ ,,na radarze” Okulli, inaczej skonczy si¢ ich spokojne i w miarg
bezpieczne zycie.

Uwazny czytelnik bardzo szybko zauwazy sktonno$¢ wicedyrektorki do oceniania
ucznidow poprzez pryzmat ludzi, z ktérymi si¢ zadaja. Okulla zdaje si¢ wychodzi¢ z zatozenia,
iz o danej osobie wigcej powie towarzystwo anizeli zachowanie samej jednostki. Wida¢ to

choéby w przywolywanej juz sytuacji z pokoju nauczycielskiego:

- Utworzyle§ spotke ze Ztosliwym Mieciem! Bezblednie dobierasz sobie
wspolnikow. Pierwsze kroki w szkole i od razu popisy.

Nastepnie Okulczycka oswiadczyta, ze torpeduj¢ jej akcje ,.integracji”
mlodziezy i Ze to straszne nieszcze$cie, iz musiatem zjawi¢ si¢ w tej szkole
akurat teraz, gdy ona podjeta trudne zabiegi wychowawcze (...)
Dowiedziatem si¢ takze, iz wniostem ,,element niezdrowego podniecenia” w
mite stado tutejszych barankéw szkolnych i ze dzi§ spuscitem siedmiu Ciesi
ze schodow (...)%

Tomek zostaje oceniony na podstawie ,,spotki” z Mietkiem Tycem, a nie zachowania,
ktére moze 1 poczatkowo wyglada niezbyt pozytywnie, lecz nie powinno prowadzi¢ do tak
ostrej reakcji. Tymczasem Okulla osgdza go nie za to kim jest, ale na podstawie tego, z Kim
zawiera znajomos¢. Dla niej kazdy, kto probuje nawigza¢ jaka$ relacje ze ZloSliwym
Mieciem, jest jednostka nie tyle podejrzana, ile uszkodzong. Sposob dobierania kolegow ma
Swiadczy¢ o zachowaniu danej osoby 1 jesli kto§ postanawia za kolege mie¢ osobe pokroju
Mietka, sam musi by¢ buntowniczy, arogancki, a jego celem bedzie ciggle podwazanie
ciezkiej pracy wicedyrektorki. Ocena jednostki jest wiec Scisle zdeterminowana doborem
towarzystwa, dlatego tez, jesli uczen nie chce zosta¢ uznany za zagrozenie, musi odpowiednio
dobiera¢ znajomych. Takie rozwigzanie dla wielu uczniéw stanowi oczywisto$¢, dzieki
czemu udaje im si¢ unika¢ gniewu Okulli.

Szkota, do ktorej uczeszcza protagonista, rzadzi si¢ okreslonymi prawami. Pomimo
tego, 1z przekazywane 1 upowszechniane sg ustnie, stanowig oczywistos¢ 1 wszyscy powinni
je szanowaé. Jednym z niepisanych regut jest ,,meldowanie” o wszelkich przewinieniach

milodziezy. Taki ,,meldunek” to po prostu donoszenie na kolegow i kolezanki, a co za tym

633 Zob. tamze, s. 91.
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idzie- granica, jakiej wiekszo$¢ ucznidéw nie chce przekroczy¢. Ten brak postuszenstwa nie
podoba si¢ nauczycielom i samej wicedyrektorce. Jej zdaniem pomyst, by to uczniowie
migdzy soba wyjasnili wszelkie zasztosci, zastluguje na potepienie. Dzieje si¢ tak, gdyz to
wilasnie Okulczycka uwaza si¢ za czlowieka majacego wylaczne prawo do wydawania
,wyrokow”. Jak zauwaza jeden z bohateréw, Andrzej Obara, wszystko rozbija si¢ o razacy

brak sprawiedliwosci:

- (...) Wedtug nich (nauczycieli — dop. J.D.) nie powinienem spuszczaé
Ciesia ze schodow, nawet jak na mnie skoczy i trzyma mnie za gardto.

- A co powinienes?

- Meldowac.

(...)

- Meldowa¢, czyli skarzy¢!

- Wiasnie. I zeby jeszcze przeprowadzili uczciwe dochodzenie, kto zaczat, a
kto tylko si¢ bronit. Ale oni nie maja na to czasu. U nich sprawa jest prosta.
Byles zamieszany — podlegasz karze. Niewazne czy ty napadtes, czy ciebie

napadli (...)%*

Andrzej gorzko stwierdza, ze w tej szkole tak wilasnie wyglada uczciwy ,,proces”
dochodzenia do prawdy. Nauczyciele za przyzwoleniem i (w domysle) przychylnoscig Okulli
nie proébujag w zaden sposob docieka¢, kto jest winny w danej sytuacji. Kazdego traktuja w
podobny sposob, czyli jako sprawce, a nie ofiarg®®.

Taki ,,$wiat” stworzony przez wicedyrektorke nie jest wigc czyms$, czego pragneliby
sami uczniowie. Zdaja oni sobie sprawg, ze w starciu z Wielkim Gogiem uosabianym przez
Okulczycka sg bez szans. Jest tak, poniewaz Okulla ma wlasng wizje rzeczywistosci, w ktorej
wylacznie ona moze kara¢ innych. Tylko przyjecie do wiadomosci, iz liczy si¢ Prawda Okulli,
pomaga uczniom przetrwac kolejne dni. Wiedza, w jaki sposob unika¢ klopotow, ktore potem
moglyby przyprowadzi¢ ich przed oblicze wicedyrektorki. Jak wyglada takie spotkanie

pokazuje ta scena:

W gabinecie wicedyrektorki zastalisSmy juz ,lud Bze — Bze” wedlug
nomenklatury Pulpeta. Byli tam wszyscy ludzie Meckich i znaczna ilos¢
Ciesi. Widocznie tlumaczenia przed Szufla nic nie daly. Okulczycka
zaczynata wiasnie mowe do ,,czarnego luda”, ktora obfitowata, jak wszystkie
mowy wicedyrektorki, w olbrzymig ilo§¢ madrych stéw na ,jizm” oraz

,,cja’.5%

634 Zob. tamze, s. 75.
635 Ten problem pokazuje, ze uczniom odebrana zostala mozliwo$é samodzielnego rozwigzywania

problemow.
636 E. Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja..., s. 90.
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Dhugie tyrady, uzywanie niezrozumiatych dla uczniow poje¢ czy widoczna wyzszo$¢
Okulli nad uczniami- tak wtasnie wyglada objawienie si¢ Goga. Rafal Nizinski uwaza, iz
objawienie ,jest wydarzeniem w $wiecie, zderzeniem dwoch catkowicie roznych,
nieporéwnywalnych rzeczywistosci”’®’. Scena z pokoju nauczycielskiego pokazuje, iz te dwie
rzeczywistosci trudno ze sobg polaczy¢. Wynika to gldwnie z absolutnego przekonania Okulli
o byciu istotg nieomylna, potrafigca przewidzie¢ zachowania uczniéw oraz to, jakich czynow

mog3 si¢ kiedy$ dopusci¢. Idealnie taki sposdb widzenia siebie oddaje ta scena:

- A co Wielka Okulla?

- Wielka Okulla byta oczywiscie zadowolona.

- Nie rozumiem, jak to zadowolona?!

- Ze sie sprawdzily ,,jej najgorsze przeczucia”. Tak powiedziata. ,,Ciesze sie,
ze przynajmniej nie zawiodl mnie moj instynkt pedagogiczny. Od razu
przejrzatam tego chtopca”.

Poczutem, ze serce zamiera mi w piersiach i lece, lece gdzieS w czarna
przepasé .58

Zwraca uwage sformutowanie ,,najgorsze przeczucia”, jasno ukazujace sposob
widzenia przez nig podopiecznych, ktdrzy chocby raz narazili si¢ na jej krytyke. Gratuluje
sobie instynktu pedagogicznego oraz zdolnosci do przewidywania przysztych wydarzen czy
zachowan. Nie jest osobg wierzaca w to, ze czlowiek moze si¢ zmienié, przeciwnie, kazdy
jego czyn, nawet jesli w ostatecznosci niektdrzy uznaliby go za pozytywny, zostaje odczytany
jako potwierdzenie charakteru danej osoby. Okulczycka nie tyle zna, co wie (podkr. J.D.),
jacy sa problematyczni uczniowie 1 na tej wiedzy, wyksztatconej u siebie zapewne przez lata
bycia nauczycielka, buduje rzeczywistos¢, w ktorej to ona stanowi gogiczng wyktadni¢
szkolnego prawa.

Zacytowany powyzej fragment pokazuje, jak wicedyrektorka postrzega uczestnikow
bioragcych udziat w r6éznych zdarzeniach. WyrazZnie cieszy ja rowniez fakt, Zze uczen, w tym
wypadku Tomek Zabny, nie zawiodl jej oczekiwan i postepuje tak, jak sie tego
spodziewala. Doda¢ trzeba, iz naturalnie oczekiwala samych zlych wystepkow, a wypadek,
jaki mial miejsce w poprzedniej szkole chlopaka, catkowicie te przewidywania spetnil. Renata
Okulczycka bylaby wigc gogiem, ktory nie przewiduje, ze zte zachowanie danej osoby si¢
zmieni. Gdyby jednak taka zmiana zaszla, byloby to podejrzane, co zresztg gldownemu
bohaterowi u$wiadamia Pulpet. Wedlug niego jakakolwiek informacja, ze Tomek

uczestniczyt w aktywizacji Meckich spowoduje nieufno$¢ i podejrzliwos¢ Okulli. Wynika to

837 R.S. Nizifiski: Wiara i rozum w poznaniu Boga: studium mysli Karla Bartha. Poznah 2012, s. 21.
638 E. Niziurski: Szkolny lud, Okullaii ja..., s. 108.
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z faktu, ze glowny bohater jest ,,na cenzurowanym” u wicedyrektorki, co automatycznie
obniza rangg jego pozytywnych dziatan®®°.

Tym samym zmiany, jesli nastepuja u zaktywizowanych braci, przysporzytyby im
jedynie problemow. Zostalyby one odczytywane jako dziatania nieszczere, podstgpne, majace
na celu wylacznie ,,u$pienie” czujnosci pedagogéw, gtownie samej wicedyrektorki. To
pokazuje, jak specyficzng a takze nieufng wobec innych osobg jest Okulla. Nawet jesli dany
cztowiek chce sie poprawi¢, moze zosta¢ uznany za kogos, kto prébuje oszuka¢ nauczyciela,
to z kolei miatoby fatalne skutki nie tylko dla niego, lecz rowniez otoczenia, ktore w jakis$
sposob bylo zwigzane z tym , klamstwem”.

Tu nalezy zada¢ istotne pytanie: czy mozna dosta¢ w ogdle druga szans¢? Okazuje sig,
ze tak, jednakze ta druga szansa jest obwarowana jednym, gléwnym warunkiem: musi
nastapi¢ catkowity upadek takiej jednostki. Tylko w sytuacji, gdy uczen staje si¢ catkowicie
bierny, apatyczny oraz nie widzi sensu swojej dalszej egzystencji, wicedyrektorka wycigga do
niego r¢ke 1 z catych sit chce mu pomoéce. Taki (pozorowany) upadek ma przezy¢ Tomek, by
Okulla zechciala mu pomoc. Nazywa si¢ to wariantem zerowym. W nim jednostka tworzy
wokot siebie aure osoby w depresji, staje si¢ wyobcowana i przestaje uczestniczy¢ W

wiekszos$ci szkolnych zajec:

- (...) Krotko moéwigce, zeby zmieni¢ ten nieszczesny uklad, w ktory wlaztes,
musisz upasc!

- Upas¢?

- Upas¢ zupehie. Oczywiscie psychicznie (...) Pozorowana depresja zatatwi
ci te sprawe (...) Wazne jest, jak ty rysujesz si¢ w zmeczonej wyobrazni
Okulli. Otéz skoro w jej umysSle rysujesz si¢ tak wybuchowo i
niebezpiecznie, trzeba wytworzy¢ obraz przeciwstawny (...) Przestan w
ogole dziata¢ (...) Najlepiej, zeby$ spal na lekcjach. Ostatecznie moze
patrze¢ w okno. Ale nie wolno ci w ogole uwaza¢. Musisz wylaczy¢ sig
catkowicie.®*

Dopiero tak ,,drastyczne” dzialania sktaniajg Okulczycka do pomocy. Gdy widzi, iz
nastapil upadek podopiecznego, niemal natychmiast zmienia si¢ jej sposob dziatania. Jest
wtedy troskliwa, uprzejma, a takze cierpliwa. Z goga surowego zmienia si¢ w goga
opiekunczego, ktory pochyla si¢ nad niedolg czlowieka i pomaga mu znowu staé si¢
cztonkiem spotecznosci. Taka postawa stanowi kolejny przyktad boskosci Okulli, ktora
jednoosobowo decyduje, kto zastuzyl na ,zbawienie”, a kto dalej bedzie ,,potepiony”.

Dopiero catkowity upadek danej osoby sprawia, iz wicedyrektorka wykazuje wigksze nig

839 Zob. tamze, s. 109 - 110.
640 Zob. tamze, s. 112.
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zainteresowanie. Lituje sie nad ,,grzesznikiem” i poprzez swoje specyficzne mitosierdzie daje
mu nadziej¢ na powr6t do ,,zycia”. Ten powrot jest wtedy zalezny w duzej mierze od samego
,»grzesznika”, ktory decyduje czy chce zazna¢ dobroci Wielkiej Okulli.

Druga szansa nie zdarza si¢ czesto, dlatego uczniowie jg doceniajg, dodatkowo w
przewazajacej wigkszosci chca skorzysta¢ z mozliwosci darowania ,,grzechéw”. Sam
protagonista przyznaje, ze pomimo licznych wad, pod tym jednym wzgledem wicedyrektorka

jest dobrym gogiem:

Niech méwia, co chca o Okulli, niech wieszaja psy na Okulli, niech strasza
Okulla pierwszakow, Okulla pod jednym wzgledem jest na medal. Nad
kreska czy pod kreska zawsze liczysz si¢ jako$ u Okulli. Wszystko, co dzieje
si¢ w budzie, jest w centrum uwagi Okulli. Nikt nie jest jej obojetny. Nie
jeste$ powietrzem dla Okulli.®*

Kazdy si¢ liczy, choéby nie wiadomo, jak podpadt, nikt nie jest nieistotny — taki obraz
Okulczyckiej rysuje protagonista, potrafigcy przyznaé, ze cze¢s¢ opinii o niej jest
nieuzasadniona. Dla niej zawsze liczy si¢ uczen, to jego stawia na pierwszym miejsCu 0raz
stara si¢ zrobi¢ wszystko, by mu pomoc. Jesli wigc, pomimo okazanego wsparcia, uczen
postanawia trwa¢ w ,.grzechu”, Okulla czuje si¢ oszukana. Wida¢ to po bdjce Tomka z

kolegami, kiedy glowny bohater chcial jedynie pomoc innej osobie:

- Stowo daje, martwitam si¢ o niego (o Tomka- dop. J.D.) - wyznata
zazenowana — Okulla.

- Wydawalo sie, ze przezywa jakis przetom.

- A tu nagle taki wybuch agresji!

(...)

- Wiasnie — przygryzta waskie wargi Okulla. — Wielka szkoda, Zabny —
spojrzata na mnie przykro rozczarowana zza swoich grubych szkiet. —
Miatam w zwigzku z toba pewne powazne plany, ale widzg, ze
zaktywizowale$ si¢ sam!%4?

Okulla, nie wnika w to, kto spowodowat cate zajscie. Liczy si¢ jedynie fakt, iz udziat
W niej bral Tomek Zabny. Z tego powodu zdaniem wicedyrektorki przestal zashugiwaé na jej
pomoc. Sam postanowit si¢ ,,zaktywizowac”, czyli odrzucil wyciagnieta w jego kierunku
przyjazna dton. Taka postawa wywotuje zawdd nauczycielki, ktora cheiala okaza¢ mu pomoc,
lecz on postanowit z niej nie skorzysta¢. Trudno jednak nie zauwazy¢, ze Tomek nie miat

szans na obrone, wytlumaczenie si¢, dlaczego postapit w taki, a nie inny sposob. Byt jednym

641 Zob. tamze, s. 118.
642 7ob. tamze, s. 131.
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z uczestnikow bojki, czyli wspotwinnym. Komus takiemu nie przystuguje prawo do obrony,
co jest, jak stusznie zauwazal wczesniej Andrzej, duza niesprawiedliwoscig. Tym samym caly
ten obraz Okulli — dobrotliwego goga, pochylajacego si¢ nad biednym uczniem, ma wyrazng
skaz¢. Trudno wuznaé¢ te nauczycielke za pedagoga przyjaznego uczniom. Zyskana
przychylno$¢ moze zosta¢ bardzo szybko stracona, czego dowodem jest incydent zwigzany z
protagonista.

Czy w takim ukladzie Okulla bylaby gogiem wszechmocnym, pojmujacym
sprawiedliwo$¢ w sposéb co najmniej kontrowersyjny? Istota, ktora nigdy si¢ nie myli?
Czesciowo tak, lecz trzeba tu pamigta¢ o zakonczeniu pierwszej ksigzki z dylogii o Tomku
Zabnym. W nim to Renata Okulczycka przyznaje sie do btedu popetionego w

stosunku do gléwnego bohatera:

- A jednak pan mial racje — usSmiechneta sie¢ smutno Okulla.

- Nie rozumiem.

- Cos$ przeoczytam i popelnitam btad.

- Pani?

Okulla wstala z krzesta, podeszta do mnie i, ku mojemu zaskoczeniu,
potozyta mi na ramieniu rgke.

- Pomylitam si¢ zasadniczo w stosunku do Tomka (...) Zbyt mato si¢ toba
zajmowatam (...) Ale teraz otocz¢ ci¢ opieka, moje dziecko — to mowiac
pocatowata mnie w czoto.%4®

Takie wyznanie z ust Okulli jest czyms$ niezwyktym i1 wyjatkowym. Przywotana scena
Swiadczy o pewnej zmianie, jaka zaszla w wicedyrektorce. Ten jeden raz pokazala ludzka
twarz, potrafila takze przyznac si¢ do swojego btedu. Na poty matczyny pocatunek niesie ze
soba tadunek pozytywnych emocji, ewidentnie zaskakujac Tomka. Chtopak nie stoi juz przed
surowym gogiem przekonanym o wlasnej nieomylnos$ci, nieoczekiwanie wicedyrektorka na
krotki czas staje si¢ mitosierng Istota, ktora prosi (nie bezposrednio), by ten zechciat jej
wybaczy¢ bledy z przesztosci. O wlasnie takim znaczeniu calej sceny przekonuje mnie
pocatunek ztozony na czole chlopaka. Jest to akt niezwykle osobisty, ptynacy prosto z serca.
Nauczycielka pokazuje tym samym, iz pomimo aury niedostgpnego i niezachwianego goga
jest w stanie pokaza¢ otoczeniu, ze nawet ona, Wielka Okulla, mogta popetnié¢ btad. Nie
mozna jednak zapominaé, Ze taki pocalunek jest ewidentnym naruszeniem granic i nie
powinien si¢ zdarzyé. O ile poczatkowo gest ten mogt wyglada¢ szlachetnie, przy
uwazniejszej analizie byt czym$ niezrozumialtym 1 niepokojacym. Okulla zapomniala o

pelionej przez nig funkcji nauczycielki 1 weszta w role matki, co nie powinno mie¢ miejsca.

643 Zob. tamze, s. 294.
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Renata Okulczycka diametralnie r6zni si¢ od profesora Rzezinskiego. Surowa, pewna
swoich racji, nieustgpliwa, stawiajagca wysokie wymagania uczniom, nie traktuje ich jak
réwnorzednych partneréw. To bardziej ludzie skazani na ciggle bladzenie, z kolei jej rola jest
nawrdcenie ,,grzesznikow” na jedyna, stuszng droge. Stosowane przez nig metody aktywizacji
nie naleza do tych, ktére moglyby zosta¢ zaakceptowane przez podopiecznych, poniewaz
opieraja si¢ gtdéwnie na niemal autokratycznym przekonaniu, Ze to ona, wicedyrektorka, we co
jest najlepszego dla danego ucznia. Podopieczny musi wigc zaktywizowac si¢ wedhug mysli
Okulli, inaczej bedzie uznawany w dalszym ciggu za jednostke uszkodzong, pragngcg zy¢ w
,ciemnosci”. W wyjatkowych okoliczno$ciach jest jednak gotowa zdoby¢ si¢ na trud
przyznania si¢ do popetnionego bledu. Staje si¢ wtedy mniej boska, bo nagle wszyscy widza,
ze 1 ona moze upasé. Pokazanie swoich stabosci, wbrew pozorom, nadaje jej wtedy wigcej
rysow cztowieka. Dzigki temu uczniowie zyskuja nadzieje, ze kiedy$ bedzie nie tyle gogiem,

co pedagogiem, potrafigcym wczu¢ si¢ w ich problemy.

Magnificencja

Dyrektorka szkoty, do ktdrej uczeszczaja Archibald Ciuru$ i Dezyderiusz Pokietbas to
osoba nader specyficzna. O jej wyjatkowosci czy wrecz prawdziwej boskosci §wiadczy fakt,
iz czytelnik nigdy nie dowiaduje sie, jak ma na imie i nazwisko®*. Zawsze tytutuje sic ja
Magnificencja, niezaleznie od okoliczno$ci. Arek nastepujaco opisuje jego pierwsze, powazne

spotkanie z dyrektorka:

Los wida¢ chcial mnie pogngbi¢ ostatecznie i sprawit, ze juz na progu szkoty
natknelismy si¢ na MAGNIFICENCJE. Tak nazywali§my nasza panig
dyrektor z racji nobliwych manier i godnego, pelnego powagi oblicza. Fakt,
ze przychodzimy w eskorcie dwu smutnych facetow w firmowych
fartuchach zaintrygowal jg dostatecznie, by zabra¢ nas do pokoju
nauczycielskiego (...)%

Zwracam uwage na sposob zapisu slowa Magnificencja. Litery sa drukowane,

czcionka pogrubiona. Juz to pokazuje, iz dyrektorka jest osoba, z ktdrg nalezy si¢ liczy¢, do

646

tego najwidoczniej posiada niemal boskg wtadz¢®*®. Dalszy opis pobytu bohaterow w pokoju

nauczycielskim jedynie utwierdza w takim przekonaniu:

644 7 duzym prawdopodobiefistwem mozna stwierdzi¢, ze jest to jedyny taki przypadek, gdy autor nie
wyjawia nam personalidow nauczyciela. To za$ jeszcze wyrazniej ukazuje Magnificencje jako istote o
boskiej prowenienciji.

845 E, Niziurski: Przygody Babla i Syfona..., s. 13.

846 Pokazuje rowniez miejsce tej osoby w szkolnej hierarchii.
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Wszystkiemu winne jablka. W magazynie stoldwki zostato ich sporo,
podobno czgéciowo nadgnite, wigc postanowiono przerobi¢ je na wino...
Obawiam si¢, ze w pojeciu Magnificencji my tez jesteSmy jak te nadgnite
jabtka. Zapewne sprobuje podda¢ nas gogicznej fermentacji... Dzisiejsza
nasza przygoda utwierdzi jg w tych zamiarach.®’

Protagonista wie, ze z chwilg wkroczenia do gabinetu dyrektorki ich przysztos¢ jest
juz przesadzona i nie ma zadnej nadziei na poprawe losu. Interesujgce jest nawigzanie do
sfermentowanych jabtek, z ktorych powstaje wino w gasiorze. We fragmencie Ewangelii wg
$w. Mateusza czytamy: ,,Albo uznajcie, ze drzewo jest dobre, wtedy i jego owoc jest dobry,
albo uznajcie, ze drzewo jest zle, wtedy 1 owoc jego jest zly; bo z owocu poznaje si¢
drzewo”®8, Arek przyrownuje swoj los wtasnie do zgnitych owocow, dla ktorych jedynym
rozwigzaniem stanie si¢ ,,gogiczna fermentacja”, czyli proba spozytkowania ,,zepsutych”
uczniow. Podobnie jak w przypowiesci o drzewie dajacym dobre albo zle owoce
Magnificencja musi dokona¢ oceny dwdjki uczniow- owocow i uznaé z jakiego sg ,,drzewa”.
W opinii glownego bohatera ,,wyrok™ jednak zapadt z chwilg wystuchania dwojki sklepikarzy

a reakcja kobiety, tacznie z mimikg twarzy, jedynie go utwierdza w tym przekonaniu:

Subiekci koncza relacje. Nadmiernie upudrowana twarz Magnificencji
stezala. Jej zaci$nigte usta przypominajg teraz sing krechg na teatralnej
masce, bladej i nieruchome;j.

- Dzigkuje panom — wycedzila. — Zajmiemy si¢ ta sprawa i wyciggniemy
konsekwencje.

(...)

Kiedy subiekci wyszli, przeszyla nas ostrym spojrzeniem swych zimnych
OCzu.

- Czego si¢ dowiadujg¢! Uczniowie w gangu ztodziei sklepowych! To juz do
tego doszto?!

- Ja zaraz wytlumacze — wykrztusitem, ale uciszyta mnie.

- Nie przerywaj! Tu nic nie trzeba ttumaczy¢. Sprawa jest oczywista (...)%°

Pewnos¢ osadu, brak watpliwosci, wiedza o tym, jak wygladato cale wydarzenie — oto
obraz Magnificencji rysowany przez Arka. Chlopak doskonale zdaje sobie sprawe, ze
jakiekolwiek proby wytlumaczenia zajscia sg bezsensowne. Tu chce zwrdci¢ uwage na twarz
dyrektorki. Uderza w niej brak jakichkolwiek uczué. Jest maska twarzy, o ktorej Hans Belting
pisal, ze bylaby to ,maska sztuczna, ukazujaca i utrwalajaca tylko jeden jej wyraz (...)

Fascynuje nas, a zarazem irytuje, albowiem uchyla si¢ od spotecznej interakcji z innymi

847 E. Niziurski: Przygody Babla i Syfona..., s. 14.

8 Ewangelia wg sw. Mateusza. W: Pismo Swiete Starego i Nowego Testamentu. Poznah - Warszawa
1998, s. 1137.

849 E. Niziurski: Przygody Babla i Syfona..., s. 14.
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twarzami”®. Ta niemal teatralna maska przeistacza sic w jej prawdziwa twarz. Zyskuje ona
cielesng suwerenno$¢ stajac si¢ tym, co Magnificencja pokazuje calemu $wiatu. Bedac
jedyna, prawdziwg, absolutng twarzg jeszcze mocniej umacnia przekonanie o boskich cechach
dyrektorki. Prowadzi ona do czego$, co nazwalbym ,odcielesnieniem” dyrektorki -
cztowieka. Dzigki temu moze si¢ ,,ucielesni¢” Magnificencja, byt nieposiadajacy zbyt wielu
emocji, stworzony w jednym celu - by rzadzi¢ (szkolnym) swiatem.

Pojawienie si¢ Dzidka nie zmienia trudnego polozenia Arka i Edka, cho¢ protagonista
doktada wszelkich staran, by wytlumaczy¢, skad u pracownikow sklepu btedne przekonanie o
przynaleznosci chlopcow do gangu. Dodatkowo nie pomaga informacja, iz Dezyderiusz
Lhumeruje” swoich agentdw, w tym nauczyciela chemii. Wiadomo$¢ ta okazuje si¢ by¢
przystowiowa kropla, ktéra przelewa czare, w wyniku czego Magnificencja uznaje takze jego

za jednostke do szybkiego ,,naprawienia’:

- Tym razem troch¢ chyba przeholowate$, chlopaczku? Myslates, ze
bedziesz dowcipny?

- Wcale nie myslatem — jeknat Dzidek.

- No, no Pokietbas! Widze, ze idziesz na calego! A ja si¢ pomylitam. Tobie
potrzeba twardej reki, a nie psychologa. Ale nie boj sie, zajmiemy si¢ tutaj
tobg.®!

Ta obietnica jest w swym tonie bardzo podobna do obietnic, jakie Okulla skiadata
uczniom wymagajacym natychmiastowe]j interwencji pedagogicznej. Tu jednak ma ona
jeszcze grozniejszy charakter, poniewaz Magnificencja jest osoba, ktora nie toleruje chocby
najmniejszego przejawu dziwno$ci czy niesubordynacji. Kazdy wybryk traktuje bardzo
osobiscie, bez wahania karzac podopiecznych, chocby wizytg u szkolnej dentystki, ktora to w
catej historii pelni role ,.kata” dla krngbrnych uczniow.

Charakteryzujac ,,boskos$¢” dyrektorki nie sposob pomingé przezwiska nadanego jej
przez uczniow. Obecnie termin Magnificencja oznacza: ,,tytul rektorow wyzszych uczelni;
osoba majaca ten tytu”’®®2, Mnie interesuje wyjasnienie odnotowane w Stowniku polszczyzny
XVI wieku. Tam, procz tytutu rektora, mozna znalezé nastepujacg adnotacje: ,,daw.
»przepych, wspaniato$¢, rzecz wspaniata«’®®, Jak zauwaza Arek, dyrektorke charakteryzuje

nobliwo$éé, ogdlna wspaniato$é oraz przesada, jesli chodzi o maniery. Zaden gest czy stowo w

650 H. Belting: Faces. Historia twarzy..., s. 25.

851 E. Niziurski: Przygody Babla i Syfona..., s. 23.

82 Magnificencja [hasto.] W: Stownik wspélczesnego jezyka polskiego. T.1. Red. A. Sikorska —
Michalak, O. Wojnitko. Warszawa 1998, s. 485.

853 Magnificencja [hasto.] W: Stownik polszczyzny XVI wieku. T.13. Red. M.R. Mayenowa. Wroclaw
1981, s. 375.
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jej zachowaniu nie wydaja si¢ by¢ przypadkowe, przeciwnie, sg obliczone na uzyskanie
nalezytego efektu. Kobieta zdaje sobie doskonale sprawe¢ z posiadanej przez nig sily, nie
pozwala jakiemukolwiek uczniowi podwazyé wlasnego sposobu  wychowywania
podopiecznych czy cho¢by ksztattowania rzeczywistosci, w ktorej przyszto im zy¢. Dobrym
przyktadem ukazujagcym, jakie zachowanie nie bedzie tolerowane, jest moment, gdy
dyrektorka stygmatyzuje Dezyderiusza, nazywajac go Syfonem®*. Wypowiedz Magnificencji
jest wazna, poniewaz wprowadza kilka istotnych zasad, gdy chodzi o konstrukcj¢ szkolnego
Swiata. Po pierwsze jasno okre$la, jakiego typu uczniéw nie kocha si¢ w placowce. Sg to
wszelkiej masci ,,meteory” oraz ,,geniusze”, a przede wszystkim osoby majace ghupie (w
przekonaniu dyrektorki) pomysty. W drugiej kolejnosci Dzidek zostaje ostrzezony, iz nie ma
co liczy¢ na zadng taryfe ulgowa i dyrektorka dotozy wszelkich staran, zeby skutecznie
zahamowa¢ pomystowo$¢ chiopaka. Jej glos jest gtosem Istoty Najwyzszej, a od podjetych
przez nig decyzji nie ma odwotania. RoOwnie istotne w kontek$cie ,przedstawienia”

Dezyderiusza reszcie pedagogéw sg wydarzenia w menazerii:

- Tym razem ztodziej w szafie z nietoperzami! I oczywiscie ci uciekt, a ty
nie znasz jego nazwiska.

- To kto$ z gangu, prosze pani, gang ma wtyczki w tej szkole, bylbym zlapat
lobuza, ale wolatem ratowac papuge (...)

- (...) zlityj si¢ 1 przestan nas tu raczy¢ historyjkami rodem z taniej szmiry i
ples¢ kryminalne dyrdymatki!

- Kiedy ztodziej byt naprawdg! Ja nie ktamig, prosz¢ pani!

- (...) To ten nowy uczen — zwrdcita si¢ do nauczycieli — ten, co chcial
zaktada¢ agentury w szkole, mowitam juz panstwu, zyje catkowicie w
Swiecie sensacji, typowa ofiara tych brudéw, co nas zalewaja z
telewizyjnych ekrandw (...) a te jego chorobliwe urojenia...%®

Urojenia, dyrdymatki- Magnificencja takimi stowami chce szybko uswiadomi¢ innym
nauczycielom, jakim typem ucznia jest protagonista. Jej slowa reszta kadry przyjmuje bez
stowa sprzeciwu, absolutnie ufajac osadowi przetozonej. Taka postawa dyrektorki ma
rowniez inng funkcje — pokazuje, w jaki sposob nauczyciele maja spoglada¢ na Dzidka. Zaden
z nich nie moze sobie wyrobi¢ wtasnego zdania o nim, to opinia Magnificencji jest tutaj
wigzaca. Nauczyciele, najwidoczniej zadowoleni z takiego obrotu spraw, przyjmuja do
wiadomosci, ze chtopak to osoba problematyczna, majaca psychiczne urojenia. Zaden z nich
nie staje w obronie protagonisty, nie probuje zatagodzi¢ sytuacji. Wszyscy zdajg si¢ na osad

dyrektorki i gdy on nadchodzi, akceptuja go bez chwili wahania. Co znamienne w kolejnych

654 Zob. E. Niziurski: Przygody Babla i Syfona..., s. 14.
8% Zob. tamze, s. 40 - 41.
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scenach, to wlasnie Magnificencja, jakby nie chcagc zosta¢ oskarzona o brak cho¢by odrobiny
obiektywizmu, sugeruje najpierw opisanie wygladu napastnika, potem decyduje, by wezwac
podejrzanego ucznia. Na taki pomyst nie wpada zaden inny pedagog, jakby w obawie przed
gniewem dyrektorki. Dopiero, gdy sama sugeruje takie rozwigzania, nauczyciele skwapliwie
wyrazaja zgode. Tego typu postawa jest dowodem na niezwykla karno$¢ oraz przede
wszystkim gleboka wiarg w nieomylno$¢ Magnificencji. To sprawia, ze zaden z nich nie
osmiela si¢ wyrazi¢ slowa sprzeciwu czy choéby niewielkich watpliwosci. W obiegu
szkolnym dominuje wi¢c jeden przekaz — pani dyrektor si¢ nigdy nie myli. Ta pewnos¢
dotyczy nie tyle ucznioéw, ile przede wszystkim nauczycieli, niemal gorliwie wierzacych w
kazdy jej sad 1 nie probujacych go podwazyc.

Dlaczego kadra nauczycielska wykazuje taka ,,karno$¢”, gdy chodzi o dyrektorke? Z
pewnoscia przemawia do nich fakt, iz jest ich szefowa, czyli kim§ stojacym najwyzej w
hierarchii. Korzystajac jednak nadal z nomenklatury teologicznej mozna zwroci¢é uwage na
stowa oraz ton Magnificencji. Podobnie jak w przypadku religii judaistycznej, tak i tutaj
,B0g” objawia si¢ wlasnie dzigki slowom, ktére moga zostaé uslyszane. Kreuja one
rzeczywisto$¢, a zdecydowany ton nie pozostawia miejsca na jakgkolwiek interpretacje. W
ten sposob pedagodzy zyskujg pewnos$é, ze to, co stysza, jest niepodwazalng prawda®®®.

Najbardziej znaczagcym argumentem za ,,bosko$cig” Magnificencji bylaby rozmowa

Arka z ojcem Dezyderiusza, w ktorej chtopak thumaczy mezczyZznie osobliwosé¢ dyrektorki:

- (...) No, to rozmowa z dyrektorka bedzie trudna — pan Pokielbas $ciszyt
glos. — Powiedz mi, jaka ona jest?

- To Magnificencja — odpartem, jakby samo przezwisko thumaczyto
wszystko.

- Rozumiem. Draznig ja tacy uczniowie, jak Dzidek.

- Ona nie kocha fenomenéw, gwiazdoréw, meteorow, detektywow i
geniuszy szkolnych.

- A kogo kocha?

- Skruszonych winowajcow, prosze pana. Bardzo lubi, jak kto$ si¢ odwaznie
przyznaje i wtedy gotowa jest sama szuka¢ dla niego okolicznosci
tagodzacych, a nawet broni¢ go przed matym panem Witwickim, ktory jest
pies na przestepcow szkolnych. Niestety rzecz w tym, ze Dzidek nie moze
si¢ przyzna¢ do tego, czego nie zrobit.%’

Bez skruchy nie ma przebaczenia — takie wnioski nalezatoby wyciagnaé z powyzszej

rozmowy. Magnificencja ceni wyltacznie tych, ktérzy potrafig si¢ ukorzy¢, przyznaé¢ do

6% Szerzej zob. B. Ponizy: Poznanie Boga na podstawie Ksiegi Mqgdrosci 13, 1 — 9. ,,Ruch Biblijny i
Liturgiczny” 1981, nr 34, s. 97 — 105.
857 E. Niziurski: Przygody Babla i Syfona..., s. 46 - 47.
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»grzechu” 1 wyrazi¢ che¢ poprawy. Tylko w takiej sytuacji jest gotowa broni¢ uczniow przed
panem Witwickim, a nawet znalez¢ te okolicznos$ci, ktére ztagodzityby kare. Popetiajacy
dane wykroczenie uczen musi calkowicie zaufa¢ ,,mitosierdziu” dyrektorki oraz wyznad
wszystkie swoje winy, inaczej nie moze liczy¢ na przebaczenie. Tradycja teologiczna
niezwykle ceni cnote pokory, co pisata w swoim dzienniczku siostra Faustyna Kowalska:
,bez pokory nie mozemy si¢ podobaé Bogu”®® Podobnie jest, gdy chodzi o dziatania
Magnificencji. By podopieczny moégt si¢ jej ,,podobac”, najpierw winien wykaza¢ pokore, a
potem skruche. Dzielne stawienic czota nast¢pstwom swoich dziatan — tego oczekuje
dyrektorka od kazdej osoby. Nie liczy si¢ talent, geniusz, umiejetnosci, lecz bycie pokornym.
Uczen ma zdawaé sobie sprawe ze swojej matosci, a takze z tego, kto w chwili ,,upadku”
moze go uratowac.

Henryk Wejman zauwaza: ,skrucha w istocie stanowi (...) konieczny, nawet
bezwzgledny warunek otwarcia sie cztowieka na Boga i skorzystania z Jego pomocy”®°. Bez
niej, co moéwi takze Arek, nie mozna liczy¢é na pobtazliwos¢ ze strony Magnificencji. Nie
zdota ona pomoéc Dzidkowi, skoro ten ,,nie chce” takiej pomocy. W jej oczach chtopak jawi
si¢ jako czlowiek wybierajacy droge ,.grzechu”, stad tez decyzja o wezwaniu Pokietbasa
seniora, by uswiadomi¢ mu wystepki syna. Dyrektorka najpierw liczy na to, ze obecnos$¢ ojca
wplynie na Dezyderiusza i ten bedzie bardziej skory do wyrazenia tak oczekiwanej przez
dyrektorke skruchy. Wtedy bedzie mogl liczy¢ na tagodniejsze potraktowanie, moze nawet
darowanie kary. By to jednak nastgpito, musiatby ukorzy¢ si¢ przed Magnificencja, czego
protagonista zrobi¢ nie chce, poniewaz nie czuje si¢ winny. Sam Arek przytomnie zauwaza, iz
Dzidek nie moze si¢ przeciez przyzna¢ do czegos, co nie byto jego wing 1 zostaje zrozumiany
przez Pokielbasa seniora.

Zasadne byloby postawienie pytania, czy nie lepiej w takiej sytuacji ,,przyznac si¢” do
popetnionego ,.grzechu”, zyskujac tym samym mozliwo$¢ uzyskania ,rozgrzeszenia”.
Przedstawione wydarzenia mocno sugerowaly, ze Magnificencja wtasnie tego oczekuje i
Dzidek, gdyby to zrobil, mogiby liczy¢ na tagodnos¢, by¢ moze przebaczenie. Tak nie
uczynit, w wyniku czego musial ponie$¢ konsekwencje swoich dzialan. Stalo sie tak,
poniewaz chtopak wolat wybra¢ zycie w zgodzie z sumieniem, a nie ucieczke przed
problemem (bo tak rowniez nalezatoby odczyta¢ w tej sytuacji przyznanie si¢ Dezyderiusza)

lub nieszczerg skruche. Gdyby postanowil przyzna¢ si¢ do cudzej winy, tak naprawde

6% F, Kowalska: Dzienniczek. Krakéw- Rzym 1981, s. 270.
89 H. Wejman: Mifosierdzie Boga a duch skruchy i przebaczenia w zyciu czlowieka. ,,Colloquia
Theologica Ottoniana” 2016, nr 2, s. 189.
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zaprzeczylby sam sobie, swoim przekonaniom, a takze swojej tozsamosci. Wybralby
postgpowanie typowe dla konformisty, a nie osoby posiadajacej mocng osobowosé. W ten
sposob dalsze czyny protagonisty nie posiadatyby choéby odrobiny szczerosci, a on sam nie
mogliby by¢ traktowany jako jednostka, ktorej ,,ja” jest nienaruszalne.

Pomimo niewzruszonej postawy Magnificencja jest w stanie okazywaé taske w
sytuacjach, ktore wydawalyby si¢ z goéry przesadzone. Tak dzieje si¢ wtedy, gdy Arek i

Dzidek postanawiaja rozbroi¢ ,,bombe¢” w pokoju dyrektorki:

- Mysle, ze to ten gasior byl czym$ w rodzaju bomby z op6znionym
zaptonem — odezwata si¢ niespodziewanie pani Gibkowska ogladajac rurke
fermentacyjng — proszg zobaczy¢, ta rurka byla szczelnie zatkana (...)
Sprezony gaz mogt wypchnac¢ korek, a nawet rozsadzi¢ caty gasior i narobié¢
duzo szkody. Sadze, ze Pokietbas i Ciurus dziatali w dobrych intencjach.
Zaskoczenie spojrzeliSmy na nig z wdzigcznoscig. Nie spodziewaliSmy sig,
ze grozna matematyczka stanie w naszej obronie.

(...)

- Nie wiem czy moge w pelni was usprawiedliwi¢ — rzekta Magnificencja —
chyba powinnam was pochwali¢, a jednocze$nie zgani¢. Naprawde mam
watpliwosci.

- In dubio pro reo — zamruczata pani Gibkowska — radze przypomnie¢ sobie
te rzymska maksyme (...) Niech nasze watpliwosci przemdwig tym razem
na korzys$¢ tych chtopcow

- No, dobrze, pus¢my im to w niepamie¢ — rzekla laskawie dyrektorka

(.‘.)660

Dyrektorka za wstawiennictwem matematyczki postanawia przebaczy¢ chtopcom te
niecodzienng akcje w jej gabinecie. Nie tylko nie karze dwdjki bohaterow (cho¢ pewnie
moglaby), a nawet wykazuje si¢ pewnego rodzaju mitosierdziem, poniewaz ten jeden raz
zapomina chtopcom ich przewinienie. Warto jednak pamietac, ze nie dosztoby do tego bez
wstawiennictwa pani Gibkowskiej. To wlasnie ona dostrzegla, ze protagonisci dziatali w
dobrej wierze, nawet jesli musieli wtedy zlama¢ wiele niepisanych zasad rzadzacych szkota.
Prosi wiec swoja przetozona, by ten jeden raz nie poczytata im tego ,,grzechu”, poniewaz ich
intencje byty szlachetne. Magnificencja, cho¢ nieche¢tnie, przychyla si¢ do prosby
matematyczki, zdajagc sobie sprawe, i1z ewentualne ukaranie chlopcow byloby
niesprawiedliwe. By¢ moze kobieta pod$wiadomie wiedziata, ze w takich chwilach lepiej
wykaza¢ si¢ wspanialomys$Ino$cig anizeli surowoscig 1 sztywnym trzymaniem si¢ zasad.

Kilka cieptych stéw pod adresem Arka i Dzidka na zakonczenie roku szkolnego jest
czym$ wyjatkowym, jednakze Magnificencja nadal uwaza ich za niebezpiecznych ludzi,

ktorzy potrafig naktoni¢ do ztego innych kolegdw. W jej mniemaniu sa nadgnitymi jabitkami

860 E. Niziurski: Przygody Babla i Syfona..., s. 160.
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(zeby zastosowa¢ terminologi¢ Archibalda), w wyniku czego musza by¢ poddawani
systematycznej ,,fermentacji gogicznej”, gdyz jedynie wtedy nie sprawia, ze zepsuciu ulegng
inni. Caty czas sg3 pod czujnym nadzorem Istoty Najwyzszej, gotowej przypisa¢ im kazde,
dziwne wydarzenie w szkole. W tym kontek$cie wazne sg slowa: ,,policja uwolnita was od
podejrzen w tej sprawie, ale ja znam was lepiej niz policja. Jeszcze dobiore si¢ do was...
Uwazajcie!”%®! Sprawa dotyczaca napadu na sklep spozywczy znalazla (jakzeby inaczej!)
swoj finat przed dyrektorka. Gdyby nie telefon z posterunku policji cata wina przypisana
bytaby chtopcom, dzi¢ki czemu Magnificencja moglaby z satysfakcja wyda¢ wyrok skazujgcy
(w domysle- wydalenie ze szkoly), utwierdzajacy ja ostatecznie w swoich przekonaniach
wzgledem bohaterow.

Dyrektorka, jak pokazuje sprawa zwigzana z rozprowadzaniem narkotykdéw w szkole
przez wzorowa uczennice, we wszystkich widzi zagrozenie. Uwaza uczniéw za zepsutych,

niemal ,,grzesznych”, takich, ktorzy sg nie do uratowania:

- Wstretne dziewuszysko! — Magnificencja przygryzta wargi. — Taka
kompromitacja! Taki skandal! I to kto? Prezeska klubu mitosnikow chemii!
(...) Co za fatum ciazy nad tg nieszczgsng szkota (...) A najbardziej mnie
przeraza, ze nikomu nie mozna juz wierzy¢, nikomu zaufaé, a w tych
zgubnych poczynaniach coraz czgSciej zaczynaja braé, ba, przodowac,
najlepsze uczennice, najbardziej obiecujacy uczniowie. Klementyna Panter i
jej podobne indywidua rozsiewajgce zaraze zepsucia i wystepku...%%

Magnificencja przestaje catkowicie wierzy¢ w niewinno$¢ podopiecznych, ich
zdolnos$¢ do czynienia dobra. Najbardziej przeraza ja Swiadomos¢, iz nawet ci, po ktorych sie
tego nie spodziewata, moga zosta¢ zepsuci i ,,zanurzy¢” si¢ w ,,grzechu”.

Ta utrata zaufania moze si¢ bra¢ rowniez z faktu, ze dyrektorka przewaznie
postrzegata uczniow jako istoty stabe, skore do czynienia wytacznie zta. Stad jej surowos¢
oraz brak jakiejkolwiek empatii wobec nich, szczegoélnie gdy chodzi o jednostki inne,
wyrdzniajace si¢ na tle reszty spolecznosci. Warto tu znowu odnie$¢ si¢ do biblijnego cytatu,
gdzie Bog mowi o Izraelitach: ,,widze, ze lud ten jest ludem o twardym karku”®3, Podobnie
na ,,szkolny lud” spoglada Magnificencja, dlatego tez nigdy nie dopuszcza do ostabienia
wlasnego autorytetu czy podwazenia wydawanych przez nig wyrokow.

Dyrektorka z trylogii 0 Bgblu i Syfonie t0 gog-bog niezwykle surowy, karzacy za

niemal kazdy wystepek, oczekujacy takze catkowitego podporzadkowania si¢ ustanowionym

81 E, Niziurski: Najwieksza przygoda Bgbla i Syfona..., s. 72.
862 Zob. tamze, s. 196.
683 Ksiega Wyjscia. W: Pismo $wiete Starego i Nowego Testamentu. .., S. 98.
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przez siebie prawom. Na lito§¢ mogg liczy¢ wylacznie ci, ktorzy okazg skruche, pokore czy
bezwarunkowo uznaja nieomylno$é Magnificencji®®. Kazda jednostka walczaca 0 swoje
racje, zostanie uznana za wichrzyciela, cztowieka wprowadzajacego ,,zarazg zepsucia i
wystepku”. W przeciwienstwie do Renaty Okulczyckiej Magnificencja nigdy nie ,,upadta”,
dlatego tez jest przekonana o niepodwazalnosci wyrokoéw, ktore wydaje, przez co staje si¢
jeszcze bardziej niedostepna dla uczniéw. Ci za$§ widza, ze przed obliczem Instancji
Najwyzszej nalezy stang¢ jako pokorny grzesznik i by¢ gotowym na przyjecie kary, inaczej

zostang posadzeni o bycie ludzmi o twardych karkach.

(Boski) Gog

Kwestia wymagajaca komentarza byloby uzywane przez Niziurskiego stowo gog,
oznaczajace nauczycieli. Oczywiscie, mozna czyta¢ to okreslenie jako skrét od stowa
,pedagog”, ale chcialbym tu zaproponowac inng interpretacje, a konkretnie - aluzj¢ do postaci

%85, lecz

Goga wystepujacego W Starym Testamencie. Rozumienia tej osoby sg roznorakie
taczy je jedna, wspolna cecha: Gog jest istota, ktora posiada ogromng moc i wladze¢. Toczy on
walke z Bogiem, pragnie rowniez upadku Izraela lub ludzkosci w 0g61e®%®. Przedstawia sie go
jako szarancze, plage czy cztowieka, ktory panuje nad niezmierzonymi wojskami. Pomagaja
mu one podbijac kolejne ziemie.

Ludzie przeciwstawiaja si¢ mu dopiero przy pomocy Boga, lecz nawet to nie pomaga
pokona¢ go ostatecznie. Gog bylby wiec ciaggle odradzajaca si¢ sita, nieustannym
zagrozeniem, jakie czyha na cztowieka. Z tego powodu zawsze podkresla si¢ czujnos¢, by nie
przegapi¢ jego nadej$cia, bo moze to oznacza¢ zaglade ludzkosci. Jak zauwaza Ryszard
Rumianek, badajacy Ksiege Ezechiela, w ktdrej to po raz pierwszy pojawia si¢ stowo Gog:

,.caly opis wskazuje na wielkie izraelskie nadzieje eschatologiczne. Wszystko zatem pozwala

nam stwierdzi¢, ze jest to ostateczna proba Izraela i jego zwyciestwo nad wrogimi silami, a w

864 Odstgpienie od kary zdarza si¢ niezwykle rzadko oraz z wyrazna niechecia, co pokazat przyktad z
»bomba” w pokoju nauczycielskim. Dyrektorka wychodzi z zalozenia, ze kazde wystgpienie
przeciwko normom, nawet jesli czynione ze szlachetnych pobudek, musi zosta¢ ukarane. Dla niej
»grzech” zawsze bedzie ,,grzechem”, niezaleznie od sytuacji.

5 Na ten temat zob. R. Rumianek: , Gog z krainy Magog” (Ez 38,2). ,Studia Theologica
Varsaviensia” 1998, nr 36/2, s. 19- 24; K. Olszewska: Rozumienie postaci Goga i Magoga w Biblii i
literaturze pozabiblijnej. ,,Studia Ptockie” 2012, nr 40, s. 97- 106.

666 K. Olszewska: Rozumienie postaci Goga i Magoga w Biblii i literaturze pozabiblijne;j..., s. 101.
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zwiazku z tym i ostateczne zbawienie”®®’. Przeznaczeniem ludu bozego byltaby wiec diuga
walka zakonczona zwyciestwem, a CO za tym idzie- zbawieniem®°8,

Jak powyzsze rozwazania mogltyby zosta¢ odniesione do kwestii boskosci czy boskich
przymiotow analizowanych przeze mnie nauczycieli? Pedagodzy, podobnie jak Gog, chca
sobie podporzadkowa¢ w sposob absolutny uczniéw. Ci pehiliby role Izraela/ludzkosci,
zmuszonego do walki i nieustannego czuwania. Nigdy nie moga by¢ pewni zwycigstwa, gdyz
nauczyciele potrafig podnie$¢ si¢ po porazkach i ,,zaatakowaé” ze zwigkszonymi sitami.
Uczniowie stajg przed ostateczng probg i tylko od nich zalezy, jaki bgdzie ona miata koniec.
Jak pokazata analiza postaci Aleksandra Koncewicza, Dzidka Pokielbasa czy Tomka
Zabnego, nie stoja oni na straconej pozycji. Bedac ciagle pod dydaktycznym pregierzem raz
po raz prowadzg mate lub wigksze bitwy, chronigC ,,sobo$¢”, czyli samych siebie przed
Gogiem (bytaby nim Okulla, Magnificencja lub jakikolwiek inny pedagog pragnacy nad nimi
panowac). Co jednak istotne, bohaterowie nie mogg oczekiwa¢ pomocy od Boga (lub kogo$
podobnego, przypominam cho¢by nieudana interwencje pani Zabnej, mamy Tomka), dlatego
muszg liczy¢ na siebie. Od nich i tylko od nich zalezy zwycigstwo lub przegrana Goga.
Niziurski zdaje si¢ tutaj pyta¢ swoich bohaterow czy beda w stanie wygra¢ z niszczycielska,
pedagogiczng sitg, nie majac za sobg zadnego wsparcia procz whasnych przekonan®®®.

Pragne zwrdci¢ uwage na to, iz motyw biblijnego Goga jest przedstawiony jako
wielka proba dla Izraela, ostateczne starcie, od ktorego zalezy przyszto$¢ narodu. Bytoby
zasadne pojscie tym tropem i przyroéwnanie omawianych przeze mnie ucznidow wilasnie do
narodu wybranego. Nauczyciele byliby wiasnie Gogiem- ostateczng proba, ktora to wybrancy
muszg wygra¢, jesli nie chcg by¢ ciemiezeni. Pisarz stawialby wigc przed nimi ogromng
przeszkode, a jej pokonanie oznaczaloby zwycigstwo ,,sobosci”, prawa do bycia podmiotem.
Bohaterowie, cho¢ maja po swojej stronie kilku kolegdéw, przyjaciol, tak naprawde sami
muszg zdoby¢ si¢ na odwage, by wystapi¢ przeciwko gogom. Jesli zdolaja odnie$¢ sukces,
beda mogli powiedzie¢, ze wyszli z tej proby jako zwyciezcy. Okazuje si¢ bowiem, ze starcia
ze szkolnymi gogamiumocnig podmiotowos$¢ protagonistow.

Jesli chodzi o postaci nauczycieli, to podlegaja one znaczacym i waznym zmianom.
Rezus (przypominam o slownej zabawie z imieniem Jezus) jest gogiem cieptym, serdecznym,

nie probujacym zdoby¢ postuchu surowoscia (jakze rdzni si¢ od obrazu biblijnego Goga!).

%67 R. Rumianek: ,, Gog z krainy Magog” (Ez 38,2) ..., s. 23.

68 Nicholas M. Railton w swoich rozwazaniach zestawia ze sobg Goga i Antychrysta, wskazujac, ze
maja oni kilka cech wspolnych. Szerzej zob. N.M. Railton: Gog and Magog: the History of Symbol.
. The Evangelical Quarterly” 2003, nr 75:1, s. 23- 43.

%89 Innymi stowy ,,s0bo$¢” bohaterow staje si¢ ich orezem w walce z Gogiem.
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Jeden popelniony blad zawazyl na calym jego pedagogicznym zyciu, z czego ten zdaje sobie
sprawe. Usilnie stara si¢ pozby¢ boskich rysoéw, wiedzac, ze te nie pozwalaja na lepsze
poznanie podopiecznych, a mur pomi¢dzy nim i klasg robi si¢ coraz grubszy. Cieszy go
»Zgrywa” Puzona, bo dzieki temu zaczyna dostrzegaé, iz jego starania przynosza rezultaty i
powoli schodzi on z piedestatu stajac si¢ takg osoba, jakg chciatl by¢ zawsze — catkowicie
zwyczajnym nauczycielem/cztowiekiem. Jego osoba staje wiec w kontrze do reszty grona
pedagogicznego, jakie mozna spotka¢ na kartach powiesci Niziurskiego.

Renata Okulczycka jest o wiele mniej serdeczna od poprzednika. Wierzy we wlasng
nieomylnos$¢, umiejetnos¢ przejrzenia ucznidw, nie potrafi rowniez zaakceptowaé faktu, iz
kazdy podopieczny jest indywidualnoscia i nalezy do niego podchodzi¢ inaczej. W jej Swiecie
istnieje podziat na dobrych oraz ztych uczniéw. Ci pierwsi podporzadkowujg si¢ regutom, sg
zaktywizowani 1 nie uczestnicza w zadnych wydarzeniach, ktére moga zosta¢ uznane za
niestosowne. Drugi typ to wilasnie indywidualiSci chodzacy wilasnymi $ciezkami. Ich
postrzega jako zagrozenie dla stabilno$ci $wiata, dlatego usilnie probuje przejaé nad nimi
kontrole, a gdy to zawodzi — odesta¢ do szkoty specjalnej, gdzie lepiej sobie z nimi poradza.
Okulla jest osoba, ktora chee ,,naprawi¢” miodziez, lekcewazac wszystko wokot. Cho¢ zdarza
jej si¢ przyzna¢ do btedu, nie zmienia to znaczaco charakteru samej wicedyrektorki. Dalej
widzi siebie jako istotg, ktorej zadaniem jest wiasnie ,,naprawa” podopiecznych, by w ten
sposoOb osiggnac tak upragniony przez nig idealny (piekielny) swiat.

Magnificencja z kolei jest uosobieniem goga nieznoszgcego zadnego sprzeciwu,
uwazajacego siebie za Instancj¢ Najwyzsza. Jej wyroki sg ostateczne, niepodwazalne,
dodatkowo kazdy przejaw niepostuszenstwa podlega surowej karze. Jakakolwiek dyskusja
okazuje si¢ by¢ niemozliwa, gdyz dyrektorka nie postrzega uczniow jako partnerow do
rozmowy. To tylko i wylacznie osoby majace stucha¢ wydawanych przez nig polecen, bez
prawa do sprzeciwu czy cho¢by wyrazenia wlasnej opinii. Nawet jesli chwali, to czyni tak
niejako pod presja otoczenia, sama uwazajac, iz dany uczen zastuzyt nie na pochwate, lecz na
kare.

Analiza konstrukcji osobowosci wybranych nauczycieli z wykorzystaniem tropow
teologicznych moze wydawac¢ si¢ przedsiewzigciem ryzykownym. Nie jest ona jednak czyms
niemozliwym, poniewaz sam autor, tytulujac ich gogami, w niezwykle misterny sposob
odsyta nas do stowa Bog. Sugeruje tym samym ,,boskie” atrybuty nauczycieli. Podobnie jak
bogowie pedagodzy w wielu powieSciach Niziurskiego osadzaja 1 wydaja wyroki, karza
niepostusznych, nagradzaja oddanych. Z tych wtasnie wzgledow uprawnione jest spogladac

na nich wlasnie jak na boskie istoty, od ktérych zalezy ,,zycie” i ,,$mier¢” kazdego ucznia.
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Profesor Rzezinski, Renata Okulczycka i Magnificencja nie zostali przeze mnie
wybrani przypadkowo. Poprzez te trzy typy gogéw-bogoéw chcialem pokaza¢ swoistg
ewolucje od nauczyciela dobrotliwego do nauczyciela surowego. O ile poczatkowo pisarz

670 0 tyle z czasem tego typu o0séb byto

tworzyl pedagogow bardziej podobnych do Rezusa
coraz mniej 1 zaczelty pojawiac si¢ postaci, ktérym blizej do Okulli. Nie bedzie przesada, iz
ukoronowaniem tej zmiany bylaby wlasnie Magnificencja, stanowigca przyklad
najsurowszego goga w catej tworczosci kieleckiego prozaika.

Trudno w sposob jednoznaczny ustali¢, skad taki zwrot u Niziurskiego. By¢ moze
podpowiedzig bedzie to, ze sam pisarz w wywiadach podkreslal, iz czesto pytat wnuki o to, z
jakimi nauczycielami majg zajecia, co sagdzg o dyrekcji. Najprawdopodobniej widzial zmiang,
jaka sie dokonala w o$wiacie, stad tez przeobrazenia w charakterach tworzonych przez niego
bohateréw, gtéwnie tych z grona pedagogicznego. Inna mozliwos$¢ to ta, ze do samego konca
prowadzit on z czytelnikiem gre oparta o przeciwienstwa i, jesli w danym okresie, uczniowie
patrzyli na nauczycieli wylacznie przez pryzmat kar, jakie ci im wymierzali, on tworzyt
gogow podobnych do Rezusa. Gdy jednak zaczeli pojawiac si¢ dobrzy oraz wyrozumiali
nauczyciele, znowu postanowit ,,zazartowaé” i stworzyt pedagogéw pokroju Magnificencji.
Takie podejscie pokazywatoby pewien dystans autora, ironi¢, ktdra przeciez przesycone sa
jego ksigzki. A skoro tak, to dlaczego nie mialby stworzy¢ gogdéw posiadajacych ,,boskie”
cechy? Tym sposobem powiesci autora Sposobu na Alcybiadesa za kazdym razem pehity

funkcje kompensacyjna, korygujaca wobec rzeczywistosci.

Podsumowanie

Interpretacja wybranych konstrukcji postaci mtodych bohaterow pod katem obcosci
pokazata wazna, jesli chodzi o tworczo$¢ Edmunda Niziurskiego, kwestig. Jest nig dojrzatos¢.
Protagoni$ci w toku powiesci sg stawiani przed roznorakimi wyborami, ktorych gléwnym
celem byloby sprawdzenie, jak sobie z nimi poradza, tzn. czy postapia w sposob dojrzaty®’:.
Kazda ksigzka to stopniowe dorastanie mtodych ludzi, ich $wiadome dazenie do bycia
podmiotem, jednostka w pelni autonomiczng. To wilasnie autonomia jest najwazniejsza,

poniewaz

670 Przyktadem mogg by¢ niektérzy nauczyciele z Ksiggi urwiséw, Sposobu na Alcybiadesa czy
opowiadania Trzynasty wystepek.
671 Powiesci Niziurskiego, jak zreszta spora czesé literatury dla niedorostego odbiorcy, wpisuja si¢ tym
sposobem w nurt Bildungsroman.
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oznacza zdolno$¢ do realizowania wlasnych dziatan bez ulegania czynnikom
zakldcajagcym. Odzwierciedla sie ona w specyfice aktywnosci jednostki, a jej
istotnym, obiektywnym przejawem jest stabilno$¢ dzialania (...) jej
przejawy mozna dostrzec juz w aktywnosci dorastajacej mlodziezy, kiedy
podejmuje ona proby realizowania wiasnych koncepcji zycia (dokonywanie
wyboréw) konfrontowanych pdzniej z rzeczywisto$cia.®’

By¢ autonomicznym to by¢ dojrzatym, zdolnym do podejmowania racjonalnych
decyzji, przewidujacym skutki swojego postgpowania. Tacy wtasnie na koncu historii stajg si¢
Aleksander, Dezyderiusz, Arek i Tomek. Na poczatku narracji, w ktorych sg bohaterami,
cechujg si¢ sporg niedojrzatoscia, ktora zderza si¢ ze szkolnymi regutami oraz oczekiwaniami
nauczycieli. Ich konstrukcja podlega niejako ciagglej ewolucji wskutek ich stycznosci z
otoczeniem, wydarzeniami, ktorych sa $wiadkami lub wregcz czynnymi uczestnikami.
Poszukujac prawdy konfrontujg si¢ z réznicami zdan, biorg aktywny udziat w dyskusjach,
chcac wyjasni¢ innym swoj punkt widzenia. Zawsze takim dysputom towarzyszy szacunek
dla racji drugiej strony (czego nie mozna powiedzie¢ o ich interlokutorach), z jednoczesnym
pragnieniem, by obydwie strony podchodzity do problemu w sposéb powazny®”.

Dojrzato$¢ bohateréw nie oznacza zakonczenia ich rozwoju, gdyz dojrzewanie trwa
cate zycie, ale poczucie kompetencji w sprawie wiasnego rozwoju®’*. Tym sposobem
pedagogiczne pomysty Niziurskiego zapowiadalyby zmiany w sposobie rozumienia pozycji
dziecka w rodzinie i szkole. Protagonisci wiedza rowniez, kiedy nalezy walczy¢ o autonomie,
posiadaja takze zdolno$¢ do bardziej doglebnego zbadania wlasnych poczynaf, o czym

Swiadczy ponizszy przyktad:

(...) ja zamiast filozofowaé zaczatem sie¢ macac po plecach.

- Co ty robisz? — Syfon wytrzeszczyt oczy.

- Nic, sprawdzam... wiesz, chyba garb mi znika. Tobie nie?

- Nie btaznuj, za wezesnie si¢ odprezytes — odpart markotnym glosem.

- Czym ty sig¢ jeszcze trujesz? (...)

- Bo w gruncie rzeczy znéw umoczylismy sprawe¢ — westchnal. — Pomysl,
gdyby nie Dudek... Prawda, ze zimno si¢ robi?®"

Syfon zauwaza to, czego nie potrafil zobaczy¢ Arek, pragnacy przypisa¢ im

powodzenie w sprawie odnalezienia porwanego dziecka. Metafora znikajacego garbu oznacza

672 B, Harwas- Napierata: Dojrzatos¢ osobowa dorostych jako czynnik chronigcy rodzine.

,Psychological Journal” 2015, nr 21, s. 48.

873 Szerzej zob. Z. Chlewifiski: Dojrzatosé, osobowosé, sumienie, religijnos¢. Poznan 1991; L.
Smolak: Adult development. New Jersey 1993.

674 Szerzej na ten temat zob. J. Juul: Twoje kompetentne dziecko: dlaczego powinnismy traktowad
dzieci powazniej? Przet. B. Baczynska, B. Hellman. Pruszkéw 2011.

875 E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona...,s. 91 - 92.
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wlasnie dojrzatos¢, bycie zdolnym do samodzielnos$ci. Tego brakowalo i nadal brakuje
protagonistom, lecz tylko Dzidek mial odwage to przyznaé. Wiasnie ta umiejetnosé
samokrytyki, ktorg posiada Dezyderiusz, $wiadczy o madrosci chlopaka. Rozumie on, iz bez
pomocy starszego kolegi nie udatoby si¢ uratowa¢ dziecka, dlatego tez nie podaza za
mysleniem przyjaciela, ktory to im chciat przypisa¢ caty sukces.

Podobnie byloby z pozostalymi bohaterami. Zarowno Aleksander, jak i Tomek
potrafig poradzi¢ sobie w sytuacjach trudnych nawet dla osoby dorostej. Zamiast ucieczki
wybierajg konfrontacje na argumenty, zdajac sobie sprawe z tego, ze jesli cho¢by raz nie
zechca obroni¢ wilasnych racji, nie beda mogli mysle¢ o sobie jako bytach samodzielnych. Z
tego wzgledu nie bojg si¢ ,,walczy¢” i nieustannie udowadniajg, ze traktowanie ich jako dzieci
jest nieuprawnione®”®. Sporo w tym nastawieniu miodzienczej nieustepliwosci oraz
nieumiejetnosci pdjscia na kompromis, ale to cecha charakterystyczna dla nastoletniego
przeobrazania si¢ z dziecka w osobe¢ dorosta.

Protagonisci to jednostki §wiadome, potrafigce krytycznie spoglada¢ na otaczajacy je
swiat. Podwazaja rzadzace nim zasady, bo w przeciwienstwie do innych widza wigcej, sa
mtodzienczo bezkompromisowi. Dostrzegaja smutng prawde o rzeczywistosci, w ktorej
matoletni bohaterowie nie sg powaznie traktowani. Proby zredefiniowania praw panujacych w
szkolnym $wiecie spotykaja si¢ z ostrymi reakcjami nauczycieli, ktorzy chca nie tyle uczniow
niewinnych (jak u Gombrowicza), co absolutnie podporzadkowanych gronu pedagogicznemu.
Takie jednostki tatwiej wtedy podda¢ indoktrynacji 1 kontroli, dzigki czemu zyskuje si¢ nad
nimi wiladze. Jesli wiec pojawiaja si¢ nagle osoby pokroju Dzidka czy Aleksandra,
pedagogdédw ogarnia niepokdj, a niekiedy 1 strach. Sami bohaterowie, poprzez nieustanne
odpieranie ,,atakOw”, umacniajg wtasng ,,sobo$¢” oraz stajg siedojrzalsi.

Z kolei gogowie, przedstawieni niemal jako wszechmocne byty, odrzucaja taki sposob
bycia bohateréw, uznajac go za obcy. Uwazaja, iz mlody cztowiek to jednostka staba, utomna
1 musi by¢ kierowana przez kogo§ madrzejszego, bardziej ,,Swiattego”. Gdy widza, ze jakas
osoba dazy do reinterpretacji ustalonych przez nich zasad, daza do skompromitowania takie;j
jednostki w oczach ogéhu, uzywaja takze metod polegajacych na symbolicznym wykluczeniu
jej ze spotecznosci.

Edmund Niziurski do§wiadcza swoich bohaterow problemami w bardzo jasnym celu:
chce, zeby ci stali si¢ twardsi, potrafili walczy¢ o bycie niezaleznymi osobami. Pisarz wie, iz

tylko jednostki potrafigce obroni¢ swoja podmiotowo$¢ sg w stanie poradzi¢ sobie w zyciu.

676 Bylby to, paradoksalnie, dowod na ich niedojrzato$¢, poniewaz niemozliwe jest obronienie
wszystkich swoich racji.
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Im mocniej stawig oni opoOr przeciwnosciom losu, tym wigksza zyskaja pewnos¢, ze w
przysztosci wickszo$¢ przeszkod nie bedzie dla nich problemem. Zdaja sobie sprawe, ze
dopdty ich ja zostanie nienaruszone, zdotaja zachowaé wilasna, wyjatkowa tozsamosc.
Whasnie ta mozliwos¢ bycia soba jest czyms$, co Niziurski chce przekazaé swoim

czytelnikom, niezaleznie od ich wieku.

249



III. ,,Ostatnia forteca zdobyta (...) Forteca anarchizmu, defetyzmu i

sadyzmu”®"’. Wiadza i kontrola w szkole Niziurskiego

Trzeci rozdziat mojej dysertacji zostanie poswigcony problematyce wiladzy 1 jej
realizacji w szkole. W pierwszej czg$ci podrozdziatu 3.1., gdzie omawiam dylogi¢ o Tomku
Zabnym®’®, skupie swoja uwage na funkcji donosiciela, karach, jakie s stosowane wobec
problematycznych uczniéw czy zarzadzaniu placowka, w ktoérej faktyczny nadzoér nad
uczniami sprawuje wicedyrektorka Renata Okulczycka. Druga cze$¢ bedzie dotyczyé
wybranych powiesci z trylogii o Bablu i Syfonie. Tu zajme si¢ autokratycznym podej$ciem do
podopiecznych, widocznym w Sposobie kierowania szkotg przez Magnificencjg, a takze pana
Witwickiego. Postaram si¢ pokazaé, iz profesor Witwicki swoja postawg przypomina
najwierniejszego wyznawc¢ niedemokratycznych systemoéw, bezkrytycznie wierzacego, iz
taki sposob ,,opieki” zapewni kadrze pedagogicznej lepsze kontrolowanie mtodziezy, gdy
chodzi o jej zachowanie. Z kolei w podrozdziale 3.2. pokaze, jakimi metodami uczniowie
bronig si¢ przed utrata swojej suwerenno$ci. Okazuje si¢ bowiem, iz obrona ta nie jest
jednolita, cze¢$¢ ucznidw godzi si¢ na podporzadkowanie (do pewnego stopnia) nauczycielom,
chcac dzigki temu unikng¢ problemow, inni z kolei postanawiajg prowadzi¢ gre z wladza 1
pozorowa¢ postuszenstwo, by w ten sposdb zachowa¢ wigkszg niezalezno$C. Istniejg takze
uczniowie otwarcie walczacy z opresja wiladzy, w opozycji do niej, postanawiajacy
doprowadzi¢ do konfrontacji, co w ich opinii ma zaprocentowa¢ zyskaniem szacunku
(kolegow, nauczycieli) oraz pomdc w zbudowaniu solidarnego spoleczenstwa szkolnego,
mogacego W przysztosci zazada¢ zmiany istniejgcego prawa. Moj material badawczy w
przypadku podrozdziatu 3.2. stanowi¢ bedzie powies¢ Szkolny lud, Okulla i ja, a takze
ksigzki: Przygody Babla i Syfona, Bgbel i Syfon na tropie, Najwigksza przygoda Babla i
Syfona.

Podobnie jak w przypadku rozdzialu drugiego, tak i tutaj wybrana metodologia
badawcza nie jest przypadkowa. Analizujac relacje na linii nauczyciele — uczniowie
niemozliwe byloby pominigcie aspektu wiadzy, zarzadzania czy systemu karania
niepokornych jednostek. Hierarchiczna struktura panujgca w szkole, elementy przymusu
typowe dla instytucji totalnych sprawiajg, ze mozliwe staje si¢ badanie placowki o$wiatowe;j

za pomocg roznorakich teorii wiadzy, ukazujacych caly system zaleznosci jednych od

677 E. Niziurski: Szkolny lud, Okulla i ja. Warszawa 1997, s. 105.
67 Sktadajg si¢ na nig powiesci: Szkolny lud, Okulla i ja, oraz Zaba, pozbieraj sig! czyli siedem
oblednych dni Tomka Z.
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drugich. Pozwoli to na pokazanie opresyjnosci tej instytucji, w ktorej bardziej od

samorozwoju ucznia liczy si¢ jego karnos¢ i postuszenstwo.

3.1 ,,Jeste$ u mnie na obserwacji”®’°. O nadzorze nauczycielsko- uczniowskim

Wstep

Stwierdzenie, ze jesteSmy otoczeni przez rdzne rodzaje wladzy z jednej strony traci
banatem, z drugiej wydaje si¢ by¢ nieprawdziwe. Cze$¢ spoteczenstwa nie postrzega dzialan
niektorych instytucji w kategorii wladzy czy wladania czym$/kim$. One po prostu sg i nie
skupiamy si¢ na fakcie, iz prezentuja soba pewien typ kontroli. Mamy wiladz¢ sadownicza,
polityczng, ale takze wiladz¢ rodzicielska, szkolng. Nalezy tu poczyni¢ uwage, iz akurat ta
ostatnia nie jest postrzegana wiasnie jako wiadza sensu stricto. Ma ona bardziej konotacje
opiekuncze, wychowawcze, w wyniku czego postrzega si¢ szkote jako drugi dom, w ktorym
to mtodzi ludzie sg ksztatceni pod katem wiedzy o $wiecie, postaw moralnych, etycznych. Nie
widzi si¢ wigc szkoly jako miejsca, gdzie dominacja jednych (pedagogéw) nad drugimi
(uczniami) jest wpisana w dziatalno$¢ tej instytucji. Dla wielu oséb szkota jest placowka, do
ktoérej posyta si¢ dzieci, by te nauczyly si¢ (z lepszym lub gorszym skutkiem) funkcjonowania
w spoteczenstwie.

Tymczasem szkola to przestrzen posiadajagca okreslone zasady wspodlzycia
spotecznego, hierarchiczna, majaca za cel reprodukowanie jednostek, ktore po opuszczeniu jej
muréw beda zachowywaé si¢ w okreslony sposob. Nauczyciele, nierzadko stosujac
autorytarne metody oparte 0 wspomniang hierarchiczno$¢ oraz kontekst kulturowy, w ktorym
to pedagog ma racje, a uczen powinien tylko przytakiwaé, ,,reprodukujg” kolejne osobniki
pozbawione zdolnos$ci do krytycznego myslenia lub obawiajace si¢ wyrazi¢ wtasne zdanie. W
ten sposob dziatania pedagogiczne zaczynaja nosi¢ znamiona przemocy symbolicznej®®.
Podkreslenia wymaga to, iz sama przemoc symboliczna nie wyraza si¢ wprost, jest ukryta
cho¢by w programach nauczania, dlatego tak trudno z nig walczy¢. To, czego si¢ uczymy w
szkole, jak interpretujemy fakty, wydarzenia- wptywa na sposob, w jaki uczen spoglada na
otaczajacg go rzeczywistos¢. W t¢ nauke wpisana zostaje réwniez arbitralno$¢ przekazu,
ukazywanie najczesciej jednej wizji Swiata. Co istotne, szkolna wiladza czgsto thumi proby

innej interpretacji danego problemu, nie chcac by uczniowie wychodzili poza przyjete

679 Zob. tamze, s. 15.
680 Zob. P. Bourdieu, J.C. Passeron: Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania. Przel. E.
Neyman. Warszawa 2006, s. 16.
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schematy. To sprawia, ze dyskusje, ktore moglyby pomdc w rozwoju mtodego cztowieka, sg
zastepowane beznamictnym powtarzaniem utartych formutek®st,

W niniejszym podrozdziale zajmg si¢ sposobem sprawowania wiadzy w szkole przez
nauczycieli w placowce im. Narcyzy Zmichowskiej z dylogii o Tomku Zabnym oraz tej, do
ktorej uczeszcezajg bohaterowie trylogii o Bablu 1 Syfonie. Pokaze, w jaki sposéb wybrani
pedagodzy korzystaja ze swoich przywilejow, by sprawowaé kontrole nad podopiecznymi.
Zastanowi¢ si¢ rowniez, dlaczego niektdrzy uczniowie postanawiajg z nimi wspotpracowac,
cho¢ wiedza, iz moze ich za to spotkac¢ ostracyzm ze strony kolegéw. Pomocne w analizie
beda mysli Michela Foucaulta, jednego z najwazniejszych teoretykdéw, gdy chodzi o kwestie
szeroko pojetej wladzy. Z kolei teksty po§wigcone problematyce autorytaryzmu pozwolg na
pokazanie, iz niektore szkoty w powieSciach Niziurskiego s3 zarzadzane w sposob

autokratyczny.

Pod gogicznym protektoratem— Szkolny lud, Okulla i ja; Zaba, pozbieraj sie!
czyli siedem oblednych dni Tomka Z.

Donosiciel- kontrolne ramie (szkolnej) wladzy

Gdy Tomek Zabny, nowy uczeh w szkole im. Narcyzy Zmichowskiej, prosi swojego
kuzyna o par¢ rad, dostaje kartke z kilkoma nazwiskami. Sa na niej osoby uznane przez Arka
za najbardziej niebezpieczne. Najgorsze zostaly podkreslone na czerwono, co ma oznaczaé,
ze trzeba si¢ od nich trzymac z daleka. W rozmowie z kuzynem pojawia si¢ rowniez kwestia,

ktéra moze umkna¢ czytelnikowi:

- (...) I uwazaj na Wyrzka!
- Tez atleta?
- Nie, to gnoj, co skarzy i donosi (...)%?

Chiopak ten nie figuruje w spisie Arka, wspomniany zostaje niejako mimochodem.
Jest on jednak istotny w kontekScie nadzoru nad uczniami. To donosiciel, skarzypyta, czyli
osoba niegodna zaufania, gdy chodzi o uczniéw, a bardzo potrzebna nauczycielom. Jak
mozemy przeczytaé w Innym stowniku jezyka polskiego donosicielstwem nazywamy

,dostarczanie komus, czgsto przedstawicielom wtadzy, informacji o tym, co kto§ mowi lub

881 Dotyczy to gtdwnie szkot uczacych w tzw. modelu pruskim, opartym na karno$ci ucznia.
682 E. Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja..., s. 6.
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robi, wbrew jego woli i na jego szkode”®®. Kluczowy dla moich rozwazan jest fragment
mowiacy o dostarczaniu informacji wladzy, w tym przypadku — nauczycielom. Wyrzek, w
opinii Arka, bytby wigc uczniem potrafigcym donies¢ o kazdym wystepku swoich kolegow. O

tym, ze poniekad tak jest, $wiadczy ponizszy dialog z Tomkiem:

- Ale bedzie draka! — Wyrzek oblizat wargi, jakby juz smakowat czekajaca
go przyjemnos¢. — Teraz juz dostang za SWoje.

- Myslisz?

- A ja im przylozg gwo6zdz do trumny.

- Ty?

- Powiem Szufli — Wyrzek znéw oblizat wargi i oczy mu si¢ zaswiecity. O
Meckich i 0 nich. Wszystko powiem.584

Wydarzenia, o ktorych méwi Wyrzek, to zbicie szklanej gabloty i spalenie podobizny
pitkarskiego trenera. Cata sprawa dotyczy wspomnianych braci Meckich oraz grupy tzw.
Ciesiow, czyli chtopcow pod przywodztwem Krzysztofa Ciesielskiego. Chiopak postanawia
nie by¢ tylko biernym obserwatorem, lecz donie$¢ o wszystkim jednej z nauczycielek.
Spotyka si¢ to z dezaprobata Tomka, ktéry nie moze zrozumie¢, ze kolega w tak otwarty i
wrecz radosny sposéb mu o tym komunikuje. Protagonista wie, iz takim zachowaniem
potwierdzi tylko krazace o nim opinie, dodatkowo spotkaja go represje ze strony innych

uczniow. Powage sytuacji zwigzanej z gablota dobrze oddaje ta scena:

- Swiadkowie czynu! — krzyczal Traba. — gdzie sa $wiadkowie czynu? —
rozgladat si¢ po klasie.

Odpowiedziata mu cisza. Wyciagnatem niedbale rgke. Cata klasa zamarta.
Patrzyli na mnie ze zgrozg.%®®

Napiecie w klasie wynika moim zdaniem z dwoch powodéw. Pierwszy to jasne i
cokolwiek bezczelne przeciwstawienie si¢ Meckim, ktorzy wyraznie zabronili cokolwiek
moéwi¢ o sprawie z gablota. Drugi dotyczy samego czynu Tomka. Koledzy widza w nim
kogo$, kto postanawia donie§¢ na innych, czlowieka jawnie wspotpracujacego z
nauczycielem, czyli przedstawicielem wladzy. Traba, uzywajac neutralnych stow, tak
naprawde zada od klasy wydania mu sprawcdéw zniszczenia gabloty. Naturalnie, taka
,»prosba” napotyka na mur milczenia, gdy nagle pojawia si¢ wylom w postaci podniesione]

reki gtoéwnego bohatera. To wystarczy, by w oczach reszty ucznidéw pojawito si¢ glebokie

%83 Donosicielstwo [hasto.] W: Inny stownik jezyka polskiego. T.1. Red. M. Banko, Warszawa 2000, s.
295.

884 E, Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja...,s. 13.

885 Zob. tamze, s. 23.
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niedowierzanie, szok. Cho¢ ostatecznie sprawa gabloty nie konczy si¢ reperkusjami ze strony
nauczycieli, gtowni winowajcy zostaja o$mieszeni. Postanawiaja wtedy wzigé odwet na

Wyrzku:

- Czego chcecie! Wszystko si¢ dobrze skonczyto — krzyczat przerazony
Wyrzek.

- Dobrze! A te zdjecia! (...)

- Ja nic nie wiem!...

- Poza tym naskarzyles!

-Ja?

- Traba od razu bez pudta skierowat si¢ do nas (...)%

Megccy od razy kieruja sie do tego, ktory w ich przekonaniu odpowiada za o§mieszenie
braci. Samemu Wyrzkowi nie pomaga fakt, ze zdecydowana wigkszo$¢ uczniow tej szkoly
uwaza go za gléwnego donosiciela. Rowniez i protagonista, uczestniczacy w zaj$ciu z
gablota, zostaje pobity. On jednak postanawia milcze¢ 1 nie donosi na sprawcow

nauczycielom, co wywotuje pretensje Wyrzka:

- Glupi, miate$ takg okazj¢. Dlaczego nie powiedziates. Szufla by si¢
rozprawila z nimi, a tak to teraz oni nas zjedzg. Bo nie mysl, Zze to juz
koniec. Teraz dopiero si¢ zacznie.

- Cicho badz!

- Zupelnie sie rozzuchwalg, nie bedg sie bali!%®’

Tomek postanawia nie i§¢ droga kolegi i samemu rozwigza¢ swoje problemy.
Prezentuje tutaj odmienne podej$cie niz Wyrzek, chcacy donosi¢ nauczycielom o kazdym
przewinieniu Meckich czy Ciesiow. Z tego powodu nie cieszy si¢ on sympatig znajomych z

klasy, a jakakolwiek ,,pomoc” z jego strony traktowana jest niczym ujma:

- Uwaga, Szufla idzie!

(...)

Zamiast Szufli koto mnie pojawit si¢ podniecony ten lizus Wyrzek.

- Przegonitem ich- zasapat. - Postraszytem Szufla.

- To ty! — skrzywilem si¢. Nie bylo mi przyjemnie by¢ wybawionym przez
lizusa.®8

Sam gtoéwny bohater ma wyrazne opory przed wyrazeniem wdzigcznosci. Zdaje sobie

sprawe, iz bycie uratowanym przez kogo$ takiego nie przynosi mu chluby. Pomimo ktopotéw

886 Zob. tamze, s. 28.
887 Zob. tamze, s. 29.
688 Zob. tamze, s. 55.
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postanawia ,,walczy¢” z wrogiem innymi metodami anizeli donosy. Takie zachowanie rzecz
jasna dziwi Wyrzka uznajacego donoszenie za obowigzek, szczegodlnie jesli to moze pomoc
unikng¢ powaznych problemow, np. pobicia.

Warto tutaj zastanowi¢ si¢, dlaczego donosicielstwo ma wylacznie negatywne
konotacje. Sheila Fitzpatrick uwaza, iz donos ,,z jednej strony sugeruje co$ skrytego i
podtego, za$ z drugiej strony przywotuje obraz totalitarnych panstw policyjnych na wzor
Orwellowski, w ktorych inwigilacja innych jest obowiazkiem kazdego obywatela”®®. Innymi
stowy donosiciele sg agentami witadzy, inwigiluja spolecznos¢, w ktoérej przebywaja, zeby
potem dostarczy¢ tej wiladzy informacji mogacych pomodc usungé jednostki zagrazajace
panujagcemu porzadkowi. Zarowno Meccy jak 1 Ciesie sg uznawani przez szkolng witadze za
wichrzycieli, dlatego tez kazde ich przewinienie jest skrupulatnie odnotowywane. Istotne jest
to, ze takimi donosami mozna doprowadzi¢ do wyrzucenia chtopcow ze szkoly, o czym

wspomina sam Wyrzek:

- (...) Oni i tak s3 na wylocie, wiesz? Im niewiele brakuje. Pan
Trabaczewski powiedzial, ze jeszcze jednO przewinienie, a ostatecznie
porachuje si¢ z Ciesielskim (...)

- E, co on im moze zrobi¢? — skrzywitem sig.

- Moze — odparl z przekonaniem Wyrzek. — Ciesielski jest z domu dziecka i
moze by¢ odestany z powrotem. A Megccy jeszcze gorzej. Oni byli w
Zaktadzie Pedagogiki Specjalne;j.5®

Zastanawia, skad chtopak ma takie informacje o problematycznych uczniach. By¢
moze, cho¢ nie jest to nawet zasugerowane, nauczyciele dziela si¢ z nim takimi
wiadomos$ciami lub zdobywa je poprzez uwazng obserwacj¢ czy podstuchiwanie kolegow i
pedagogdw. Znamienne jest, iz na koniec jednej z powiesci potwierdza sie¢, ze np. Konstanty
Kocemba byt w zaktadzie poprawczym, cho¢, jak sam méwi, to tajemnica, ktora nie powinna
by¢ znana reszcie szkoty. Wynikatoby z tego, iz Wyrzek posiada informacje na temat wielu,

istotnych dla szkolnej spotecznosci spraw, o ktérych uczniowie nie maja pojecia i skrzetnie tg

wiedze wykorzystuje, co pokazuje dalsza rozmowa z Tomkiem:

- (...) Kocio byt w takim jednym zaktadzie. On mial wyrok.

- Konstanty Kocemba?

- Tak. I moze tam wroci¢. Tak powiedziat pan Trabaczewski.
- Chcialbys, zeby wrocil? — zapytalem nie patrzac na Wyrzka.
Wyrzek milczat przez chwile.

689 S, Fitzpatrick: The Practice of Denunciation in Stalinist Russia. Chicago, 1994, s. 1.
69 E. Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja..., s. 58.
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- Nie musi wraca¢ — mruknal wreszcie. — Ale przestraszy¢ go mozna.®%

Wida¢ tutaj jak dziata nadzér uczniowski. Wyrzek wie, ze jesli problematyczni
uczniowie przekroczg granice, bedg mogli zosta¢ relegowani ze szkoty. Stowa o postraszeniu
ich bardzo dobrze ukazuja sposob dziatania witadzy, nie tylko szkolnej. Opiera si¢ ona w
duzej mierze na strachu, jest on $rodkiem majagcym zapobiega¢ buntom nie tylko
szczegblnych jednostek, ale spotecznosci (szkolnej) w ogodle. Przestraszenie Kocia wywotuje
lek nie tylko w nim, lecz rowniez pozostalych podopiecznych sprawiajacych problemy.
Mozna za Piotrem Pawelczykiem napisaé, ze ,,system sterowany utrzymywany w stanie

7692 O jakim wplywie mowa?

pobudzenia lgkowego jest bardziej podatny na wplyw
Wychowawczym, takze pedagogicznym. Jednostka sprawiajaca klopoty zostaje dzigki temu
podporzadkowana wladzy i1 zaczyna dziata¢ tak, jak chce tego wiladza, gdyz ,nie lek jest
bowiem celem, lecz to, jakie postawy (lub tylko zachowania) mozna uzyskac¢ dzigki jego
wzmacnianiu®%, Postawg pozadang moze by¢ np. wicksza aktywnos¢, gdy chodzi o szkolne
srodowisko, postepowanie wedlug regut nakre§lonych przez nauczycieli, a ostatecznie —
utrata wlasnego ,,ja”.

Tu nalezy zapyta¢ czy osoby pokroju Kocemby czy Ciesielskiego czujg taki strach?
Trudno odpowiedzie¢ w sposob jednoznaczny, poniewaz za kazdym razem, gdy sa wzywani
do pokoju nauczycielskiego, ich uwaga skupia si¢ na Wyrzku- szkolnym donosicielu,
ponoszacym potem konsekwencje swoich dziatan. By¢ moze ten (czg$ciowy) brak strachu
wynika z faktu, iz sam Wyrzek nigdy nie zdecydowat si¢ na swoisty szantaz wobec kolegow,
wskutek czego czuja oni wigkszg pewnos¢ siebie. Dlaczego osobnik uwazany za szkolnego
lizusa nie zdecydowat si¢ zrealizowa¢ swoich grozb? Odpowiedzi sa dwie.

Pierwsza to §wiadomo$¢, ze on sam przekroczylby granice, zza ktdrej nie ma powrotu.
Statby si¢ szkolnym pariasem, kim$ obcym dla reszty uczniow. Musiatby zy¢ do konca swojej
edukacji w placéwce z pigtnem konfidenta. Nalezy zatozy¢, ze nawet on nie znidstby takiego
ostracyzmu, by¢ moze nawet nienawi$ci wobec jego osoby, stad tez brak decyzji, by by¢ tym,
ktory przytozy niepokornym uczniom ,,gw6zdz do trumny”.

Druga mozliwo$¢ to wilasnie che¢ trzymania Ciesielskiego, Mgckich czy Kocia w
stanie leku, niepewnosci. Efekt mrozacy moglby skutkowa¢ zmiang ich zachowania, w

wyniku czego nauczyciele i Wyrzek czuliby satysfakcje, iz udato si¢ ,,ztamacé” buntownikow.

891 70b. tamze.

892 p, Pawelczyk: Socjotechnika leku — zastosowanie w XXI wieku. ,,Przeglad Politologiczny” 2019, nr
1, s. 40.
69 Zob. tamze, s. 41.
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Taka $wiadomos$¢ mozliwosci bycia wyrzuconym ze szkoty i zwigzany z tym lgk majg
wigksza sile anizeli spelnienie tej grozby. Najprawdopodobniej mtodzieniec zdaje sobie z
tego sprawe 1 zamiast donie$¢ nauczycielom o kazdym ztym zachowaniu kolegow, woli ich
zastrasza¢, ze moze to zrobi¢. W tej sytuacji dalsza bytno$¢ w szkole cho¢by braci Meckich
czy Kocia zalezy od dobrego serca Wyrzka.

Innym przykltadem szkolnego donosiciela jest Hubert Pajecki, zwany Ha- Ha Pajecki.
Interesujacy bytby fakt, Zze jego codzienna postawa w niczym nie przypomina tej, jaka
prezentuje Wyrzek, przeciwnie, Hubert to niezwykle spokojny, wywazony mlodzieniec. Tak

opisuje go Tomek Zabny:

Nigdy nie wyglupiat si¢ i nie rozbijat ani w budzie, ani poza szkotg. Chodzit
zawsze domyty i przyczesany, ubrany w ciemne sztruksy. Trzymat si¢ raczej
na dystans od pospolitego bractwa, zaszczycal rozmowa tylko naszego
geniusza klasowego Suplicjusza, silacza Obar¢ i, nie wiem dlaczego,
mnie.5%

Prawda o nim wychodzi na jaw przypadkowo 1 zaskakuje Tomka, poniewaz Hubert
starannie notuje kazde wydarzenie w szkole, ktore uznaje za wazne i potem, podczas
spotkania z Okullg, opowiada o nich. W ten sposob wicedyrektorka dowiaduje si¢ o
réznorakich wystepkach ucznidw. Przewaznie sg to malo znaczace sprawy, lecz czasami
zdarzaja si¢ istotne donosy, stawiajace w 1 tak juz trudnej sytuacji szkolnych rozrabiakow.
Chtopak podchodzi do zadania z sumienno$cig, a poniewaz uwazany jest za osobnika
nieszkodliwego, moze swobodnie inwigilowaé¢ kolegow. Prawdy o nim dowiadujemy si¢ z

ust samego Wyrzka:

Miatem przy sobie tasme¢ z nagranym Pajeckim. Pomyslatem, ze musze
jako$ przekona¢ Krzysztofa (...), Zze to nie ja doniostem Okulli o tej bitwie
na $niezne piguly, ze to Ha- Ha Pajecki skarzy i od pot roku potajemnie
informuje o wszystkim Okulle. Ale za catly dowdd miatem tylko urywki
rozmow Pajeckiego (...) przechwalal si¢ w nich, troche stawial, troche
straszyt, w kazdym razie wynikato z nich, Ze jest w specjalnych stosunkach z
Okullg i ze nie brzydzi si¢ postugiwaé donosami, kiedy mu to na reke.®%®

Opis ten pokazuje, iz Hubert tylko udawat cztowieka bardzo mato zainteresowanego
szkolnym zyciem. Ta postawa biernego obserwatora pozwolita mu na swobodng obserwacje
kolegow, zdobywanie informacji, ktore byly niezwykle cenne dla wicedyrektorki. Znajac

niecne uczynki podopiecznych mogla odpowiednio zareagowac i zdusi¢ ewentualny bunt juz

694 E. Niziurski: Zaba, pozbieraj sie! czyli siedem oblednych dni Tomka Z. Krakow 2001, s. 17.
69 Zob. tamze, s. 246.
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w zarodku. Z kolei bohater zyskiwal przychylnos¢ Okulli oraz prawdopodobnie innych
nauczycieli 1 mogt liczy¢ na blizej nieokreslone profity. Na jego dodatkowg niekorzysc
przemawia takze fakt, iz w perfidny sposob oszukiwal otoczenie udajac jednostke
niezainteresowang ,,szczeniackimi” zabawami, kogo$§ prezentujacego wyzszy poziom,
tymczasem byta to tylko 1 wylacznie maska, za ktorg postanowit si¢ ukry¢, mogac dzieki temu
bezkarnie szpiegowac kolegow. To pozwolito mu by¢ najprawdopodobniej skuteczniejszym
donosicielem anizeli Wyrzek®®,

Na koniec warto zapyta¢ o to, co zyskujg obydwaj bohaterowie? Przyktad Wyrzka
pokazuje, ze trudno méwic o jakichkolwiek bonusach, poniewaz wielokrotnie dowiadujemy
si¢, ze chlopak jest ponizany i bity przez kolegdéw. Pomimo kar wymierzanych mu przez
szkolng spotecznos$¢ bohater nie przestaje donosié, zupetnie jakby stanowito to immamentng
ceche jego osobowosci®’.

W przypadku Ha- Ha Pajgckiego sprawa jest mniej jasna. W rozmowie z Tomkiem

chtopak przyznaje, ze jest niejako zmuszony do tego, by donosi¢ na kolegow:

- Chcesz, zebym ci wspotczul?! — wzruszylem ramionami. — Czemu lazisz
do Okulli? Czemu si¢ na taka rolg godzisz? Czemu si¢ jej nie postawisz?

- Ma haczyk na mnie- mruknat posepnie.

- Na ciebie?! — skrzywitem sie ironicznie. — Na takiego grzecznego, czystego
chlopczyka? (...)

(...)

- Ma na mnie haka — powtorzyt — kawat duzego haka!

- Ale jakiego, do diabta?!

- Mam ci powiedzie¢, zebys i ty na mnie miat? (...) Nikt nie moze wiedziec,
nikt sie nie moze dowiedzied! (...)%%

Watek ten nie zostaje pozniej poruszony, dlatego trudno jednoznacznie ocenié, czy
Hubert mowi prawde. Ze stow Wyrzka wynika, iz mtodzieniec nie miat zbytnich skruputow,

gdy chodzi o donoszenie na kolegow, stad jego stowa o tym, ze Okulla ma na niego haka,

moga by¢ cokolwiek rozpaczliwg proba wytlumaczenia si¢ przed Tomkiem.

8% Caly motyw ze szkolnymi donosicielami jest niczym innym, jak metaforg czasow PRL-u. W
okresie tym Stuzby Bezpieczenstwa nieustannie inwigilowaty obywateli, a donoszenie byto na
porzadku dziennym. Warto rowniez zauwazyé, iz PRL-owskie wladze uznawaly donoszenie za
obywatelski obowiazek. Szerzej na ten temat zob. H. Swida- Ziemba: Stalinizm i spoleczeristwo
polskie. W: Stalinizm. Red. J. Kurczewski. Warszawa 1991, s. 15 — 95.

97 Okazuje si¢ jednak, ze mozliwa jest pewnego rodzaju ,,gruba kreska”, gdy chodzi o szkolnych
donosicieli. W przypadku Wyrzka warunkiem puszczenia w niepamig¢ jego dotychczasowych
»grzechow” byt zakup nowe;j pitki do gry. Wtedy Krzysztof Ciesielski nie tylko wybacza chlopakowi
donosicielstwo, ale takze koledzy przyjmuja go do swojej paczki. Zob. E. Niziurski: Zaba, pozbieraj
sie! czyli siedem oblednych dni Tomka Z...,s. 246 - 248.

6% Zob. tamze, S. 77.
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Nie mozna zapomina¢ o tym, ze poprzez donoszenie chlopcy moga nicjako
wspotuczestniczyé w rzadzeniu cata placowka, poniewaz wiedza, iz bez ich pomocy
nauczyciele nie mogliby skutecznie dyscyplinowaé¢ podopiecznych. Decyduja si¢ wigc na
wspotprace z witadza, cho¢ wiedza, ze spotkajg si¢ z ostracyzmem szkolnego $rodowiska.

Wedlug nich jest to jednak cena, ktora warto zaptaci¢®®,

Pan Soczewiak, czyli ,,kazn” konia gimnastycznego

System kar panuje wszgdzie tam, gdzie mamy do czynienia z wladza. Dzicki nim
mozliwe staje si¢ zdyscyplinowanie jednostki czy grupy. Nie inaczej jest w przypadku szkoty,
do ktorej uczeszcza Tomek. W niej za dyscyplinowanie krngbrnych uczniow odpowiada pan
Soczewiak nazywany Gepardem. To, jak wyglada caty proces kontroli, doskonale obrazuje
sytuacja z rozbita gablotg, o ktorej wspomniatem juz w poprzednim rozdziale. Witryna byta
pod opieka jednego z ucznidow, Pigmenta. Ten, widzac ja rozbita, wybucha ptaczem, co

powoduje konsternacj¢ u protagonisty. Wtedy bohater otrzymuje nastepujace wyjasnienia:

- (...) Jeste$ nowy i nie wiesz (...) Jestem na obserwacji.

- Na jakiej obserwacji? — zdumiatem sie.

- Pan Soczewiak mnie obserwuje.

- Wciaz nie rozumiem.

- Postuchaj — wtracit si¢ Kicuch — u nas tak jest: jak nie moga da¢ sobie rady
z uczniem, to go odsylaja do Soczewiaka.

- Dlaczego do Soczewiaka?

- Bo on z kazdym daje sobie radg, bo chlopcy go sie boja, méwia, ze byt
wychowawca w poprawczaku. Wigc odsytaja do Soczewiaka, a on bierze
skazanca do galopu.”®

Gepard bylby wigc ,.ekspertem” od trudnych przypadkéw a aura cziowieka
niedostgpnego, jaka roztacza wokot siebie, jedynie wzmaga Iek ucznidéw. Bycie na obserwacji

oznacza stanie si¢ osoba uznang za potencjalnie niebezpieczng, wywrotowa. Jakiekolwiek

89 Motyw lizusostwa zostal poruszony przez Niziurskiego juz wczes$niej, w opowiadaniu Lizus.
Mozemy si¢ z niego dowiedzie¢, ze kazdy, nowy uczen w szkole, gdzie toczy si¢ historia, dostaje
etykiete: ,,przylepia si¢ ofiarze etykiete: »lajza« albo »chtop w deche«, »lizus« albo »morowy«.
Stusznie czy niestusznie, o to mniejsza. Kto by tam si¢ bawil w skrupuly. I biedak, zanim si¢
spostrzeze, jest juz obmowiony, osgdzony i zakwalifikowany”. E. Niziurski: Lizus. W: Tegoz: Lizus.
Warszawa 1958, s. 5. Rowniez Rudolf Cejna, bedacy nowym, po pewnym czasie dostaje etykiete
lizusa 1 spotyka go ostracyzm ze strony klasy. Na koniec opowiadania okazuje si¢, ze Rudolf to tak
naprawde chtopak doswiadczony przez los, dla ktorego nowa szkota byla szansg na inne zycie.
Dodatkowo wzigcie na siebie odpowiedzialno$ci za ,,zart” kolegow pokazato, ze tak naprawdeg
zastuzyl na etykiete ,,morowego” anizeli ,lizusa”. Opowiadaniem tym Niziurski pokazuje, iz takie
etykietowanie, szczegolnie mianem lizusa, bez chgci poznania drugiej osoby oraz motywow, jakie nig
kieruja, moze zniszczy¢ zycie tej osoby.

00 g, Niziurski: Szkolny lud, Okullaii ja..., s. 15.
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proby dogadania si¢ z nauczycielem nie wchodza w gre, przeciwnie, sg przez niego uznawane
za podstawe do baczniejsze] niz dotychczas monitoringu.
Pierwsza faza dyscyplinowania zaczyna si¢ juz w momencie odestania ucznia do

Soczewiaka. Wtedy nastepuje faza druga, czyli obserwacja:

- 1... 1 co mu robi? — dopytywalem.

- No, niby nic poza... poza regulaminem. Tylko méwi do ciebie: ,,Jeste$ u
mnie na obserwacji. Wiesz, ze ja umiem obserwowac”. | wpatruje si¢ w
ciebie nieruchomo zo6ttymi oczkami jak gepard i ma takie spiczaste uszy i
krotkie wlosy na sztorc. A tobie skéra cierpnie. A potem wyznacza ci ,,prace
spoteczng” do wykonania.’®

Oczy niczym u geparda, krotkie wlosy przypominajace fryzure wojskowego- w tym
opisie mieszajg si¢ ze sobg dwa $wiaty: zwierzecy i ludzki. Wbrew pozorom obydwa si¢ ze
soba uzupelniaja tworzac posta¢ nieprzenikniona, zdolng zapanowa¢ nad kazda jednostka,
choc¢by nie wiadomo jak krngbrng. Podobnie jak prawdziwe gepardy, takze pan Soczewiak
polega na swoim wzroku. Stowa, Ze jest si¢ na obserwacji, znacza tyle, iz podopieczny jest

2

pod stalg kontrolg i tak naprawd¢ nie wie, kiedy dokltadnie nastapi ,,atak” i przejscie do
kolejnej fazy dyscyplinowania. Uczen ma caty czas ,,czu¢” na sobie wzrok Soczewiaka, przez
co jest niemal niezdolny do popetiania czyndéw, ktore mogtyby zosta¢ uznane za niezgodne
ze szkolnym regulaminem.

Obowiazek spoteczny, ktory wyznacza pedagog, petni dwie funkcje. Pierwsza, niejako
w mysl zasady ,,praca uszlachetnia”, ma pokaza¢ pozytek ptynacy z pracy na rzecz szkolnej
spotecznosci. Uczen uczy si¢ odpowiedzialno$ci, musi takze zaplanowac sobie dzien w taki
sposob, by jego obowiazki nie kolidowaty z nauka. Bedac pod nadzorem Soczewiaka wie, iz
nie moze sobie pozwoli¢ na lenistwo czy zaniedbania, gdyz zostanie to odebrane w sposob
negatywny i przyniesie skutki w postaci kolejnych kar’®.

Druga funkcja wigze si¢ z kontrolg ciata oraz ,stworzeniem” ucznia pozadanego.

Michel Foucault tak pisat o ,,produkowaniu” zotnierzy w drugiej potowie XVIII wieku:

01 70b. tamze.

92 Gdyby trzyma¢ sie odwotania do $wiata zwierzecego, uczniowie byliby niczym antylopy, ktorych
gldéwnym celem jest przetrwanie kolejnego dnia na sawannie- szkole i uniknigcie ,,pozarcia” przez
drapiezniki pokroju pana Soczewiaka. Nie mozna roéwniez zapomina¢ o porownaniu Okulli do kobry,
czyli weza uchodzacego za najbardziej jadowitego. Wicedyrektorka swoim ,jadem” skutecznie
temperuje zachowania uczniéw uchodzace w jej opinii za zbyt dzikie, a przez to — nieprzewidywalne.
Wiecej na temat figur odzwierzecych i roli, jaka petnia one w kontrolowaniu cztowieka zob. M. Sroda:
Nie-my. Obcy. Figury odzwierzgce. W: Tejze: Obcy, inny, wykluczony. Gdansk 2020, s. 17 — 67.
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(...) zomierz staje si¢ czyms$, co mozna wyprodukowaé. Z nieforemnego
ciasta, z nieporadnego ciala zrobiono odpowiadajaca zapotrzebowaniom
maszyng; wytresowano, krok po kroku, zachowanie; zaplanowany przymus
powoli wnika w kazda czgs¢ ciata, opanowuje je, nagina cato$¢, nadaje mu
nieustanng gotowo$¢ i znajduje przedtuzenie w automatyzmie nawykow.’®

Zwracam uwage na fryzur¢ pedagoga. Mowa o wlosach na sztorc, zywo
przypominajacych uczesanie wilasnie zolierzy czy dowddcow. Sam zabieg dyscyplinowania
przypomina dryl znany z armii, gdzie kazdy czlonek ma wyznaczone zadania do wykonania.
Tu jest podobnie: problematyczna jednostka pracuje, pozytkujac swe sily na co$
warto§ciowego. Nie w glowie jej wystgpowanie przeciwko szkolnym zasadom, poniewaz:
»przy prawidtowym wykorzystaniu ciata, gwarantowanym przez porzadne wykorzystanie
czasu, nic nie powinno pozostawa¢ bezczynne czy bezuzyteczne: wszystko ma stuzy¢
wspieraniu oczekiwanego czynu”’%. Podopieczny wykonujacy okre$lone zadanie skupia
uwage na nim, pos§wieca mu swoj wolny czas, starajac si¢ jak najlepiej wykonaé powierzong
mu pracg. Wie, iz od tego zalezy dalszy rozwdj sytuacji oraz to czy Gepard postanowi
wprowadzi¢ kolejne, dyscyplinujace kroki. Dlatego tez nie dziwi strach i lament Pigmenta:
chlopak zdaje sobie sprawg, ze zostanie pociagnicty do odpowiedzialnosci za rozbitg gablote.
Jakiekolwiek proby wytlumaczenia nie bgda mialy znaczenia, gdyz to wlasnie on miat

pilnowac¢, by z gablota nic si¢ nie stato:

Pigment pociggnat nosem i jeknat:

- Tak... Ona juz raz byla stluczona i Gepard... to jest pan Soczewiak
powiedzial, ze mam jej strzec jak oka w glowie i... i, Ze czyni mnie o...
osobiscie od... odpowiedzialnym, bo... z trudem ja wywalczyt u Okulli

(.'.)705

Odpowiedzialno$¢ nie ogranicza si¢ tylko do pracy polegajacej na ogdlnym dbaniu o
gablote. Polega ona na tym, iz jesli cokolwiek zlego si¢ z nig stanie, wtedy cata wina spadnie
na Pigmenta. Ta dodatkowa presja psychiczna rowniez niesie ze sobag funkcje kontrolna,
poniewaz uczen zostaje wrgcz zmuszony do nieustannego myslenia o zadaniu, ktére otrzymat
1 wywigzywaniu si¢ z niego w sposob wrecz perfekcyjny. Znowu wigc mamy sytuacje
wywolujaca lek, niepewnosé. O ile w przypadku Wyrzka jednostka mogla mie¢ pewng

nadzieje¢, ze ten nie doniesie nauczycielom o konkretnym przewinieniu, o tyle pan Soczewiak

93 M. Foucault: Nadzorowaé i karaé. Narodziny wiezienia. Przet. T. Komendant. Warszawa 2009, s.
131.

04 Zob. tamze, s. 147.

%5 E. Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja...,s. 15 - 16.
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nie wydaje si¢ by¢ mitosiernym pedagogiem, ktéry zechce wystucha¢ thumaczen Pigmenta i
zrozumie¢, co tak naprawdg si¢ stato.
Co w sytuacji, gdy jednostka nie potrafi (nie chce) zmieni¢ swojego zachowania?

Musi wykonywa¢ ¢wiczenia na koniu gimnastycznym:

- (...) Bede musiat skakac przez konia. Na wuefie. Przez konia i na konia, z
nogami tak i tak... na rézne sposoby. Wiesz, ile jest ¢wiczen na koniu? A ja
mam krotkie nogi! — Pigment patrzyt na mnie z prawdziwym przerazeniem
w oczach. — No, powiedz, Kicuch, czy ja moge te... te wszystkie
¢wiczenia?'%®

Jest to wigc najgorszy rodzaj kary dla uczniéw. Kon petni rolg szkolnej kazni, jest
udreka, w trakcie ktorej nawet najbardziej zuchwate osoby tracag pewno$¢ siebie 1 widza, ze
nie zdolaja jej ,,przezy¢” bez uszczerbku na zdrowiu, zar6wno fizycznym jak i psychicznym.

Dla Foucaulta kazn byta specyficznym rodzajem kary:

Kazn jest pewna technika i nie powinna by¢ uwazana za wybuch bezprawnej
wsciektosci (...) powinna (...) dostarcza¢ pewnej ilosci cierpienia, jesli
nawet nie do konca wymiernej, to przynajmniej mozliwej do ocenienia,
porownania i zhierarchizowania (...) Kazn uzaleznia rodzaj szkody
cielesnej, jej jakos¢ oraz intensywno$¢ i rozmiar cierpien od zbrodni, osoby
zbrodniarza i rangi jego ofiary."”

Kon gimnastyczny wpisuje si¢ w pojecie kazni, poniewaz pozwala stopniowac rodzaj
zadawanego cierpienia (Pigment podkresla réznorakos¢ ¢wiczen na koniu gimnastycznym),
intensyfikowa¢ je w zalezno$ci od przewin 1 tego czy u danego ,,skazafca” nie widaé
tendencji do resocjalizacji. Swiadomos$é pojscia ,,na konia” wzmaga w uczniu Igk, stanowi
pewng barier¢ nie pozwalajacg mu by¢ nadal jednostkg wywrotowa. Zetknigcie si¢ z kaznig,
nawet jedynie poprzez grozby, wywotuje strach, panike. Efekt mrozacy, jaki niesie ze sobg
obietnica kary, nie pozwala mysle¢ racjonalnie. Czasami mozna sprobowac oswoié lek, co

zreszta chcieli zrobi¢ Pigment i Kicuch:

(...) Gepard zadaje coraz trudniejsze (¢wiczenia- dop. moje.), az w koncu
kazdy wysiada, rozbija si¢ o konia, przewraca, spada, a cata klasa ma ubaw.
Rozumiesz teraz, dlaczego zapisaliSmy si¢ w klubie do sekcji gimnastyczne;j.
Myslates pewnie, ze chodzi nam o wydhuzenie ciata... Nie. Nam chodzito
przede wszystkim o zaprawe. Zeby Gepardowi nie bylo latwo niszczy¢ nas
przed klasg.”®

06 Zob. tamze, s. 16
97 M. Foucault: Nadzorowaé i karaé. Narodziny wiezienia.. ., s. 34- 35.
98 E. Niziurski: Szkolny lud, Okullaii ja..., s. 16.
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Warto dhuzej zatrzymac si¢ przy tym fragmencie. Padajg tu slowa o stopniowaniu
¢wiczen, ktére zaczynaja si¢ od najtatwiejszych, a koncza na takich, ktérym nie podota juz
nikt. Takie wykorzystanie konia jest niczym innym anizeli powolnym intensyfikowaniem
kazni. Krok po kroku cierpienie staje si¢ coraz wicksze, zeby w koncu osiggna¢ poziom
oczekiwany przez karzacego. Osoba karana, cho¢ poczatkowo znosi dzielnie ,,me¢ki”, z
czasem zaczyna slabnaé, jej wola jest niszczona, co skutkuje zalamaniem si¢ skazanego.
Wtedy tez kazn spelnia swoj cel: dostarcza cierpienia, mniej wiecej adekwatnego do
popelionych ,,zbrodni”. Buntujgcy si¢ uczen widzi wtedy, iz takie zachowanie nie ma
wickszego sensu, poniewaz nikt nie zdota wytrzymaé takich mgk. Cwiczenia wykonywane na
lekcjach wychowania fizycznego moga zniszczy¢ (takiego stowa uzywa réwniez Kicuch)
kazdego, stad wazne jest cho¢ czgsciowe przygotowanie si¢ do nich. Z tego whasnie powodu
chlopcy zapisuja si¢ do sekcji gimnastycznej: pragng by¢ gotowi na ewentualng kazn.
Oswojenie leku choéby w nieduzej czeSci ma pomodc im nie zalamaé si¢ juz podczas
pierwszych ¢wiczen, poniewaz wtedy cierpienie spowodowane karg byloby jeszcze wicksze
(koledzy mogliby z nich kpi¢, Zze nie daja sobie rady z prostymi zadaniami.) Postanawiaja
sprobowac przeciwstawi¢ si¢ fizycznemu ujarzmieniu ich ,,;ja” i walczy¢, cho¢ podswiadomie
wiedza, ze walka ta w dluzszej perspektywie jest nie do wygrania. Potwierdzaja to

przemyslenia Tomka o ¢wiczeniach na koniu gimnastycznym:

Skinglem glowa. Rozumiatem. Wiadomo, ze na wuefie mozna o$mieszy¢
najbardziej powaznego i madrego cztowieka, udowodni¢ mu niedotgstwo,
pograzy¢ w otchtan upokorzenia i wstydu, unicestwic¢! Jeszcze jak si¢ ma
takie ngdzne parametry cielesne jak Pigment! I nic nie mozna zrobi¢
Gepardowi, ani poskarzy¢ sie. Cwiczenia na koniu s3 w programie i Gepard
zawsze moze powiedzie¢, ze tylko przerabial program.’®

Zwracam szczegdlng uwage na ostatnie zdanie, z ktorego wynika, iz ¢wiczenia te sg
niczym innym, anizeli usankcjonowang przesz szkolng wiladz¢ kaznig. Wiasnie tu kryje si¢
tak naprawde najgorsza cze$¢ kary. Tak naprawdg to tej kary... w ogole nie ma! Jest tylko i
wylacznie wykonywanie kolejnych zadan, mieszczacych si¢ w zakresie przedmiotu, jakim sg
zajecia wychowania fizycznego. Kon gimnastyczny jest tylko koniem gimnastycznym,
wychowanie fizyczne tylko wychowaniem fizycznym, a pan Soczewiak zwyczajnym
nauczycielem, niewychodzacym poza zakres swoich obowigzkéw. W umiejetny sposob
maskuje si¢ prawdziwe znaczenie konia, dlatego tez ta zinstytucjonalizowana kazn staje si¢

jeszcze grozniejsza dla uczniow. Wiedza oni, iz nie moga si¢ poskarzy¢, gdyz wiladza nie

709 70b. tamze.
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tylko wszystkiemu zaprzeczy, ale wskaze rowniez na wychowawcza (w pozytywnym sensie)
funkcje zadan wykonywanych przez podopiecznych.

Nalezy zapytaé, jaki zamyst przy$wieca nauczycielom, gdy dochodzi do ukarania
ucznia? Patrzac na ten problem z pedagogicznego punktu widzenia, mozna przyjac, iz celem
kary bytoby przede wszystkim ,,dobro ukaranej jednostki, poprawa jej zachowania oraz
wywotanie takich zmian w osobowosci, ktére umozliwig jej prawidlowe spoleczne
funkcjonowanie, a w szczegdlnosci wchodzenie w akceptowane role i stosunki spoteczne”’10.
W takim ujeciu ¢wiczenia bylyby czyms$ pozytecznym, pozadanym, poniewaz pozwalajg
dokona¢ zmiany zachowania buntowniczej jednostki. Wtadza uciekajaca si¢ do przemocy
uwaza, 1z dana osoba przekroczyla obowigzujace w grupie prawa, dlatego tez jedynie
wymierzona adekwatnie do winy kara moze znowu przywroci¢ ja na tono spoteczenstwa.
Trudno jednak nie odnie$¢ wrazenia, ze w przypadku pana Soczewiaka i1 szerzej, grona
pedagogicznego w szkole im. Narcyzy Zmichowskiej, chodzi o co$ wiecej, anizeli zmiang
zachowania u niepokornych podopiecznych. O ile stowa o upokorzeniu, zniszczeniu ucznia
poprzez wykonywanie kolejnych zadan na koniu brzmig zbyt dramatycznie, o tyle
potraktowanie ich wylacznie w kategorii przesady byloby duzym bledem. Jestem zdania, zZe to
wtlasnie ten wyolbrzymiony opis méwi bardzo duzo o gtéwnym celu nauczycieli. Byloby nim
»Ztamanie” zardGwno obecnych jak i przysztych buntownikéw.

Ci pierwsi, w wyniku nieumiejetnie wykonanych ¢wiczen, zostajg zawstydzeni przed
calg klasa, czyli grupa, do ktorej przynaleza. Koledzy i kolezanki widza, iz ich znajomy nie
radzi sobie z (teoretycznie) prostymi zadaniami, co wywoluje u nich $miech, niedowierzanie,
roOwniez uczucie pewnego zazenowania. Taka postawa klasy odbija si¢ na samopoczucia
ucznia, ktéry musial wykonywa¢ ¢wiczenia. Zaczyna on wstydzi¢ si¢ swojej niesprawnosci
(cho¢ wie, ze nie powinien!), przez co dochodzi do zaburzenia postrzegania jego ,ja”.
Jednostka postrzega wtedy siebie jako osobe slaba, zalosna, zdegradowana w szkolnej
hierarchii spotecznej niemal na samo dno.”*!. Z tego powodu, nie chcac doswiadczy¢ wstydu
(mocniej — upokorzenia), moze probowaé przeciwdziata¢ sytuacjom, ktore stanowig jego
zrédlo. Przyktadem jest przywotane dotaczenie do sekcji gimnastycznej Pigmenta i Kicucha —
ten pierwszy wie, ze jest na obserwacji u Geparda, dlatego postanawia zrobi¢ co$, co w jego

przekonaniu moze pomoéc uniknagé mu kompromitujacych wydarzen. Podejmuje on nierowna

0 W. Ambrozik: Od kazni i tortur do uwigzionej socjalizacji. O genezie i rozwoju systemu
profilaktyki i resocjalizacji. ,,Studia Edukacyjne” 2013, nr 24, s. 33.

"1 Szerzej na ten temat zob. P. Gilbert: The evolution of shame as marker for relationship security. W:
The self-conscious emotions. Theory and research. Red. R. Robins, J. Tangney, J. Tracy. New York
2007, s. 283 — 309.
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walke z wladzg uosabiang tutaj przez pana Soczewiaka, liczac na tagodniejsze traktowanie. O
tym, ze te nadzieje okazaly si¢ ptonne. $wiadczy reakcja chtopaka na widok rozbitej gabloty.
Dochodzi wtedy do zalamania si¢ Pigmenta, utraty wiary, iz dotychczasowe dziatania
uchronig go przed najgorszg kara, czyli ¢wiczeniami na koniu gimnastycznym. Mtodzieniec
zdaje sobie sprawe, ze zostanie publicznie zawstydzony przed klasg, stad nawet sugestia
Tomka, by powiedziat, kto jest tak naprawde odpowiedzialny za calg sytuacje, w ogole mu
nie pomaga.

Kon gimnastyczny, co zaznaczylem wczesniej, ma rowniez petnic¢ role swoistego
»straszaka” na uczniow chcacych wystapi¢ przeciwko zasadom szkolnego zycia spotecznego.

Pawelczyk zauwazat:

Glownym adresatem kazni nie byla jej bezposrednio poddana ofiara, lecz
audytorium obserwujgce widowisko okrutnego karania. Kazn miata by¢ jak
najbardziej widoczna i w ogromie swych mozliwos$ci przerazajaca. W
ceremonii karania strong nie mniej wazna od skazanego byt lud, dla ktoérego
ow spektakl byl odtwarzany. Skryta kazn nie peinitaby swej funkcji
odstraszajacej, nie przekazywataby tej najwazniejszej informacji, iz
najmniejsze pogwalcenie prawa musi spotkac si¢ z niezwykle surowa kara
Pana. Wiladza miata by¢ w sposéb widoczny przerazajaca, co stanowito
wykorzystywanie mechanizmu intensyfikacji leku.”*?

Nie skazany, lecz ludzie stanowigcy grupe obserwatoréw byli tymi, do ktorych
adresowano spektakl kazni. Ci, ktorzy w przysziosci mogli ztama¢ prawo, widzieli, jaki
rodzaj kary moze ich za to spotka¢. Nawet najbardziej wysportowane jednostki myslace
,mnie to nie grozi” moga zmieni¢ swoje nastawienie na ,,mnie tez moze to spotka¢”. Spektakl
konia gimnastycznego dziata na ich wyobrazni¢, hamuje tendencje buntownicze, dziata
,uspokajajaco” na gorace glowy szkolnych rozrabiakow. Uzyskany w ten sposob efekt
mrozacy pozwala skuteczniej kontrolowa¢ pedagogom niepokornych podopiecznych, Mtodzi
ludzie patrzac na to, jakim ,,m¢kom” sg poddawani ich znajomi, zastanowig si¢ kilka razy,
zanim postanowig wystapi¢ przeciwko szkolnej wtadzy. Zinstytucjonalizowana kazn wpisuje
si¢ w przemoc symboliczng, o ktorej Pierre Bourdieu pisal, iz ,,dokonuje si¢ doktadnie tam,
gdzie si¢ jej za przemoc nie uwaza. Opiera si¢ na fakcie akceptowania przez ludzi zespotu
podstawowych przedrefleksyjnych zatozen”’*3. Kon gimnastyczny jest takim rodzajem
przemocy, gdyz Gepard, jak dostrzegl Tomek, moze powiedzie¢ kazdemu krytykowi, ze

jedynie wypelnia zalecenia programowe, nie wychodzac poza ich obrgb. Z racji tego, ze

"2 p, Pawelczyk: Socjotechnika leku — zastosowanie w XXI wieku.. ., s. 42.
"3 p, Bourdieu: Zaproszenie do socjologii refleksyjnej. Przel. A. Sawisz. Warszawa 2001, s. 162.
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gléwnym zalozeniem zaje¢ wychowania fizycznego sg roznego rodzaju ¢wiczenia majace na
celu usprawnienie fizyczne uczniéw, zadania wykonywane na koniu prowadza do (w mysl
programu nauczania) poprawy ich kondycji psychoruchowej. Podopieczni nie maja wigc
wyj$cia 1 muszg poddac si¢ tej usankcjonowanej przemocy.

Kon gimnastyczny to przyktad kazni doskonatej, nie dajgcej si¢ wpisa¢ w tradycyjne
jej pojmowanie. Poprzez wykorzystanie przemocy symbolicznej niepokorne jednostki zostaja
poddane naciskowi ze strony Geparda, ktérego rola, jak si¢ wydaje, ma polega¢ na ich
temperowaniu. Karno$¢ jest niejako wpisana w szkolny $wiat, dlatego pojawienie si¢
buntownikéw musi zosta¢ szybko stlumione, poniewaz ich nieodpowiednia postawa mogtaby
doprowadzi¢ do kontestacji obowigzujacych norm, a na to zadna wladza nie moze sobie
pozwoli¢. Pan Soczewiak staje si¢ wiec idealnym ,katem”, gdyz w warstwie oficjalnej nim
nie jest (przypominam- on tylko wykonuje swoja pracg jako nauczyciel wychowania
fizycznego) i moze stosowa¢ coraz mocniejsze formy nacisku. To sprawia, ze uczniowie, a
przynajmniej ich czg$¢, postanawiajg postgpowacé wedtug panujacych zasad, cho¢ najpewniej
czuja, ze w ten sposob odbiera im si¢ duzg cze$¢ ich wolnosci. Wybieraja jednak tzw.
mniejsze zlo, poniewaz wiedza, iz wtedy nie spotka ich upokorzenie na zajeciach

wychowania fizycznego, a co za tym idzie- ostracyzm ze strony kolegow.

Wielka (nadzorczyni) Okulla

Renaty Okulczycka, zwana Okullg to osoba petnigca funkcje wicedyrektorki w szkole
im. Narcyzy Zmichowskiej. Juz pierwszy kontakt z nig uswiadamia gtéwnemu bohaterowi, ze
jedng z jej gtownych cech jest ogromna cheé kontrolowania 1 swoistego nadzorowania

podlegtych jej uczniow:

- Co to za bieganina po dzwonku?! — zagaita gniewnie. — Marsz mi zaraz do
klasy!

- My idziemy z panem Trabaczewskim — wyjasnit Ztosliwy Miecio (...)

- Kolego Trabaczewski, jest pan tam?

- Jestem (...)

- Tyle razy mowilam: przed przemarszem ustawiamy mtodziez dwojkami,
poruszamy si¢ w zwartym szyku — parami, a tu widz¢ znow beztadna bandg i
tarasowanie schodow! Dokad pan ciagnie t¢ mlodziez?

- Do gablot w celach dydaktycznych.

Okulla pokrecita gtowa.

- Suplicjusz, ustaw kolegéw! — zarzadzita. — Zrob porzadek.’*

"4 E. Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja..., s. 24 - 25.
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Niektoérzy mogliby pomysle¢, ze Okulla czyta ksigzki Michela Foucaulta, bo
prezentacja przemarszu jest zywcem wyjeta z tekstow tego filozofa, gdy ten opisywat sposob
poruszania si¢ zotnierzy. Mysliciel wskazywat na niezwykta dbato$¢ o najmniejsze detale, jak
sposOb trzymania broni, szybko$¢ poruszania si¢, utozenie nog, rytmiczny krok. Miato to

stuzy¢ lepszej 1 wydajniejszej kontroli ciat(a):

Kontrola dyscyplinarna polega nie tylko na tym, zeby nauczy¢ albo wymusic¢
szereg okreslonych ruchow; zada nadto mozliwie najlepszego powigzania
ruchu z ogdlng postawa ciala, co jest warunkiem wydajnosci i szybkosci.
Przy prawidlowym wykorzystaniu ciata, gwarantowanym przez porzadne
wykorzystanie czasu, nic nie powinno pozostawaé bezczynne czy
bezuzyteczne: wszystko ma shuzy¢ wspieraniu oczekiwanego czynu.’®

Okreslony szyk, uczniowie potaczeni w pary dla lepszej kontroli tego szyku- taki
sposob poruszania si¢ po szkole jest, wedtug Okulli, tym wlasciwym. Zamiast beztadu- tad,
zamiast chaosu- porzadek. Co istotne, nauczyciele sg zobligowani do takiego
dyscyplinowania ucznidow, stad tez wyrzut wicedyrektorki, iz pan Trabaczewski nie stosuje
si¢ do jej zalecen. Kobieta najprawdopodobniej obawia si¢, iz swobodniejszy sposob
przemieszczania si¢ moze skutkowac utratg kontroli nad podopiecznymi, przyzwyczajonymi,
z racji wieku, do wolnosci. By tak si¢ nie stalo, wkroczy¢ musi nadzorca, ktory szybko
utemperuje ich zapedy, a przy okazji uswiadomi nauczycielowi — podwtadnemu, jak wazne
jest przestrzeganie ustalonych zasad.

Takze wyznaczenie Suplicjusza na osob¢ majaca zaprowadzi¢ porzadek nie jest
przypadkowe. To chlopak stanowiacy przyktad ucznia wrecz idealnego — inteligentny, nie
sprawia ktopotow, trzyma si¢ z dala od problematycznych jednostek. Wicedyrektorka wie, iz
moze mu powierzy¢ takie zadanie, poniewaz jej ,rozkaz” zostanie nader skwapliwie

wykonany, a ona sama nie utraci wladzy nad uczniami, gdyz:

Wiadza funkcjonuje, wtadze sprawuje si¢ w sieci, a po tej sieci jednostki nie
tylko kraza, ale tez zawsze znajdujg si¢ w pozycji, ktora kaze im zarazem
wiadzy podlegac i ja sprawowac. Nigdy nie sa bezwladnym czy bezwolnym
obiektem dla wladzy, zawsze sg jej trybami. Inaczej méwigc wiadza
przechodzi przez jednostki, a nie po prostu si¢ do nich odnosi.”®

5 M. Foucault: Nadzorowaé i karaé. Narodziny wiezienia. .., s. 147.
"8 M. Foucault: Trzeba bronié spoteczenstwa: wyktady w Collége de France. Przet. M. Kowalska.
Warszawa 1998, s. 39.
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Poprzez zlecenie Suplicjuszowi zaprowadzenia porzadku wiladza Okulli przechodzi
przez niego na reszt¢ klasy, tak naprawde jest on trybem wiadzy uosabianej przez Okullg.

Podobnie dzieje si¢ w przypadku aktywizacji braci Meckich, zleconej Jackowi Pulpickiemu:

Meccy znéw odmowili wstapienia do druzyny harcerskiej, przejawiajac przy
tym niezrozumiaty upor i zatwardziato§¢. Z poczatku nie chcieli poda¢
powodow, a potem przyciskami wyjasnili bezwstydnie, ze nie nadaja sig,
powotujac si¢ na niepochlebne opinie wystawiane im systematycznie przez
Okulle (...)

- To jest najgorsze ze wszystkiego, bo to jest cyniczne — oznajmit Pulpet. —
Wielka Okulla uznata to za rzucone jej wyzwanie i orzekla, iz nie mozemy
tolerowa¢ podobnej obstrukcji w szkole. Mgccy musza by¢ ztamani i
zapisani do harcerzy. I kazala mi si¢ tym zajaé.”’

Bracia Meccy to wolne, nieskrepowane, do tego wyjatkowo cyniczne jednostki, gdyz
potwierdzaja wszelkie zastrzezenia wysuwane wobec nich przez wicedyrektorke. Taka
postawa, jak slusznie dostrzegl Pulpet, stanowi test dla wiladzy. Okulla nie moze nie
zareagowaé, poniewaz wyzwanie zostaje rzucone jej majestatowi jako pedagogowi. Brak
reakcji oznaczalby wywieszenie tzw. biatej flagi, na co kobieta nie moze (nie chce) pozwolié.
Jednak by sama witadza mogta rozpocza¢ jakiekolwiek dzialania, potrzebuje tych wolnych
osoOb, ktére jawnie kontestuja jej sprawczos¢. Foucault pisal: ,,wltadze sprawuje si¢ jedynie
nad »wolnymi podmiotami« i jedynie w takiej mierze, w jakiej sa wolne — mam na mysli
podmioty indywidualne lub zbiorowe, ktore napotykaja pole mozliwosci, w jakim mozna
urzeczywistni¢ wiele sposobow zachowania, reakcji, rozne sposoby bycia”’*8, Wolny podmiot
musi by¢ wolny, zeby wiladza mogta zacza¢ dziata¢. Brzmi paradoksalnie, lecz bez tej
wolnos$ci niemozliwe byloby sprawowanie kontroli, poddawanie podmiotu represjom, karom,
oferowanie nagrdéd za postgpowanie, zgodnie z regutami ustanowionymi przez witadze.
Dlatego tez Okulla z pewnego rodzaju zawzigto$cig dazy do ztamania braci, ktorzy
przejawiaja daleko posunigte zamitowanie do wolno$ci graniczace z przywolywanym juz
cynizmem. Kobieta, wyczulona na tego typu postawy, poczytuje sobie za punkt honoru
zmuszenie ich do wstgpienia do harcerstwa. Zadanie te ma wykona¢ Pulpet, co powinno
zastanawiaC. Okazuje si¢ bowiem, ze chlopak juz raz ponidst porazke, gdy chodzilo o

aktywizacj¢ innych, szkolnych wywrotowcow:

"7 E. Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja...,s. 93 - 94.
"8 M. Foucault: Subject and Power. W: Michel Foucault: Beyond Structuralism and Hermeneutics.
Red. H. Dreyfus, P. Rabinow. Chicago 1983, s. 214.
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- (...) Przez caly zeszly rok nie potrafiles zaktywizowa¢ Ciesielskiego i jego
kolegéw. Sama musiatam si¢ tym w koncu zajaé. Na pewno zaskoczy cie
fakt, ze Ciesielski i jego koledzy postanowili utworzy¢ wiasny zastep.

Pulpet i Obara byli rzeczywiscie zaskoczeni.

- Wytlumaczytam im, ze w ten sposob najlepiej przeciwstawia si¢ zgubnym
wpltywom pewnych elementow (...)"°

Skoro Pulpet zawiodt, to skad przekonanie, iz poradzi sobie z Meckimi, w opinii
wicedyrektorki bardziej niechetnymi do wspolpracy jednostkami anizeli Ciesielski? Duza role
odgrywa tu podejscie Okulli. Kobieta, cho¢ rygorystyczna, potrafi wybaczy¢ porazke i dac
takiej osobie mozliwos¢ rehabilitacji. Nawet jesli kto$ ja zawiddt, to moze liczy¢ na kolejng
(ostatnia?) szanse’?’. Z tego powodu Pulpet, niemogacy ,.kontrolowaé” Ciesielskiego, dostaje
mozliwo$¢ wykazania si¢ w przypadku Meckich. Wielka Okulla, by¢ moze uznajac, ze
Ciesielski to swoisty wypadek przy pracy, chce zobaczy¢, jak chiopak poradzi sobie w
konfrontacji z Meckimi, ktorzy wykazuja wielka ,,zatwardziato$¢” 1 mocno opierajg si¢ presji
wiadzy. Pulpet, stanowigcy przedtuzenie witadczej reki wicedyrektorki, musi wiec znalez¢
sposob na dotarcie do dwojki braci, inaczej sama Okulla uzna go za kogo$ nieprzydatnego i
prawdopodobnie bedzie dazyta do pozbawienia chtopaka funkcji przybocznego w harcerskim
szczepie.

Aktywizacja buntownikoéw musi odbywac si¢ wedtug regul okreslonych przez wladzg.
Wicedyrektorka wyznacza osobiscie ucznia, ktory ma przeméwi¢ niepokornym do rozsadku,
przywroci¢ ich na tono szkolnej spoteczno$ci. Wtajemniczanie w to kogo$ innego rodzi
podejrzenia nieczystego paktu przeciwko wtadzy. Tej nieufnosci do§wiadcza Tomek Zabny,
ktory pomogt Pulpetowi zaktywizowac braci. Okazuje si¢ wtedy, ze wsparcie udzielone
znajomemu nie przyniesie Tomkowi poklasku, przeciwnie, podwazy sens calej akcji, w ktorej
bracia Mgccy postanowili si¢ otworzy¢ i zaufa¢ koledze. Gdyby Okulla dowiedziata sig, iz
Pulpet nie dziatat sam, a duza role w aktywizowaniu Meckich odegrat gléwny bohater,
wicedyrektorka zaczelaby doszukiwaé si¢ spisku, checi oszukania wladzy’?l. Tym samym
wszyscy oni zostaliby poddani obserwacji. Inni nauczyciele czekaliby na potknigcie
bohateréw, by mdc potem poinformowaé wicedyrektorke, ta z kolei moglaby obwiesci¢
tryumf, gdyz nie pozwolita zwie$¢ si¢ podopiecznym. Jakiekolwiek proby ttumaczen ze
strony chlopcow tylko 1 wylacznie utwierdzityby ja w przekonaniu, Ze uczniowie
wprowadzajg ja w blad. Wzmogtaby wtedy kontrolny nacisk, co najpewniej doprowadzitoby

do wojny pomigdzy Meckimi, a Tomkiem i Pulpetem, poniewaz ci pierwsi uznaliby swoje

"9 E. Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja...,s. 91.
720 Zob. tamze, s. 118.
21 7ob. tamze, s. 109 - 110.
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otwarcie si¢ za btad, oznake stabosci, a kolegéw- za przedtuzenie wiadczej r¢ki Okulli.
Konflikt rozgorzatby na nowo, a zwasnione strony postanowitaby najpewniej pogodzi¢ sama
wicedyrektorka. Mozna zatozy¢, ze jej wizja wspotpracy skioconych kolegdw nie bytaby po
mysli bohaterow, bo zostalaby narzucona w niemal autorytarny sposéb i1 opieralaby si¢ o
przeswiadczenie, iz ona, Okulla, wie, co nalezy zrobi¢ w danej sytuacji.

Szkota to miejsce, gdzie spotykamy si¢ z dwoma rodzajami wladzy: wladzy do i
wladzy nad. Pierwszy jej typ opiera si¢ na autorytecie nauczyciela, ktory razem z uczniami
dazy do wypracowania jak najlepszej drogi pozwalajgcej im na rozwijanie samych siebie.
Wazne staje si¢ shuchanie drugiej strony, czyli podopiecznych, zwracanie uwagi na
artykulowane przez nich watpliwosci, pytania. W takiej relacji dystans pomi¢dzy wiadza a
uczniem jest niewielki, wszystko opiera si¢ na wzajemnym poszanowaniu, zrozumieniu
innosci ucznia. W modelu wladzy do nauczyciel 1 uczen staja si¢ partnerami dziatajagcymi na
niemal réwnorzednych zasadach, dzigki czemu ich wspodlpraca przebiega bez wigkszych
zaklocen’?,

Wtadza nad stanowi przyktad wiladzy autorytarnej. Jak pisze Maria Czerepaniak-
Walczak:

wiladza (wtadca) nad wie lepiej, co jest dobre dla podwiadnych, czego oni
chca (powinni chceied), co lubia (powinni lubi¢). Takie nastawienie prowadzi
do manipulowania innymi, nadawania im statusu rzeczy, obiektu. Wtadza
nad jest zatem zrdédlem poczucia wlasnej mocy, podstawa doswiadczania
supremacji przez sprawujacych ja oraz poczucia podporzadkowania i
urzeczowienia tych, ktorzy sg wiadani, ktorzy podlegaja wiadzy.”?

Taki wlasnie rodza; wladzy jest stosowany przez Okullg. Juz samo polecenie
Pulpetowi, by zaktywizowat Ciesielskiego, a pozniej Meckich pokazuje, iz wicedyrektorka
nie traktuje chtopaka jako partnera do rozmowy, lecz obiekt, ktorym mozna i nalezy
sterowaé’?*. Jednoczesnie sama decyduje o tym, kto jest godny zaufania, a kto nie. W wyniku
takiej postawy Pulpet nie moze powiedzie¢ prawdy o aktywizacji Meckich, o udziale Tomka
Zabnego, ani nawet, jak sam stwierdza, wspomnie¢ stowem, ze gléwny bohater miat

cokolwiek wspdlnego z przywracaniem braci do szkolnej spoteczno$ci. Gdyby Okulla

22 7ob. M. Czerepaniak-Walczak: Nie mysl, bgd? postuszny — dyskursy wladzy w szkole. W:
Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty. T.4. Red. M. Dudzikowa. M. Czerepaniak-Walczak.
Gdansk 2008, s. 267 — 268.

23 70b. tamze, s. 268.

24 \We wladzy nad status jednostki ,zostaje zredukowany do kategorii rzeczy, ktore mozna
»przestawia¢« zgodnie z zamystem sprawujgcych wiadze”. A. Suchocka: Przemoc symboliczna jako
element ukrytego programu ksztafcenia polskiej szkoty. ,,Zeszyty Naukowe Akademii Marynarki
Wojennej” 2011, nr 4, s. 297.

270



przyjeta do wiadomosci, iz chlopak zrobil to, czego nie mogta zrobi¢ ona, zachwiatoby to
fundamentami jej wizji §wiata, przekonaniem, iz jest silg sprawcza, osoba najlepiej znajaca
uczniéw 1 wiedzaca, czego potrzebuja, zeby stac si¢ lepszymi ludzmi. Dlatego tez taka akcja
nie zyskataby poklasku, przeciwnie, wicedyrektorka widziataby w niej elementy dziatalnosci
wywrotowej, majacej na celu podwazenie dobrej (w jej przekonaniu!) pracy, ktorg wykonuje
na rzecz szkoty i uczniéw. Dosztoby takze do skutecznego podwazenia nieomylno$ci Okulli,
a na to zadna wtadza nie moze sobie pozwoli¢’%.

Site wiladzy nad doskonale wida¢ w sytuacji, gdy bohaterowie chcg wybrac

zastgpowego. Jeden ze starszych kolegdw, Szymon, radzi im wtedy pospieszy¢ si¢ z

dokonaniem wyboru:

- Pospiech jest konieczny (...) Mamy wiadomosci z nastuchu. Pani
Okulczycka postanowita si¢ wigczy¢ i zatatwi¢ wam te wybory.

- Zatatwic? W jaki sposob?

- W sposob sobie wlasciwy. Przez wmieszanie. Jej marzeniem jest, zeby
sama mogta mianowaé zastgpowych. Na razie nie moze tego robi¢ wprost,
wigc stosuje metodg raczki.

- Raczki?

- Przyprowadza za raczke swojego pupilka na zbiorke i mowi: ,,Wybierzcie
Pipsinskiego, on jest grzeczny, myje nogi i ma pigtki”. A min¢ ma taka,

jakby mowila ,,Sprobujcie tylko nie wybra¢, a ja si¢ z wami potem

porachuje”.’?®

Oto wiadza nad w pelnej krasie: che¢ ciaglej kontroli, posiadania ostatniego zdania,
wskazywanie, kogo nalezy wybra¢, niewyartykutowane grozby majaca na celu skuteczne
przekonanie opornych. Nie ma zasady kija i marchewki, jest wylacznie kij, gdyz
wicedyrektorka nie uznaje jakichkolwiek prob sprzeciwu czy dyskusji. Sam opis
potencjalnego kandydata, cokolwiek $mieszny, doskonale wpisuje si¢ w typ sprawowanej
przez nig wladzy. Wie ona, iz majac w zastgpie SW0jego ucznia bedzie miata nad grupa
kontrole, poniewaz ten piatkowy, czySciutki podopieczny zapewne szybko powiadomi ja o
wielu nieprawidtowosciach. Wtedy Okulla, niczym rycerz na biatym koniu, wkroczy do akcji
i skutecznie pogodzi zwasnione strony (najpewniej poprzez ukaranie krngbrnych jednostek),
odnoszac kolejny pedagogiczny sukces.

RzeczywiScie, wybor zostaje dokonany (zastgpowym zostaje klasowy kujon, Mirek

Suplicjusz) poza wiedzg grupy i nawet ich protesty sa bardzo szybko zbywane przez kobietg:

% Sama wicedyrektorka szczyci si¢ tym, iz jej pedagogiczny instynkt nigdy ja nie zawiodl, gdy
chodzi o konkretnego ucznia.
26 E. Niziurski: Szkolny lud, Okullaii ja..., s. 139.
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- My$my chcieli wybra¢ Tomka Zabnego (...)

- Tak, prosze pani (...) Od poczatku my$lelismy o Zabnym.

Okulla zmarszczyta lekko brwi.

- Tomek Zabny jest nowym uczniem i ma duze zalegtosci (...) Poza tym,
przykro mi, ze musze¢ to powiedzie¢, w poprzedniej szkole, do ktorej
uczeszczal, byly powazne zastrzezenia co do jego postawy.”?’

Wicedyrektorka postanawia bardzo szybko uciaé¢ dyskusj¢, zanim moglyby wyniknaé
z niej niepozadane problemy. Kandydatura Tomka jest jej wyraznie nie w smak, czego
wyrazem sg zmarszczone brwi oraz odwotanie si¢ do skomplikowanej przesztosci gtownego
bohatera z czaséw jego pobytu w poprzedniej szkole. Gdy dosy¢ $miate protesty si¢ nasilaja,
nauczycielka juz wprost informuje cala grupe, ze Tomek zostanie odestany do nowo
powstatej szkoty na Siekance. Ten fakt zamyka wszelkie rozmowy i odbiera protagoniscie
nadzieje na polepszenie swojej sytuacji.

Sama placéwka wychowawcza, o ktdrej wspominatem przy okazji interpretacji postaci
Tomka jako Obcego’®, to osrodek stworzony wprost do resocjalizacji trudnych jednostek.
Przez wigkszg cze$¢ powiesci kraza o nim réznego rodzaju plotki czy legendy, ktore taczy
informacja, iz bede¢ si¢ w nim uczy¢ tzw. trudni uczniowie. Siekanka stanowi wigc kolejny
etap wladzy nad, rodzaj specjalnego miejsca, a ,,biletem wstepu” jest opinia 0sob pokroju
Okulli. To tam nastolatkowie, z ktorymi nie radzi sobie zwyczajna szkota, maja zostaé
ujarzmieni 1 stworzeni na nowo. Wedlug Pulpeta ,,wszystkich pechowych uczniow bedg (...)
odsyla¢ na Siekanke (...) Od pierwszego na Siekance zacznie dziala¢ szkola specjalna dla

lewych facetow”’?°,

Chtopak eufemistycznie stwierdza, iz trafiag tam, ci ktérzy sa
niemozliwi do mnaprawienia tradycyjnymi metodami. Zapewne odpowiednio
dobrana kadra pedagogiczna bedzie miata za zadanie wyprodukowac¢ ujarzmiong
jednostke, pokazujac dzieki temu, Zze wtadza funkcjonuje jak nalezy"*°.

Renata Okulczycka jako gtéwny przedstawiciel szkolnej wladzy musi mie¢ kontrole
nad poczynaniami uczniow oraz nauczycieli. Jest dla niej niezwykle istotne, by wiedzie¢ co
dzieje si¢ w placéwce, nawet jesli trzeba do tego wykorzysta¢ szkolnych donosicieli, jak

Wyrzek czy Ha- Ha Pajecki. Informacja to dla kazdej wtadzy potezna bron, a Okulla wie,

kiedy nalezy z niej skorzysta¢. Potrafi wyprzedzi¢ ruchy podopiecznych, postawi¢ ich w

27 Zob. tamze, s. 141.

28 Zob. podrozdziat 2.2.

29 E. Niziurski: Szkolny lud, Okullaii ja..., s. 134.

3 Mozna tutaj doszuka¢ si¢ analogii do wiezien majgcych rozne stopnie, gdy chodzi o rygor. Szkota
imienia Zmichowskiej bylaby placowka o$wiatowa- wiezieniem o rygorze lagodnym, z kolei Siekanka
to szkola- wigzienie o rygorze ostrym, miejscem, do ktorego sa wysytani najgorsi uczniowie-
skazancy.
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trudnej sytuacji i patrze¢, czy probuja wybrna¢ z ktopotdéw. Jesli tak, wtedy ,,uderza” z innej
strony, skutecznie hamujac buntownicze postawy ucznidow, ich zamitowanie do wolnosci,
bycia samodzielng jednostka. O ile zakonczenie pierwszej czgs$ci przygdd dylogii o Tomku
Zabnym moglo zwiastowaé zmiane charakteru tej postaci, o tyle kolejna powie$¢ dowiodta,
ze tak si¢ nie stato. Fragment, gdy Pajecki dostarcza jej, w jego mniemaniu, waznych
informacji na temat swoich kolegéw i kolezanek, udowadnia, ze kobieta nie zamierza zej$¢ z
raz obranej drogi’3l. Chce sprawowa¢ wiadze tak jak dotychczas, uznajac najpewniej, ze tylko

w ten sposob bedzie mogla zapanowa¢ nad powierzonymi jej uczniami’®.

Pedagogiczny autorytaryzm — Przygody Bgbla i Syfona; Najwicksza przygoda
Bgbla i Syfona

Autokratyczna Magnificencja

Dyrektorka szkoty, do ktérej uczeszczaja glowni bohaterowie trylogii o Bablu i
Syfonie, to posta¢ niezwykla. Nadzoruje ona szkot¢ w sposob przywodzacy na mysl rzady
autorytarne, a nadane jej przezwisko Magnificencji jedynie utwierdza czytelnika w
przekonaniu o jej wyjatkowosci. Jak wyznaje Arek Ciuru$, swoje przezwisko kobieta
zawdziecza temu, Ze posiada nobliwe maniery i petne powagi oblicze”®. Jak sie jednak
okazuje maniery 1 wyglad nie ida w parze z charakterem kobiety, co wida¢ w scenie, gdy
sklepikarze obwiniajag Arka Ciurusia 1 Edwarda Mroczka o przynaleznos¢ do gangu zlodziei
sklepowych. Dyrektorka nie chce stucha¢ wyjasnien chtopcow, przeciwnie, juz na poczatku
stawia sprawe jasno: jej podopieczni sg przestepcami’*. Z racji sprawowanego urzedu
wydawaloby si¢ logiczne, Ze powinna przynajmniej wyslucha¢ wersji ucznidw, tymczasem
nic takiego nie ma miejsca. Niczym autorytarny wiladca rozstrzyga sprawe na niekorzysé

bohaterow, z gory zaktadajac ich wing:

- (...) Tobie, Mroczek, si¢ nie dziwig, juz dawno kwalifikujesz si¢ do szkoty
specjalnej, wiedzialam, ze skonczysz w gangu, ale Ze znalazl si¢ tam
Archibald Ciurus?!

- To nie tak, ja wyjaénie... - probowalem sprostowac, ale nie data mi
skonczy¢.

31 Zob. E. Niziurski: Zaba, pozbieraj sie! czyli siedem obtednych dni Tomka Z..., s. 23 — 26.

32 Takie postepowanie pokazuje, iz Okulla nie uczy si¢ na swoich btedach, a co za tym idzie- nie
rozwija sie jako pedagog.

33 Zob. E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona. Warszawa 1994, s. 13.

34 Zob. tamze, s. 14.
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- Wiem, co chcesz powiedzie¢, Archibaldzie (...) To Edward Mroczek ci¢
wciagnat. On stale kogo$§ wcigga w brzydkie sprawy, jego specjalnoscia jest
wecigganie, ale ze ty mu sie date$, Archibaldzie?”®

W tej krotkiej wypowiedzi mozna dostrzec kilka waznych kwestii. Pierwsza bylaby
kategorycznos$¢ osadu. Dyrektorka nie tylko mowi wprost, ze Edward powinien znalez¢ si¢ w
szkole specjalnej (pokroju Siekanki?), ale takze stwierdza, iz spodziewata si¢ tego, ze chlopak
wstapi do gangu. Jesli nawet dziwi ja, ze znalazt si¢ w nim takze Arek, to szybko tlumaczy
ten fakt ztym wptywem Edka. Przy okazji wyraza dezaprobate wobec, zdawatoby sie,
spokojnego ucznia, ktéry pozwolit si¢ wciagnaé koledze w przestepcza dziatalnos¢.

Pojawienie si¢ Dzidka zdaje si¢ wzmacnia¢ wtadcze cechy dyrektorki:

Do pokoju wszedt chiopak z wlosami ,;na sztorc”, podobnymi do siersci
teriera, ten sam, co nam si¢ tak przygladal w sklepie. Magnificencja
spojrzata na niego ze zle ukrywanym wstretem.

- Ja chyba pierwszy raz ci¢ widzg na oczy. Jak si¢ nazywasz?

- On si¢ nazywa Dezyderiusz Pokietbas i jest nowy (...)

- Dezyderiusz Pokietbas?

- Proszg mowi¢ na mnie Dzidek — powiedziat nowy.

- Skad si¢ tu wziates, Pokietbas.

- Przeniesli mnie z Chomiczéwki, prosze pani.

- Bo pewnie rozrabiale$ tam?"®

Obcesowe zachowanie Magnificencji ma pokaza¢ nowemu uczniowi, kto rzadzi w tej
szkole, czyje decyzje sg ostateczne i nieodwolalne. Podobnie jak w przypadku Arka 1 Edka,
tak roOwniez tutaj kobieta pozwala sobie na okazywanie wyzszosci (spojrzenie pelne wstretu,
uznanie, ze bohater byl rozrabiakg) oraz wyrazenie przekonania, iz nie oczekuje niczego
dobrego, gdy chodzi o Dzidka. Nalezy takze zauwazy¢ jej tatwos¢ w wytapywaniu pewnych
sytuacji, niekorzystnych dla opinii o uczniu. Jesli chodzi o Dzidka, takim problemem bytaby

sprawa z numerowaniem ,,agentow” za pomocg specjalnych naklejek:

- Nosisz w kieszeniach naklejki? — zainteresowata si¢ Magnificencja.

Dzidek zorientowat sig, ze powiedzial za duzo i zacisnal wargi.

- On numeruje agentow, pani dyrektor — wyjasnita ustuznie dyzurna
Nowicka.’’

Wida¢ tutaj, jak kobieta jest wyczulona na kazda sprawe, odstajaca od wasko pojetej

normalnosci. W wyobrazni dyrektorki nie miesci si¢ zaktadanie agentur, numerowanie

73 Zob. tamze.
38 E, Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 15.
37 Zob. tamze, s. 20.
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uczniéow czy w ogoble proba podjecia tego typu aktywnosci. Gdyby na nig pozwoli¢, mogloby
dojs¢ do zaburzenia dyscypliny, czego przyktadem jest scena z wzburzong panig Gibkowska,
ktéra nie potrafi sobie poradzi¢ z rozemocjonowanymi uczniami. Jak si¢ okazuje wing za catg

38

sytuacje ponosi Dzidek, ktory wymyslit ,,zabawe” w agentow 8. Magnificencja reaguje

natychmiastowo na ten akt niepostuszenstwa podopiecznych:

- (...) Pani zaprowadzi ich do dentystki, akurat dzisiaj jest w szkole...

- Co?! — Smerf i Markowski struchleli.

- Niech skontroluje im zgby — ciggneta z usmiechem dyrektorka. — Wizyty u
pani doktor Skrobosz na ogdt pomagajg.’

Pojawil si¢ kryzys i potrzebne byly szybkie kroki. Te uczynita sama dyrektorka,
stanowigca osrodek najwyzszej wiladzy, do ktorej zglosita si¢ bezradna nauczycielka.
Zauwazy¢ nalezy, iz nawet pani Gibkowska uznata pomyst Dezyderiusza za niebezpieczny 1
niemal od drzwi obwiescita, kto odpowiada za dezorganizacje zajg¢. Mozna tu dostrzec jej
zdolno$¢ do przewidywania tego, co chce ustysze¢ Magnificencja, a takze znalez¢ w pelni
rzeczywisty powdd ztego zachowania malcow. Chcialbym zwréci¢ uwage na to, ze
matematyczka, cho¢ prawdopodobnie w ogole nie zna Dzidka, od razu uznala go za winnego
tych szkolnych ,,rozruchow”. Uzyte przez nig stowa ,,rozbestwil”, ,,brzydka zabawa” niosa za
sobg okreslone konotacje, ktorych celem ma by¢ znalezienie winnego. Nim jest nowo
przybyly uczen, jednostka tak naprawde nieznana nauczycielom, lecz mogaca stanowi¢
idealny przyktad kozta ofiarnego. Nie liczy si¢ to, czy dana osoba jest winna, poniewaz ,,0
sprawstwie $wiadcza znaki ofiarnicze, a prawda zostaje podporzadkowana warto$ciom
moralnym. Weryfikacji podlegaja fakty, a nie tezy. Prawda ma shuzyé wyzszym celom”’0.
Znakami s3 naklejki, zachowanie protagonisty tak odbiegajace od zasad przyjetych przez
szkolny rezim czy w koncu fakty- zachowanie czwartoklasistow. Tym samy wiladza ma
winnego i moze go bardzo szybko ukara¢ za wprowadzenie zamgtu.

Sam sposob zazegnania kryzysu przez dyrektorke $§wiadczy o daleko posunigtym
przekonaniu, 1z jedynie radykalnymi krokami bedzie mozna zaprowadzi¢ porzadek. Wystanie
chlopcow do dentystki, petnigcej tu role upersonifikowanej kazni, niesie za sobg ten sam

przekaz, co kon gimnastyczny w dylogii o Tomku Zabnym. Po pierwsze jest surowg kara, po

38 Zob. tamze, s. 20 — 21.
39 Zob. tamze, s. 21.
0 A, Zbiranski: Koziot ofiarny w czasach post-prawdy. ,,Zoon Politikon” 2018, nr 9, s. 148 — 149,
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41 Wiedza oni, iz brak

drugie stanowi wyrazne ostrzezenie dla ewentualnych nasladowcow
podporzadkowania si¢ regulom bedzie miat nieprzyjemne konsekwencje. Magnificencja,
poprzez podjeta decyzje, zdaje si¢ mowié ,,uwazajcie, bo moge wam jeszcze bardziej
uprzykrzy¢ zycie”.

Theodor Adormo w jednej ze swoich ksigzek wprowadzil kategorie osobowosci
autorytarnej’*?. Cechuje sie ona m.in. podejrzliwoscia wobec innosci oséb prezentujacych
poglady niezgodne z przyj¢tymi przez grupe/spolecznos¢, narzucaniem swojej wizji $wiata,
przekonaniem o wtasnych racjach i niech¢cig do krytyki. Taka osobowos$¢ uwaza, ze posiadta
prawo do Kkierowania innymi ludzmi czy podleglymi jej grupami oraz moze (powinna)
wskazywaé na zagrozenia mogace zniszczy¢ wypracowany tad.

Wskazanie przyczyny nieporzadku jakim jest osoba Dzidka pomaga zapanowac nad

nowym uczniem, stanowi takze pokaz sity’*?

. W ten sposob kobieta potwierdza wiadze nad
uczniami, poniewaz blyskawicznie reaguje na powstaly problem wynikly z pojawienia si¢
jednostki majacej tendencje buntownicze, wrecz wywrotowe. Nazwanie Dzidka Syfonem
pozwala kobiecie w petni odzyskaé¢ kontrole nad sytuacjg. Przedstawia go jako chiopca
Smiesznego, pragnacego zdoby¢ poklask kolegéw za pomoca dziecinnych pomystow.
Dyrektorka zyskuje wigc (w jej przekonaniu) pewno$¢, iz protagonista przestanie byc¢
powaznie traktowany przez otoczenie, dzigki czemu dojdzie do ograniczenia jego wplywu na
innych uczniow.

Naturalnie za ztym zachowaniem musi i$¢ kara, dlatego bohater, zamiast moc obejrze¢
na zywo aktora Bandosa, ma posprzata¢ sale biologiczng (razem z Arkiem, ktory tez jest
winny w oczach Magnificencji.) Niestety kolejne zlte wydarzenia tylko pograzaja
Dezyderiusza w oczach dyrektorki, a takze reszty nauczycieli. Zostaje on bowiem oskarzony
o zniszczenie sali, ktéra miat sprzata¢, znecanie si¢ nad zwierzeciem oraz wprowadzenie
chaosu do szkoty’#4. Dodatkowo uznanie mtodego Pokietbasa za gléwne zagrozenie niesie ze
sobg kilka istotnych kwestii. Po pierwsze nauczyciele wiedzg, z jakim elementem
wywrotowym majg do czynienia oraz dowiadujg si¢ o skali jego przewinien. Po drugie sposéb
»prezentacji” nie pozostawia ztudzen co do motywow jego dziatan: Dzidek chce blyszczed,

by¢ na ustach wszystkich, jest wiec gotéw, wedtug dyrektorki, nie tylko zaktadaé agenturge w

1 Trzeba tu zaznaczy¢, iz wysytanie niegrzecznych dzieci za kare do szkolnej dentystki miato sens w
PRL-u, poniewaz osoby prowadzace takie gabinety nie oferowaty uczniom znieczulen. Ponadto wtedy
gabinet dentystyczny byl normalng czescia szkolnej rzeczywistosci. Dzisiaj byloby to cokolwiek
dziwaczne.

42 Zob. T. Adorno: Osobowosé autorytarna. Przet. M. Pankow. Warszawa 2010.

43 Zob. E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 23.

44 Zob. tamze, s. 40-41.
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szkole, ale takze wprowadzi¢ nieporzadek, podburza¢ cz¢s¢ uczniow. Po trzecie protagonista
zostaje pokazany jako osoba niestabilna emocjonalnie, majaca umyst ,,wyprany” przez
telewizje. Urojenia Dezyderiusza prowadza do sytuacji niebezpiecznych, czego probka
bylyby wydarzenia w tzw. menazerii. Na nic zdajg si¢ tlumaczenia bohatera, w opinii
nauczycieli to on ponosi wing i powinna go spotka¢ zastuzona kara.

Zwracam uwage na fakt, ze Magnificencja opisujac nowego ucznia tak naprawde
przedstawila go jako jednostke szczegodlnie niebezpieczng, majaca problemy najpewniej
wynikajgce z ogladania nicodpowiednich programéw telewizyjnych. Tym samym daje ona
wskazoéwke nauczycielom, w jaki sposob powinni podchodzi¢ do chiopaka. Reszta kadry
skwapliwie podporzadkowuje si¢ osadowi dyrektorki, uznajac go za odpowiadajacy
rzeczywistos$ci i tak naprawdg nikt nie staje po stronie Dzidka. Podanie doktadnego rysopisu
prawdziwego sprawcy nieporzadku w sali odczytuja jako probe zrzucenia winy na inna osobe,
by samemu unikng¢ kary. Gléwnemu bohaterowi nie pomaga rowniez fakt, iz ten uczen,
ktérego rysopis podal, nalezy do ulubiencow jednego z nauczycieli, czyli innymi stowy —

5 Wtedy tez dochodzi do obrony pupila, w wyniku czego Dezyderiusz

ulubiencéw wiadzy
nie moze liczy¢ na niczyja pomoc. Cata wina skupia si¢ tylko i wylacznie na nim, za$ sama
wtladza jest zadowolona z faktu, iZ moze tak szybko ukaraé¢ sprawce.

Istotne z punktu widzenia kazdej wtadzy jest to, czy podlegle jej osoby sg postuszne.

Jak pisze Czerepaniak-Walczak:

Postuszenstwo jest bezkrytycznym okazywaniem zaufania i szacunku
naleznego tym, ktorzy sa starsi, stoja wyzej w hierarchii. To oni wiedza, co
jest dla podwtadnych dobre, a ich decyzje i polecenia sg gwarantem
bezpiecznego zycia. Postuszenstwo wobec nich jest podstawa zachowania
naturalnego porzadku spolecznego, obyczajowego czy zawodowego. Jest
przejawem bezgranicznego, bezwarunkowego zaufania do autorytetu/-ow,
zawierzeniem siebie.’®

Arek, w cytowanej juz rozmowie z ojcem Dzidka wyjasnia, ze wlasnie takiego
zachowania oczekuje Magnificencja’™’. Uczeh ma by¢ postuszny i przyznaé sie do winy,
(nawet jesli kto inny popemil wykroczenie), bo tego oczekuje wladza. Ta pesymistyczna
interpretacja nie jest przesadzona, przeciwnie, idealnie oddaje autokratyczng osobowos$¢

dyrektorki. Podopieczni powinni bezkrytycznie przyjmowaé wizje $wiata dyrektorki,

5 Chodzi o Michata Waleta, ktory to jest pupilem nauczyciela wychowania fizycznego, pana
Pileckiego. Zob. tamze, s. 42 — 43.

48 M. Czerepaniak-Walczak: Nie mysl, bqd? postuszny — dyskursy wladzy w szkole. .., s. 277.

747 Zob. podrozdzial 2.3, cze$é poswiecona ,,boskosci” Magnificencji.
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poniewaz to ona chce dla nich jak najlepiej. Ci, ktorzy si¢ buntuja, sg pozbawiani gtosu,
traktowani nawet z pewnego rodzaju pogardg. Wymienieni przez Arka meteorzy i geniusze’®
w opinii dyrektorki nie zastuguja na podziw, bo prezentuja postawe ludzi my$§lacych, ato

rodzi niebezpieczenstwo wydostania si¢ spod kurateli wladzy. Guy Debord trafnie zauwazat:

Jako ze egzystencja ludzka coraz $cislej podporzadkowuje si¢ normom
spektakularnym, a wiec pozostawia coraz mniej miejsca na doswiadczenia
autentyczne, dzieki ktérym wyksztatcaja sie¢ indywidualne preferencje,
osobowos$¢ stopniowo zanika. Jednostka, jesli tylko zalezy jej na zdobyciu
uznania w tym spoteczenstwie, jest skazana paradoksalnie na stale
wypieranie si¢ samej siebie.’*

Stowa Deborda $wietnie komentujag wywody Arka o naturze Magnificencji. Jedynie
jednostki pokorne, wypierajace si¢ wiasnej tozsamosci, moga liczy¢ na jej wyrozumiatosé.
Moze ona wtedy wystapi¢ jako przedstawicielka wtadzy wspaniatomyslnie darujgca winnemu
kare, pokazujaca, ze jest jeszcze nadzieja, gdy chodzi o zachowanie danego ucznia. Dobrze

obrazuje to ta scena:

- (...) Najwazniejsze, ze Magnificencja daje mi szanse. Tak powiedziata:
»daje ci szanse, Dezyderiuszu”.

- Niezle. Jak uzyla twojego imienia, to juz catkiem dobrze. I pewnie
powiedziata, ze wezmie ci¢ pod lupe gogiczng i ze bedziesz u niej na
pogladzie.

- Faktycznie tak powiedziata. Skad wiesz?

- Bo ja tez jestem u niej pod lupa juz od zesztego roku. To trochg uciazliwe,
ale da si¢ wytrzymaé. ™

Coz za wspaniatomyslnos¢! Dyrektorka daje szanse Dzidkowi! Ta sama dyrektorka,
ktora oskarzyta go o najgorsze rzeczy przed uczniami oraz kadra pedagogiczng. Dodatkowo
pomimo tej szansy, postanawia obserwowac¢ chiopaka, by zobaczy¢, czy naprawde zastuzyt
na kredyt zaufania. Wida¢ tutaj w petnej krasie autorytaryzm szkolnej wtadzy uosabianej
przez Magnificencje¢: upupi¢ ucznia, pokaza¢ mu miejsce w szeregu, po czym okazaé swoje
wsparcie 1 zaufanie. Uzycie pelnego imienia protagonisty odczytuje¢ nie jako akt szacunku,
lecz przejaw ironii, wyraz przekonania Magnificencji, iz to w jej r¢ku skupia si¢ petnia

wladzy i tak naprawdg od jej kaprysu zalezy dalsza obecnos¢ mtodzienca w nowej szkole.

48 Zob. E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona...,s. 46-47.

9 G. Debord: Spofeczenstwo spektaklu oraz Rozwazania o spoleczenstwie spektaklu. Przet. M.
Kwaterko. Warszawa 2006, s. 170.

S0 E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 48-49.
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Gdy bohaterowie przekraczaja kolejne granice, tamig zasady, a kulminacjg starcia
wladzy nad z poddanymi jej uczniami jest sprawa z gasiorem w pokoju dyrektorki, wydaje
si¢, iz los chlopcoéw jest przesadzony. Wtedy jednak dochodzi do nieoczekiwanej sytuacii,
gdyz za mlodzienicami ujmuje sie pani Gibkowska’?. Jak nalezy odczytaé ten nieoczekiwany
sprzeciw nauczycielki wobec szefowej? Akt niesamowitej odwagi czy raczej trzezwe
podejécie do sprawy? Osobiscie sktaniam si¢ ku tej drugiej opcji. Juz fakt, iz to wiasnie
grozna matematyczka (tak postrzegaja pania Gibkowska sami uczniowie) bierze w obrong
dwojka bohaterow pozwala stwierdzi¢, ze w tym wiasnie przypadku ukaranie ich byloby
ewidentnym naduzyciem wladzy. Magnificencja widzac, iz nie ma co liczy¢ na poparcie
kolezanki (jednego ze swoich najwazniejszych, obok pana Witwickiego, stronnikow),
postanawia odstapi¢ od wymierzenia im kary.

Przemowa na koniec roku takze wynika z przemyslenia wiasnej oceny dziatalno$ci
bohateréw. Cho¢ z trudem to jednak dyrektorka przyznaje, ze chlopcy przyczynili si¢ do
rozbicia gangu dzialajacego na terenie szkoty. Wyraza rowniez niezwykle zawoalowane
ubolewanie, iz w sposob pochopny uznala protagonistéw za winnych wszelkich nieszczesé
dziejacych si¢ w szkole i... przeprasza ich. Jest to chwila niezwykla, poniewaz wladza zostata
zmuszona do przeprosin, co pewnie do tej pory nigdy si¢ nie zdarzyto. Oczywiscie nie znaczy
to, ze teraz chtopcy moga czu¢ si¢ swobodnie, akceptacje zyskuje rezultat ich dziatan, a nie
same dzialania. Magnificencja uwazala 1 uwaza Arka oraz Dzidka za jednostki wyjatkowo
niebezpieczne, wywrotowe, dlatego nadal muszg by¢ poddawani ,,gogicznej fermentacji”.
Zreszta stosunek dyrektorki do nich najlepiej wyraza si¢ w chwili, gdy rozmawia z aspirantem
Zymsem o wydarzeniach w sklepie spozywczym, w ktorych naturalnie brali udzial nasi
bohaterowie’?. Bardzo martwi ja, iz aspirant poswiadczyt za niewinno$¢ chtopcow. Gdyby
tego nie zrobit, dyrektorka mogtlaby ,,przyklei¢” im t¢ sprawe, co najpewniej skonczyloby sie
wyrzuceniem miodziencow ze szkoty. ,Niestety” telefon z komendy zmusit kobiete do
przetknigcia goryczy ,,porazki”, kolejnej, jesli chodzi o starcia Instancji Najwyzszej (tak
nazywana jest roOwniez Magnificencja) z glownymi bohaterami. Bo wtasnie tak nalezy
odczytywac napigte relacje na linii dyrektorka- bohaterowie: jako walke z wiadza. Chtopcy
walczg o podmiotowos$¢, bronig si¢ wszelkimi, dostepnymi im metodami, a w wychodzeniu z
klopotow pomagaja im znajomi czy zwyczajny tut szczg¢scia. To wywotuje frustracje
dyrektorki, bo nie moze sobie poradzi¢ z buntownikami, ktorzy dodatkowo zyskuja coraz

wiekszy poklask wsrdd szkolnej spotecznosci. Nie powinny wigc dziwi¢ te stowa: ,,policja

51 Zob. tamze, s. 160.
2 g Niziurski: Najwieksza przygoda Bgbla i Syfona. Warszawa 1999, s. 71.
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uwolnita was od podejrzen w tej sprawie, ale ja znam was lepiej niz policja. Jeszcze dobiorg
si¢ do was... Uwazajcie!”"™® Pomimo zapewnien Zymsa kobieta nadal postrzega dwdjke
podopiecznych jako jednostki niebezpieczne, zagrazajace szkolnemu porzadkowi. To ona zna
ich najlepiej, wie, do czego sg zdolni, dlatego Zzadne ,,wstawiennictwa” innych ludzi nie
zmienig jej zdania o protagonistach.

Magnificencja to osoba nieprzejednana, wrecz zaciekta, gdy chodzi o tlumienie
wszelkich przejawow niesubordynacji w podleglej jej placowce szkolnej. Jest absolutnie
przekonana o prawidlowosci wydawanych sadow 1 z wyrazng niechecig przyjmuje (niesSmiate)
stowa sprzeciwu ze strony kadry pedagogicznej. Dzieje si¢ tak, poniewaz: ,autorytarny
wladca jako uciele$nienie osobowos$ci autorytarnej, przekonany jest o swojej wlasnej
wielkos$ci, wybitno$ci, wyjatkowosci i nieomylnosci, totez lekcewazy albo zupetnie odrzuca
wszelka krytyke jego polityki. W oparciu o takie przekonania — bezkrytycznie, bezwzglednie i
rygorystycznie narzuca swoja wole podwtadnym” "4, Nawet to, iz czasami Magnificencja jest
zmuszona do ustgpstw, nie zmienia jej autokratycznej postawy wobec ucznidow. Uwazajac
siebie za jednostke wyjatkowa (oraz pedagoga z dlugim stazem) narzuca innym t¢ wizje
szkoty, ktora ona uznaje za najwtasciwsza. Poprzez kreacje tej postaci autor najlepiej obrazuje
sposob sprawowania wfadzy nad, opartej na afirmacji posluszenstwa, pewnosci

podejmowanych decyzji przez tych, ktérzy rzadzg oraz catkowitym lekcewazeniu uczniow.

Faule pana Witwickiego

Wiladz autorytarna, takze ta szkolna, potrzebuje osob, ktore beda podazaé za jej wizja
$wiata. Popieranie tej wizji, pomoc w tworzeniu ,,idealnej” rzeczywistosci — to wszystko nie
ma racji bytu, jesli nie ma kogos$, kto bedzie ja urzeczywistnial. Z tego wzgledu niezwykle
wazne jest, by kadra pedagogiczna podzielata sposob rzadzenia szkola wprowadzony przez
osobe pelnigca dyrektorskg funkcje. Takim bohaterem, popierajagcym model szkolnej
rzeczywistosci autorstwa Magnificencji, jest pan Witwicki, nauczyciel chemii i fizyki.
Poniewaz fizyk jest niskiego wzrostu Dzidek bierze go za ucznia i przykleja mu do plecow
naklejke z numerem 097°°. Wywotuje to naturalne wzburzenie Magnificencji, ktéra naktada
na niego oraz Arka kar¢ w postaci sprzatania menazerii. Tam dochodzi do opisywanych

wczesniej wydarzen, czyli ,,walki” Dezyderiusza ze zlodziejem papugi, czego rezultatem jest

53 Zob. tamze, s. 72.

%4 R. Tokarczyk: Autorytaryzm — dociekanie istoty pojecia. ,Historia i Polityka” 2009 — 2010, nr 2- 3,
S. 56.

35 Zob. E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona...,s. 22 - 23.
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zdemolowaniem catej pracowni. Rozpoczyna si¢ wtedy swoisty sad nad bohaterem. Prym
wiedzie Magnificencja oraz wuefista, pan Pilecki. Gdy nauczyciel wychowania fizycznego
oskarza gléwnego bohatera o bycie jedynym sprawca calego zamieszania, pan Witwicki

goraco popiera zdanie kolegi:

- Ma pan bezwzgledna racje — popart go pan Witwicki. — Zawsze mowitem,
ze trzymanie tej menazerii w szkole w naszych warunkach i z taka
mlodzieza, jakag mamy, jest niebezpieczne, jest grozne i musi si¢ skonczy¢
skandalem, no i skonczyto si¢... Smarkacz dorwat si¢ do klatek i terrariow,
powypuszczat zwierzgta. ..

- Wcale nie wypuscitem! — probowal rozpaczliwie protestowac¢ Syfon, ale
zostat uciszony, a pan Witwicki ciggnat swoja oskarzycielskg mowe dalej:

- Glowe daje, ze draznile$ si¢ z papuga, a rozdraznione papugi staja si¢
agresywne. Anita zaatakowala cig¢! Uciekales, dziobany przez
rozgniewanego ptaka albo wpakowale$ si¢ w terraria, albo zderzyles z
regatem, a regal runat na terraria...”®

Juz na poczatku nauczyciel podkresla, iz pan Pilecki ma bezwzgledna racje, jakby
samo przyznanie mu racji nie wystarczylo. Przywodzi to na mys$l zachowanie ludzi chcacych
przypodoba¢ si¢ wtadzy, pokaza¢, ze zgadzaja si¢ z przedstawiong wersja wydarzen. Gniewna
tyrada o niebezpieczenstwie trzymania zwierzat w szkole ma za zadanie u§wiadomi¢ innym
nauczycielom, iz uczniowie uczgszczajacy do tej szkoly moga stwarza¢ zagrozenie.
Uderzenie w Dzidka jest rdwniez uderzeniem w reszte¢ podopiecznych, poniewaz pan
Witwicki nie czyni tu wyjatkéw. Poprzez przyklad protagonisty postanawia udowodnié, iz
wszyscy uczniowie sg zli, gdyz nie potrafiag doceni¢ faktu, ze szkota posiada nader bogata
menazeri¢ (s3 w niej m.in. papugi i weze), ktorg nalezy si¢ opiekowaé, a nie ,,bawic si¢” ze
zwierzetami. Rzecz jasna cata zabawa ma sprowadza¢ si¢ tylko i wytacznie do draznienia
zwierzat, co zreszta pedagog zarzuca nowemu uczniowi.

Skad wynika tak duza niech¢¢ do Dzidka? Dlaczego pan Witwicki w ostry sposob
oskarza go o zdemolowanie pracowni, cho¢ przeciez w ogole nie zna mtodzienca? Czy nie
powinno obowigzywa¢ chocby niewielkie ,,domniemanie niewinnosci”? Pewnym tropem
moze by¢ to, iz pedagog nalezy do Scistego grona ludzi skupionych wokot Magnificencii,
czyli osoby pelniagcej najwyzsza wladzg w szkole. W jednej z ksigzek dowiadujemy sie, iz
posiada on notesy w roznych kolorach, gdzie zapisuje np. przewinienia uczniow czy uwagi
wobec szkolnej stotowki. Wazna funkcje, z punktu widzenia wladzy, petnit notes o kolorze
zielonym. W nim nauczyciel zapisywat ,,ztote mysli i sentencje wyglaszane przez Istote

Najwyzsza i pozniej postugiwal si¢ nimi w okoliczno$ciowych przemoéwieniach oraz cytowat

%6 Zob. tamze, s. 41.
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je z luboscia na akademiach ku czci”™’. Ten fragment powiesci pokazuje, iz chemik nie tylko
nalezy do niewielkiej grupy ludzi, ktorym dyrektorka ufa, lecz rowniez jest jej najwigkszym
zwolennikiem. Wedlug Waldemara Parucha, opisujacego mechanike autorytaryzmu, osobnik
bedacy przywodcg ,,jawit si¢ jako wybitna postac, ktora tgczyla sfer¢ wartosci, uksztalttowang
w wyniku rozwoju dziejowego z konkretng rzeczywisto$cig polityczng, wymagajaca
podejmowania decyzji nie tylko skutecznych i trafnych, ale réwniez niesprzecznych z
porzadkiem aksjologicznym””®, Dla pana Witwickiego przyktad takiego wodza stanowi
Magnificencja. Podaza on za nig, ufny, gdy chodzi o sposéb rzadzenia szkotg, nie przyjmujac
do wiadomos$ci, ze taki sposdb sprawowania nadzoru nad uczniami moze by¢ biedny.
Agresywne zachowanie wobec gltownego bohatera stanowi ni mniej, ni wigcej, tylko
potwierdzenie bycia ,,oddanym” sprawie z typowa dla wyznawcow wyjatkowej jednostki
przesada. Fakt, iz chlopak chcial zapobiec kradziezy papugi, w ogole nie przekonuje

nauczyciela:

- To jak moglem schwyta¢ tego tobuza, jak moglem odebra¢ mu papugg?

- A czy musiates?! — rzekl surowo pan Witwicki. — Gdybysmy policzyli, to
powstate szkody przewyzszaja znacznie cen¢ ptaka. Czy warto byto?

Syfon zaniemowit na moment.

- To ja miatem jg zostawi¢ w r¢kach tego tobuza? Miatem pozwoli¢, by ja
zabral!? (...)™°

Ciekawa sprawa: nauczyciel sigga po argument ekonomiczny, sugerujac, iz Syfon
powinien przed podjeciem swoich dziatan zrobi¢ bilans zyskow i strat, a dopiero
potem zacza¢ (albo najlepiej nie) jakakolwiek akcje. Nieistotny byl czas, lecz to czy podjete
przez mtodzienca dziatania sa w ogdle optacalne. Tylko dla kogo? Samego bohatera? Szkoty,
ktorej mienie ucierpialo w wyniku proby udaremnienia kradziezy papugi? Logika
podpowiada, ze chodzi o protagoniste, tymczasem pan Witwicki uzywa czasownika
‘policzyli’. Kto policzyl? Nauczyciele zarzadzajacy szkola. Mamy wiec tutaj przyktad
ekonomii sensu stricto, biorgcej pod uwage tylko i wylgcznie pieniadz, a nie intencje dziatan.
Pedagog moéwi wprost: jesli podejmujesz dziatania, straty nie moga przewyzsza¢ zyskow,
obojetnie jakiej dotyczy to sytuacji. Syfon, pomimo dobrych che¢ci, nie podjat proby

0szacowania rezultatow swoich dzialan, przez co musi ponies¢ (materialne)

ST E. Niziurski: Najwigksza przygoda Bgbla i Syfona...,s. 113.

78 W. Paruch: Autorytaryzm w Europie XX wieku: zarys analizy politologicznej cech systemu
politycznego. ,,Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska. Sectio K, Politologia” 2009, nr 16/1,
s. 140

79 E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 44.
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konsekwencje. Wynika z tego, ze chemik radzi nie kicrowa¢ si¢ imperatywem moralnym, ale
ekonomicznym. Tym samym wedlug pedagoga nie mtodziencza fantazja (do ktdrej uczniowie
majg prawo) tylko zimna kalkulacja przyniesie uczniom najwickszy zysk’®.

Pan Witwicki, jesli chodzi o przestepstwa uczniow, czesto powotuje sie na zasade in
dubio pro reo. W bardzo duzym skrocie polega ona na tym, ze watpliwos$ci, ktore nie zostaly
usuniete w trakcie postepowania, maja byé rozstrzygniete na korzy$é osoby oskarzonej’®?.
Takze i w przypadku Syfona grono nauczycieli postanawia zastosowac t¢ zasade, cho¢ sam
oskarzony, Michat Walet, nie ma wsroéd wielu nauczycieli dobrej opinii. Wystarczyto jednak
swiadectwo kilku uczniow nalezacych do tzw. gangu Kamasza, iz chiopak nie mial nic
wspolnego z wydarzeniami w menazerii, by wina w catosci zostata przypisana gtéwnemu
bohaterowi. Czemu tak si¢ statlo? Prdocz tego, iz protagonista jest obcym, jego zachowanie
idealnie pasowato do osoby, ktéra mozna okresli¢ mianem wroga systemu. Fakt, iz
praktycznie zaden nauczyciel nie wzigl bohatera w obrong, a jedng z najmocniej atakujacych
go o0so6b byl chemik, pokazuje jak duza byta potrzeba znalezienia winnego skandalu
(zwierzeta uciekly podczas odwiedzin w szkole aktora Bandosa) i ukarania go. Kierujac si¢
ulubiong zasadg ,,Einsteina bez wasow”, nauczyciele mogli zakonczy¢ ,,$ledztwo” i obwiescic¢
sukces, a sam pan Witwicki z nieukrywang satysfakcja udowodnit zepsucie moralne uczniow,
niepotrafigcych zajmowac si¢ zwierzetami, ba, myS$lacych wylacznie o draznieniu ich.
Nauczyciel mogt wiec z dumg pokaza¢ sprawczo$¢ stosowanej przez siebie zasady 1
udowodni¢, zZe jego zte zdanie o uczniach uczgszczajacych do szkoty ma catkowite pokrycie
W rzeczywistosci.

Posta¢ pana Witwickiego najmocniej przybliza czytelnikom powies¢ Najwieksza
przygoda Babla i Syfona. W niej to bohaterowie musza mierzy¢ si¢ z problemem narkotykow
rozprowadzanych w ich szkole. Cata sytuacja, stresujaca dla mtodziezy oraz samych
pedagogdéw, pozwala lepiej pozna¢ charakter chemika. Popatrzmy na ten, zdawatoby sie,

niewiele znaczacy przyktad:

- (...) A teraz czeka was malo przyjemna niespodzianka — powiedziat, po
czym powiddl bladymi oczyma po klasie i nie wiem, dlaczego zatrzymatl
swoj zimny wzrok na mnie i na Syfonie. — Miatem nadzieje¢, cho¢ stabg, ze
do tej ostatecznosci nie dojdzie (...)"®?

80 Taka postawa pasuje do reziméw autorytarnych, gdzie takze wtadza (nie wprost) sugeruje, by
zanim obywatele podejmg dane dziatanie (najczesciej uderzajace w t¢ wiladze), pomysleli nad cena,
ktorg potem przyjdzie im zaptacic.

81 Szerzej zob. M. Filipczak: Reguty in dubio pro reo i in dubio pro duriore w postepowaniu karnym.
LHinternetowy Przeglad Prawniczy TBSP UJ” 2016, nr 2, s. 47.

82 E. Niziurski: Najwieksza przygoda Bgbla i Syfona..., s. 89.
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Pan Witwicki wodzgc wzrokiem po klasie zatrzymal go na dluzej na dwojce
protagonistow. Jest to bardzo czytelny sygnal, iz wlasnie ich uwazal za osoby majace
najwigcej wspdlnego z handlem narkotykami. Wpisuje si¢ to w narracj¢ stosowang przez
Magnificencje, ze za wigkszo$¢ problemow w szkole odpowiadajg tylko 1 wylacznie gtowni
bohaterowie. Zwracam uwage takze na wyrazenie ‘zimny wzrok’, jakby stuzagce podkresleniu,
Ze nie uwaza on uczniow, na czele z Arkiem i1 Dzidkiem, za jednostki godne zaufania, mogace
podja¢ wspodlprace z nauczycielami czy policja. Pedagog wszedzie widzi zto, niegodziwosé,
oznaki buntowania si¢ przeciwko systemowi. Zardwno w przypadku zwierzat z menazerii jak
1 narkotykdw wyraza swoje rozczarowanie, ale rowniez bardzo nieumiejetnie maskowane
zadowolenie, ze oto uczniowie takim zachowaniem potwierdzaja swoje zepsucie moralne.
Takze dalsze wydarzenia, gdy podopieczni z umiarkowang che¢cig podejmuja wspolprace z
organami $cigania, staje si¢ pretekstem do kolejnych, gorzkich tyrad nauczyciela. Widzac ten
brak zaangazowania odwotuje on rézne wycieczki czy zawody sportowe, chcac w ten sposdb
ukara¢ ucznidw za ,krycie” handlarzy. Zamiast rozmoéw wybiera karanie, uznajac to za
najlepszy sposob zdyscyplinowania ich, pokazania, kto rzgdzi w szkole.

Nie bedzie przesada stwierdzenie, iz w swej gorliwosci tropienia ,,spiskow” pan

Witwicki znaczaco przewyzsza dyrektorke. Dobrze ilustruje to cho¢by ten przyktad:

- Uwazaj, uwazaj Ciuru$, ciekawe, jaka ty bedziesz mial ming, jak
dostaniesz ode mnie z6ta kartke.

- Ja? Zétta kartke?... — jekngtem. — Za co?

- Za to, ze knujesz i spiskujesz za moimi plecami razem z takim numerem
jak Pokielbas — rzucil ponure spojrzenie na Dzidka (...)"®

Znowu podejrzenia, nieufno$¢, a takze stowa sugerujace wywrotowa dziatalno$¢
bohaterow, z naciskiem na Dzidka. Nazwanie go ‘numerem’ nie ma tu pozytywnego
znaczenia, przeciwnie, wprost odnosi si¢ do pewnego rodzaju konfliktowosci chtopaka, wrecz
bezczelnosci. Nauczyciel uznaje go za gléwnego prowokatora, jednostke lubujaca sie w
sprawianiu problemow, taka, ktora nie potrafi zy¢ bez podwazania szkolnych zasad.

Dlaczego tak si¢ dzieje? Skad ta che¢ karania- faulowania protagonisty? Sadze, iz
istotny jest tutaj kontekst obrony szkoty jako miejsca, gdzie panuja $cisle okreslone reguty
wspotzycia spolecznego. Pojawienie si¢ takich ludzi jak Dzidek w blizszej lub dalszej
przysztosci mogloby prowadzi¢ do proby ich zredefiniowania, przeksztalcenia panujacego

modelu wiadzy autorytarnej we wladz¢ potdemokratyczng. Inaczej mowigc, uczniowie

63 Zob. tamze, s. 112.
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mieliby wiecej do powiedzenia, mogliby bardziej eksponowa¢ swojg innos¢. Nie bytaby to
juz jednolita masa, lecz co§ w rodzaju wysepek, do ktérych nalezaloby dociera¢ z osobna
(oczywiscie nauczyciel nadal statby na szczycie hierarchii, lecz nie bytoby to juz panowanie
typowo autorytarne). To z kolei wymagaloby zmiany zachowania samych pedagogow,
odejscia od modelu wiladzy nad. Na co$§ takiego rzecz jasna nie ma zgody samej
Magnificencji, czyli réwniez — pana Witwickiego. Widzac ,,antyszkolng” dziatalno$¢ Dzidka,
samemu nalezac do najwierniejszych stronnikow dyrektorki, postanawia zdusi¢ problem w
zarodku, poniewaz wie, iz zbagatelizowanie go moze mie¢ w przysztosci fatalne skutki®*.
Taka prewencja pedagoga wpisuje si¢ zresztag w dzialania samej Magnificencji, ktora to
wzywa bohateréw do gabinetu za kazdym razem, gdy w szkole wydarzy si¢ co$ niedobrego.
Mozna wigc stwierdzi¢, ze chemik podaza droga dyrektorki, z tg tylko rdznicg, iz on wybiera
bardziej surowa forme, uznajac réznego rodzaju kary za najlepsza metod¢ zapobiegania
wywrotowej dziatalno$ci podopiecznych, a przede wszystkim samego Dezyderiusza.

Rzecz jasna, nie tylko gléwni bohaterowie sg karani, dotyczy to réwniez innych

uczniow. Sama metoda wymierzania kar polegata gldwnie

na rozdawaniu wzorem sedziow pitkarskich kartek zottych i czerwonych za,
jak to okreslat, faule szkolne. Czynit to bez umiaru, szafowal nimi szczodrze
i z widoczng przyjemnos$cia, nawet w przypadkach tak nagminnych, jak
glosne zachowanie, nieuwazanie, podpowiadanie, $cigganie, smarowanie
$cian, uzywanie brudnych stow, zasmiecanie, bazgranie i rozne inne takie
brzydkie, ale przeciez pospolite rzeczy. Wreczenie zoltej lub czerwonej
kartki laczylo si¢ z wpisaniem do zoéltego lub czerwonego notesu i z
obnizeniem stopni.’®

To bezmyS$lne rozdawanie kartek za najbardziej pospolite przewinienia ma bardzo
jasny cel- pokazanie sity witadzy. Uczeh ma wiedzie¢, Ze jest stale pod obserwacja i za
najmniejsze uchybienie moze mu grozi¢ kara. Tym samym pedagog niebezpiecznie zbliza si¢
do granicy pomiedzy autorytaryzmem a totalitaryzmem, gdzie wiadza moze praktycznie
wszystko, z kolei spoleczenstwo nie ma, jak si¢ broni¢. Nalezy wiec zaryzykowaé
stwierdzenie, iz jego pragnienie kontrolowania aktywnosci podopiecznych jest wigksze
anizeli dyrektorki. Najprawdopodobniej chemik uwaza, ze tylko takie postgpowanie zapewni

tad, porzadek oraz skutecznie sttumi w wychowankach ch¢¢ do buntu.

% Wedlug Juana J. Linza wiladza autorytarna oczekuje od spofeczenstwa glownie tego, by
powstrzymato si¢ ono od wszelkiej, publicznej dziatalnosci, ktora podwazalaby dziatalnos¢ takiego
rzadu. Szerzej zob. J.J. Linz: An Authoritarian Regime: Spain. W: Wiadza i polityka: wybor tekstow ze
wspélczesnej politologii zachodniej. Red. M. Ankwicz. Warszawa 1986.

% E. Niziurski: Najwieksza przygoda Bgbla i Syfona...,s. 113.
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Innym przyktadem ,,fauli” pana Witwickiego sg watpliwej jakos$ci zarty w stosunku do

niektorych uczniow:

- (...) Zacznijmy wobec tego od wystepu pana Brykasa. Wstan Brykas (...)
Przetam lenistwo duchowe, t¢ twoja nieruchawos¢, ruszaj sie, chtopie! Badz
orfem, tygrysem, mustangiem... Daj¢ ci szanse, Brykas, i myslg, ze sobie
dzisiaj pobrykas.

Przez klase przewalit sie glo$ny rechot. Pan Witwicki uwielbiat kalambury
(watpliwej jako$ci) i drwiny z nazwisk ucznidéw, ktérzy mu podpadli.’®

Drwina, wykpiwanie niewiedzy ucznia, ,,zn¢canie si¢” nad nim trwajgce niekiedy calg
lekcje- nauczyciel z widocznym zadowoleniem siega po techniki majace wytacznie osSmieszy¢
podopiecznego. Czesto wywotuje do odpowiedzi uczniéw stabych, niepewnych swego,
takich, ktorzy cho¢ maja wiedze, to nie radza sobie w stresujacej sytuacji. Ich nieporadnosé¢
wywoluje $§miech reszty klasy, a nauczyciel odnosi osobliwy tryumf. Przy okazji pokazuje, z
jak ,trudnymi” przypadkami musi pracowac i tak naprawde¢ zastuguje na wielkie uznanie ze
strony reszty pedagogéw (by¢ moze i samej Magnificencji.) Podkreslenia wymaga, iz samo
zawstydzenie ucznia nalezy do form dyscyplinowania, zaprowadzenia porzadku w klasie’®’.
Zartowanie z nazwisk uczniéw jest wyraznym pokazem sity. Swiadomos¢, iz pedagog moze
wezwa¢ wychowanka na taki ,klasowy ring”, gdzie bedzie on ,,0bijany”, wyksztalca w
jednostce biernos¢, apatyczno$¢, pragnienie ukrycia si¢. Tak upokorzona osoba nigdy si¢ nie
zbuntuje, dzieki czemu pan Witwicki zapisuje na swoim koncie kolejny (w jego przekonaniu)
sukces’,

Paradoksalnie wyglada wigc chwila, w ktorej chemik zostaje wprost oskarzony przez
panig Gabry$ o wspotudziat w tworzeniu 1 rozprowadzaniu narkotykow na terenie szkoly.
Zarzuty sa mocne, oparte o logiczne przestanki (torebki z narkotykami byty ukrywane przez
jedna z uczennic w laboratorium, do ktérego wstgp mial wylacznie pan Witwicki), dlatego tez

nikt nie staje w obronie nauczyciela:

(...) Nikt nie probowat przyj$¢ mu (chemikowi- dop. moje) z odsiecza.
Przeciwnie, na niejednej twarzy pojawit si¢ wyraz zadowolenia, ja sam nie
moglem powstrzymac si¢ od usmiechu zlej satysfakcji. I nic dziwnego, pan
Witwicki nie byl lubiany, zalazt za skor¢ wielu uczniom, a takze
nauczycielom w tej budzie.”®®

66 7Zob. tamze, s. 114 — 115.

7 Zob. W.B.W. Martin: Students’ Perceptions of Causes and Consequences of Embarassment in the
School. ,,Canadian Journal of Education” 1987, nr 12, s. 279.

88 Wychowankowie w odwecie moga jedynie kpi¢ z nauczycieli poprzez nadawane im przezwiska.

89 E. Niziurski: Najwieksza przygoda Bgbla i Syfona...,s. 199.
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System, w ktory chemik tak wierzyt, obrocit si¢ przeciwko niemu. Z osoby dzierzacej
wiladze stal si¢ czlowiekiem podejrzanym, a przez to niegodnym zaufania. Dopiero
interwencja Syfona, czyli ucznia najmocniej ,faulowanego” przez pedagoga, pozwala
udowodni¢ falszywos¢ oskarzen, pokazaé, ze pan Witwicki, cho¢ mozna i1 nalezy mu wiele
zarzucic, nie jest handlarzem narkotykéw. Wtedy dochodzi do zmiany u pedagoga. Dostrzega
on btedy w swoim zachowaniu oraz poktadanie zbyt duzych nadziei w systemie stworzonym
przez dyrektorkg. Rezultatem innego spojrzenia na rzeczywisto$¢ jest moment, gdy
postanawia nagrodzi¢ dwodjke protagonistow wpisem do niebieskiego notesu, gdzie
zamieszczane byly nazwiska wybitnych (nie tylko pod wzgledem ocen) ucznidéw: ,,szmer
podniecenia przebiegt przez klasg. A wigc istnieje naprawde! A wielu nie wierzyto! To byta
wielka chwila”’™®, Taki wpis byt oznaka nobilitacji, docenienia wysitkéw chlopcow, ktorzy
pomimo przeciwnos$ci losu nie poddali si¢ 1 wytrwale walczyli z wladza.

Pan Witwicki prezentuje postawe nauczyciela podejrzliwego, nieufnego, skorego
przypisa¢ wychowankom najgorsze intencje. Uwaza on, iz jedynie twarda kontrola oraz kary
moga zapewni¢ postuch, a co za tym idzie — strach ucznidw przed kontestowanie regut,
ktorym muszg si¢ podporzadkowac. Wedtug niego tylko sprawowanie wiadzy nad, podobnie
jak to czyni Magnificencja, pozwoli ,,wyprodukowaé¢” bezwolng, spokojng jednostke,
podporzadkowang pedagogiczne] wiadzy. Dopiero stanigcie po ,,drugiej stronie” pozwala
me¢zczyznie zrozumieé, ze si¢ mylil. Ta swoista ,terapia szokowa” prowadzi do
zaakceptowania dziatan Arka i1 Dzidka, czego wyrazem jest chwila, w ktoérej zapisuje ich
nazwiska w legendarnym niebieskim notesie. Pokazuje to, ze nawet w najbardziej gorliwych
wyznawcach danego sposobu rzadzenia szkota moze nastgpi¢ zmiana, ktora stanowi swoiste
swiatetko w tunelu, gdy chodzi o napigte i trudne relacje pomiedzy nauczycielskg wtadza, a

uczniowskim spoteczenstwem.

Zakonczenie

Przedstawione w niniejszym podrozdziale sposoby dyscyplinowania uczniéw, karania
za wystepki czy nadzorowania ich zachowania dowodza, Ze szkota w omawianych
powiesciach Edmunda Niziurskiego to miejsce pelne napie¢, gdzie trwa ciagla ,,walka”
pomiedzy uczniami i1 nauczycielami. Pedagodzy, korzystajac z hierarchiczno$ci wiadzy, jaka
daje im system, nieustannie daza do tego, by podporzadkowac sobie uczniow, szczegdlnie

tych przejawiajacych buntownicze sktonnosci. Niziurski ukazat peten zakres dziatania wiadzy

70 Zob. tamze, s. 216.
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nad, tej, ktora nie liczy si¢ z jednostka, lecz wierzy we wlasng nicomylnos¢. Stosujgc niemal
zelazng dyscypling i zohnierski dryl skutecznie thumi ona wszelkie przejawy niesubordynacji,
nie pozwalajac podopiecznym na wyrazanie zdania innego niz to powszechnie panujace w
danej placéwce. Zakamuflowany system kar (casus konia gimnastycznego), donosicielstwo
czy branie pod gogiczng opicke trudnych uczniow — to wszystko ma sprawié¢, ze mlodziez
stanie si¢ postuszna i bedzie wypetniata wszelkie zalecenia nauczycieli.

Przeprowadzona analiza jasno wskazata, ze kadra nauczycielska jest gotowa siggac po
metody kontrolne pasujgce bardziej do reziméw autorytarnych. W nich to wladza ma racje, a
suweren zostaje zmuszony podporzadkowaé si¢ narzuconej mu wizji $wiata. Wiadza
wyznacza granice, okresla, ktore czyny sa dobre, a ktére musza zosta¢ natychmiast potepione.
Jakiekolwiek odstepstwa od przyjetych regut z miejsca okresla si¢ mianem wywrotowych,
dzialajacych na szkode catej szkolnej spotecznosci. Bohaterowie zbyt mocno kontestujacy
zastang rzeczywisto$¢ natychmiast stajg si¢ podejrzani, w wyniku czego musi nastgpic¢ ich
szybka pacyfikacja. Odbywa si¢ to na rézne sposoby, czego przykladem sg takie osoby jak
Pigment, Tomek Zabny czy Dzidek Pokietbas. Nie ma indywidualnego podejscia, prob
rozmowy, zamiast tego stosowana jest opresja, podwazanie podmiotowosci bohaterow,
przedstawianie dziatah protagonistow jako ghlupich pomystéw. Szkolna wiladza czyni tak,
poniewaz wie, ze wtedy oddzialywanie ,,buntownikéw” na reszte ucznidow bedzie o wiele
mniejsze. Nierzadko postanawia takze ponizy¢ te osoby, dziatajac oczywiscie w ramach
okreslonego systemu, ktory daje im wtasnie tego typu mozliwosci.

Uderzajacy jest brak zaufania do podopiecznych. Nauczyciele pokroju Okulli czy
Magnificencji sg gotowi przypisa¢ im wytgcznie najgorsze intencje, nie wierzac w dobrg wole
mtodych ludzi. Widzg w nich kogo$, kogo nalezy poskromi¢, a potem wttoczy¢ w gltowe
okreslony model zachowania. ,,Resocjalizacja” ma nastapic¢ na zasadach ustanowionych przez
pedagogow, z kolei widoczna u ucznia niech¢¢ do tak przeprowadzonej zmiany nastawienia,
staje sie¢ sygnatem ostrzegawczym dla nauczycieli. Dochodzi wtedy do intensyfikacji dziatan
,haprawczych”, niepokorni sg poddawani baczniejszej niz dotychczas obserwacji, a kazde
wydarzenie w szkole nie mieszczace si¢ w kategoriach przyjetej normalno$ci, zostaje
przypisane najbardziej problematycznym jednostkom. To wszystko stawia pod duzym
znakiem zapytania wspotprace pomigdzy tymi dwoma grupami, gdzie jedna (nauczyciele) nie
szanuje praw drugiej (uczniowie) 1 dazy do stworzenia rzeczywistosci, w ktorej bedzie
kontrolowata wszelkg jej aktywnos$¢, czynigc tym samym z miodziezy osoby bezwolne i

bezosobowe.

288



Trzeba tu zaznaczy¢, iz nie wszyscy nauczyciele sg podejrzliwi wobec podopiecznych.
Interesujacym przyktadem jest fizyk, pan Ostanko, z powiesci Szkolny lud, Okulla i ja.

Podczas pierwszego spotkania z protagonista wypowiada takie oto stowa:

(...) Zeby nie bylo nieporozumien, uprzedzam: jestem pedagogiem bez
serca. Wypalono mnie wewnetrznie, wigc nie probuj mnie wzruszac,
zadnych przymilan i pochlebstw. Nie reaguj¢ Poza tym zapamigtaj. Nie ma
na mnie sposobu. Czytam specjalnie literatur¢ mtodziezowa, zeby poznac
podstepy uczniéw, a dhugoletnia praktyka szkolna nauczyta mnie czujnosci
(...) Nie wezmiesz mnie takze na Izy i na lito$¢. Ocenie cie sprawiedliwie.’’

Na mysl przychodza dwa stowa: wypalenie zawodowe. Wieloletnie do§wiadczenie,
nieprzyjemne sytuacje zwigzane z nastolatkami, wyghlupy podopiecznych- to wszystko
sprawito, iz ten, zapewne niegdy$ peten ambicji nauczyciel, stracil zludzenia. Uczniowie
swoim zachowaniem doprowadzili go do stanu pewnego zobojetnienia, a pasja, jakag w sobie
miat, znikneta niemal bezpowrotnie. Nadal jednak tli si¢ w nim nadzieja na spotkanie mtode;j

osoby, ktéra znowu roznieci w nim che¢ do fizycznych eksperymentow:

(...) Moze nagle w tej sali wybuchnie twoj wielki talent, synu — Ostanko
rozejrzat si¢ gdzie$ po suficie i zatart rece. — Zawsze liczg si¢ z tym, moj
kochany. Wigc gdy bedziesz miat ochote zrobi¢ co$ niezwyklego, przyjdz,
zglo$ si¢ bez wahania, powiedz mi, uzycz mi swojego zaru. Begdziemy
ptona¢ obaj. Jak dawniej, kiedy jeszcze chciato mi si¢ robi¢ zupetnie nowe
do$wiadczenia — zapatrzy! sie starymi oczami w okno.”’?

Talent, pragnienie zrobienia czego$ nowego, moze nieszablonowego, zapat — fizyk
marzy o spotkaniu takiego wlasnie ucznia, chcacego bada¢ nieznane rejony nauk $cistych.
Smutek wyzierajacy z oczu pedagoga $wiadczy jednak o tym, iz ta nadzieja stopniowo
umiera. Gdy tak si¢ stanie, wtedy w samym Ostance ,,umrze” dawny pedagog, ktoéry miat w
sobie niespozyte poktady energii do wychodzenia poza nauczycielskie schematy.

Stary fizyk jest przyktadem na to, iz nie kazdy pedagog ma w sobie autokratyczne
zapedy 1 traktuje podopiecznych z gory. Niekiedy to wiasnie sami uczniowie doprowadzaja
do sytuacji, gdy nauczyciel, mogacy by¢ ich mentorem, traci wszelkie zludzenia i staje si¢
zgorzkniaty. W ten sposob mlodzi ludzie, swiadomie lub nie, tworzg rzeczywistos¢, w ktorej

nie ma nikogo, kto mogtby stana¢ po ich stronie w razie konfliktu ze szkolng wtadza.

"L E, Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja..., s. 63.
12 70b. tamze, s. 63 — 64.
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3.2 ,, Torpedujesz akcje integracji mtodziezy”’"3. Jednostki nieprzystosowane, a

szkolna rzeczywistos$¢

Wstep

Szkota to przestrzen specyficzna, rzadzaca si¢ swoimi prawami. Zrozumienie ich, a
potem dostosowanie si¢ do nich to niekiedy by¢ albo nie by¢ dla wielu ucznidéw. Tworzenie
si¢ roznych grup (czasami szkolnych gangdéw) nie ufatwia funkcjonowania w placowce
oswiatowej. Mlodziez ma przeciwko sobie nie tylko kolegdéw, ale takze nauczycieli, ktorzy
czesto w sposob stereotypowy patrza na swoich podopiecznych. Przypigcie danemu uczniowi
tatki osoby problematycznej czesto skutkuje réznorakimi problemami, gdyz jesli w szkole
wydarzy si¢ co$ zlego o udzial w takim zdarzeniu najczeSciej podejrzewani sa wilasnie
niepokorni uczniowie. Jak zauwazaja Ewa Wysocka 1 Katarzyna Tomiczek instytucje

edukacyjne

w aspekcie rozwojowym (...) wyznaczaja bierne przystosowanie si¢
narzuconej kontroli, wykluczaja lub wyraznie ograniczaja ksztaltowanie si¢
osobistej autonomii, mogac prowadzi¢ do wyuczonej bezradnosci,
blokujacej lub zmniejszajagcej] mozliwosci radzenia sobie w Zyciu i
racjonalne, aktywne dziatanie w kierunku kreowania wlasnego zycia i zycia
spotecznego.’’

Uczen ma podda¢ si¢ kontroli pedagogicznej oraz nie mysSle¢ o wlasne]
podmiotowosci. Jakiekolwiek proby wybicia si¢ na ,,niepodlegltos¢™ sa karane, a buntownicy
musza liczy¢ si¢ z represjami. Jednakze pomimo tej $wiadomosci istnieja uczniowie nie
godzacy si¢ na taka rzeczywistos$¢. Postanawiajg oni walczy¢ z systemem, stawa¢ w opozycji
do szkolnej wtadzy, by w ten sposob pokaza¢, iz ustanowione przez nig prawa nie pozwalajg
im na rozw¢j 1 skutkuja osobowosciowg stagnacja.

Z tego wzgledu w tym podrozdziale pokazg, czy i w jaki sposob bohaterowie powiesci
Szkolny lud, Okulla i ja oraz trylogii o Bablu i Syfonie walczag z wtadza. W przypadku
pierwszej ksigzki zostang przedstawione rdzne proby ulozenia sobie zycia w szkole, od
podporzadkowania si¢ zastanym zasadom, az po swoista gre z nauczycielami (tzw. wariant

zero), ktorej celem jest wytworzenie w ich §wiadomosci prze§wiadczenia, ze dana jednostka

73 Zob. tamze, s. 80.

" K. Tomiczek, E. Wysocka: Szkota jako Srodowisko Zycia i codziennosé ucznia- analiza teoretyczna
i empiryczne egzemplifikacje percepcji i sposobu wartosciowania szkoly przez uczniow. ,,Przeglad
Pedagogiczny” 2014, nr 1, s. 171.
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przestala si¢ buntowac i1 odtad bedzie zyta zgodnie z regutami narzuconymi przez pedagogow.
Jesli chodzi o przygody Arka i Dzidka, wykaze, ze stworzony przez bohaterow Prywatny
Instytut Porad i Ustug Publicznych (PIPIUS) mozna potraktowaé jako dziatalnosé
opozycyjng, zmierzajacg do odmienienia stosunkow spotecznych pomiedzy nauczycielami a
ich podopiecznymi. Pomocna w analizie bedzie filozofia spotecznego oporu stworzona przez
Jacka Kuronia, jednego z zalozycieli Komitetu Obrony Robotnikow. Wykorzystujac mysl
Kuronia, zaprezentuje¢ te aspekty dzialalnosci gtéwnych bohateréw, ktore moga zosta¢ uznane
za probe zbudowania solidarno$ci uczniowskiej, co w dalszej perspektywie miatoby przynies¢

zmiang w relacji nastolatkow ze szkolng wtadza.

Zacznij od zera — Szkolny lud, Okulla i ja

Pionowy model wiadzy, jaki panuje w szkole, nie utatwia debaty, wyartykutowania
probleméw przez miodziez. Z tego tez wzgledu wielu mlodych ludzi przyjmuje postawe
bierng, godzac si¢ na zaproponowany sposéb rzadzenia nimi. Wychodza oni
najprawdopodobniej z zatozenia, ze tylko tak beda mogli zachowa¢ w nienaruszonym stanie
niewielki fragment wiasnej wolnosci. Wiasnie taki sposob ,,zycia” w szkole im. Narcyzy

Zmichowskiej poleca Arek swojemu kuzynowi, Tomkowi Zabnemu:

- Najlepiej nie zblizaj si¢ na razie do nikogo, do nikogo sam nie zagaduj i nie
mieszaj si¢ do niczego. Chocby ci¢ raczka nie wiem jak swedziata, nie
siegaj, gdzie wzrok nie sigga. Ograniczamy si¢ do bezposredniego pola
widzenia...

- Adam Mickiewicz radzit inaczej — zauwazylem przytomnie.

- Adam Mickiewicz nie byl nowym w budzie u Narcyzy, a ty jeste$, wiec
pamietaj: uszy po sobie, oczka skromnie spuszczone. Inaczej napytasz sobie
biedy i podpadniesz z miejsca.””

Cho¢ rada ta dotyczy w duzej mierze tego, jak protagonista powinien ulozy¢ sobie
stosunki z nowymi kolegami, nalezy ja takze potraktowac jako rad¢ dotyczaca sposobu
postepowania z pedagogami. Mozna jg stre$ci¢ nastgpujaco: badz bierny. Tomek ma nie robi¢
nic, tylko byé. Ma staé sie typowym uczniem jakich wielu w szkole im. Zmichowskiej,
grzecznie przechodzacym z sali do sali na kolejne lekcje. Jakakolwiek gwattowniejsza reakcja
z jego strony mogtaby mie¢ negatywne konsekwencje, gdyz w ten sposdb zwroci uwage

nauczycieli, a wedlug Arka to ostatnie, czego potrzebuje uczen pierwszego dnia w nowej

5 E. Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja...,s. 8.
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szkole, nie =znajacy nikogo, nie wiedzacy rowniez, czy 1 jaki pedagog jest
wyrozumiaty/surowy.

Niestety glowny bohater szybko zostaje wmieszany w sprawe¢ ze sthuczong gablota.
Pomoc zaoferowana opiekujgcemu si¢ nig Pigmentowi konczy sie tym, iz to wlasnie Tomek
zostaje oskarzony przez Ciesiow 1 Meckich o wystawienie ich na posmiewisko (tak naprawde
winowajca byt Ztosliwy Miecio), a dodatkowo, po matej bdjce (wywolanej przez Meckich),

podpada pani Rosinskiej, czyli Szufli:

- Ty jeste$ lepszy numer — powiedziata Szufla, patrzac na mnie ze wstretem.
— Pierwszy dzien w szkole i juz...

- Drugi — sprostowatem.

Szufla jeszcze bardziej spasowiata z gniewu.

- Drugi dzien w szkole i juz ci¢ pelno. Porozmawiam z tobg z cztery oczy.
To jest porzadna szkola i nie zniesiemy, zeby nowi zatruwali nam mtodziez

(".)776

Pomimo rady Arka, by si¢ nie miesza¢, Tomek w ciggu dwoch pierwszych dni
podpada nie tylko szkolnym chuliganom, ale takze nauczycielce. Tym samym staje si¢ on
,»zhany” przedstawicielce szkolnej wtadzy.

Wydawac¢ by si¢ moglo, ze potulne przyjecie kary, zgoda na tatke¢ problematycznego
ucznia pomoze uzyskac¢ spokdj, a wladza nie bedzie interesowac si¢ zbytnio taka osobg. Tak
nie jest, czego przykladem sg bracia Meccy, ktorzy nie chcg zapisa¢ si¢ do harcerstwa z

powodu... ich ztej opinii wsrdd nauczycieli:

(...) Meccy znow odmowili wstgpienia do druzyny harcerskiej, przejawiajac
przy tym niezrozumiaty up6r i zatwardzialo$¢ (...) przyciskani wyjasnili
bezwstydnie, ze nie nadajg si¢, powotujac si¢ na niepochlebne opinie
wystawiane im systematycznie przez Okulle w dzienniku klasowym, a takze
w dzienniczkach uczniowskich w rubryce ,korespondencja szkota-dom”.
Oswiadczyli, ze sg to opinie calkowicie stuszne i jako klamcy, oszusci i
demoralizatorzy nie moga by¢ w druzynie (...)

- To jest najgorsze ze wszystkiego, bo to jest cyniczne — oznajmit Pulpet. —
Wielka Okulla uznata to za rzucone jej wyzwanie i orzekla, iz nie mozemy
tolerowa¢ podobnej obstrukcji w szkole. Mgccy muszg byé ztamani i
zapisani do harcerzy.””’

Cynizm czy raczej rozpaczliwa proba oporu? Meccy na pewno zdawali sobie
sprawe, ze taka postawa jedynie wzmoze naciski Okulli i ta ze zdwojong sila zacznie nad nimi

»pracowac”, chcagc w koncu zlama¢ opoér chtopcoéw. Zagranie karta ,,zdemoralizowani

78 Zob. tamze, s. 28.
7 Zob. tamze, s. 93 — 94.
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uczniowie”, cho¢ bardzo ciekawe, nie mogto si¢ uda¢ z prostego powodu: wicedyrektorce
niezwykle zalezy na podporzadkowaniu sobie dwdjki braci. Wiedzac, ze oni, obok Ciesiow,
stanowig najgrozniejsza ,,opozycje”, postanawia podwoi¢ naciski, by w ten sposob szybko I
wrecz bezwzglednie zdusi¢ w braciach tendencje buntownicze.

Ztamanie Megckich jako gltownych ,,opozycjonistéw” bylo wazne rowniez z innego
powodu. Pokazaloby, iz sprzeciwianie si¢ wladzy na dluzsza mete nie przynosi korzysci,
jedynie odwleka w czasie nieuniknione. Bracia, cho¢ w niezbyt przemyslany sposob,
postanawiajg si¢ broni¢. Zdajg sobie sprawe z faktu, ze zostali sami na ,placu boju”
(Ciesielski, z sobie znanych powoddw, zapisuje si¢ do harcerstwa) i podporzadkowanie si¢
rozkazowi przystgpienia do druzyny harcerskiej oznacza tak naprawde catkowity tryumf
Okulli. Na co$ takiego Mgccy nie cheg pozwoli¢ i stawiajg opor wszelkimi dostgpnymi im
metodami. Te przynosza skutek odwrotny do zamierzonego, a wicedyrektorka, widzac ich
bezczelne zachowanie, jedynie zwigksza site naciskow.

Do aktywizacji Mgckich zostaje wyznaczony Jacek Pulpicki, ktory jednak postanawia
poprosi¢ o pomoc Tomka. Uwaza, iz to wlasnie protagonista powinien porozmawiaé z

braé¢mi:

(...) rozmowa z Meckimi to jest tez dla ciebie szansa. Okulczycka
uprzedzita si¢ do ciebie, wiesz. Jesli uda ci si¢ rozwigza¢ zagadke Meckich,
zmieni o tobie zdanie. Pamigtaj, zyjesz w protektoracie Wielkiej Okulli nad
zlym i ciemnym ludem Bze-Bze. | nie ma na to rady.’”®

Pulpet wie, iz wiadza Okulli nie skonczy si¢ tak szybko, przeciwnie, bedzie trwac,
dlatego tez lepiej sprobowac wspotpracy z nig. W oczach Okulli gtowny bohater jest wtasnie
buntownikiem, jednostkg bardziej niebezpieczng niz Mgccey, stad tez bardziej niz zazwyczaj
usztywniona postawa wicedyrektorki wobec protagonisty. Tomek nie stanowi wyzwania, lecz
potencjalne zagrozenie, moze chcie¢ (wedtug Okulczyckiej) podburza¢ ucznidéw do bycia
niepostusznymi, mniej aktywnymi spotecznie. Rozwigzanie problemu o nazwie Mgccy
mogloby stanowi¢ nowe otwarcie w relacjach chtopca z Okullg, dzigki czemu zyskatby on tak
upragniony spokoj.

Gdyby siegna¢ po analogi¢ polityczng i potraktowaé szkolne problemy parabolicznie,
takie utozenie si¢ z wladzg nie jest niczym nowym, postulowat go, cze$ciowo, Adam Michnik
w latach 70. XX wieku. Uwazatl on, w przeciwienstwie cho¢by do Antoniego Macierewicza,

ze ustroj komunistyczny bedzie trwat i nie upadnie tak szybko. Zamiast wigc gwattownych

78 70b. tamze, s. 95.
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rewolucji propagowat ewolucjonistyczng walke o poszerzanie si¢ katalogu swobod i praw
obywatelskich. Wedlug niego ,,programy rewolucyjne i praktyki konspiracyjne mogag stuzy¢
jedynie policji, utatwiajac wywolywanie nastrojow histerii i umozliwiaja policyjng
prowokacje”’’®. Lepiej wigc walczyé o zmiany stopniowo, nie wchodzac na droge otwartego
buntu, poniewaz wtedy nic si¢ nie zyska, a mozna wiele stracic.

Z tej perspektywy propozycja Pulpeta brzmi rozsadnie i logicznie. Zmiana zdania
Okulli o Tomku pozwoli bohaterowi na wigksza swobode, utatwi zycie w szkole. Dzigki
wiedzy na temat zrodla ktopotow braci bedzie mogt im pomoc, wskutek czego zyska ich
zaufanie, co w perspektywie spokojnego, szkolnego zycia ma réwnie wielkie znaczenie jak
utozenie sobie dobrych stosunkow z Okullg. Nie dziwi wiec zadowolenie mlodzienca, gdy

sprawa z bra¢mi zostaje wyjasniona:

Szedtem w ten piatek beztrosko do szkoly i myslatem, jaki to bedzie
wspanialy dzien. To bedzie dzien, w ktorym podejrzany, dwuznaczny, blizej
nieokreslony typ zwany Zabg zapisze sie wyraznie w najbardziej zakutych
tbach tej przekletej budy jako TEN, KTORY WIE, JAK BRAC SIE DO
RZECZY. Innymi stlowy — specjalista wyzszej rangi, czlowiek, ktory
rozszyfrowal Meckich.”®

Nikt nie potrafil sobie poradzi¢ z Meckimi, dopiero pojawienie sic Tomka Zabnego
zwanego Zaba obrdcito sytuacje o sto osiemdziesiat stopni. Samozadowolenie chtopaka jest w
pelni uzasadnione, dzigki ,,rozszyfrowaniu” Meckich czeka go lepsze zycie. Znikng problemy
z Okulla, z samymi braémi, takze koledzy spojrza na niego inaczej. Mtodzieniec oczyma

wyobrazni widzi takze sceng, w ktorej zyskuje akceptacje wtadzy:

Okulczycka spojrzy na mnie oczami w czerwonych obwoddkach jak na
zupehie innego cztowieka. ,,Chodz, dziecko — powie wzruszona. Obejmie
mnie rekg (...) 1 zaprowadzi w gleboki kat gabinetu, do dziennika
klasowego, po czym wykresli 6w haniebny wpis dotyczacy mojej osoby i
wszystkie krzywdzace opinie (...) ,,Bylam gleboko niesprawiedliwa w
stosunku do Tomka — powie glto$no w obecnosci wszystkich nauczycieli. —
Panstwo moga mie¢ do niego stuprocentowe zaufanie. No, powiedzmy
dziewigcdziesigcioprocentowe zaufanie”. Tak powie, a cate grono wyda
westchnienie ulgi (...)"

M A. Michnik: Nowy ewolucjonizm (1976). Cyt. za: K. Brzechczyn: Korowska filozofia spotecznego
oporu. W: Opozycja demokratyczna w PRL w latach 1976- 1981. Red. J. Kufel, W. Polak, P.
Ruchlewski. Gdansk 2012, s. 106.

80 E, Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja...,s. 104.

781 Zob. tamze, s. 105 — 106.
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Ta niezwykle optymistyczna wizja, typowa dla mtodego umystu, niesie ze sobg kilka
waznych informacji w konteks$cie pragnien nieprzystosowanej jednostki, za jaka uwazany jest
Tomek. Po pierwsze z dziennika klasowego zostang wykre§lone jego dotychczasowe
przewiny (kwestia dyskusyjna, czy stusznie si¢ w nim znalazly) i zacznie on z tzw. czystym
kontem. Po drugie Okulla uzna swoje zachowanie za btedne, dodatkowo powie to w
obecnosci innych nauczycieli. Stowa o niemal stuprocentowym zaufaniu bedg miaty ogromna
wage, poniewaz uswiadomig reszcie grona pedagogicznego, ze oto wicedyrektorka
poswiadcza niewinno$¢ gldéwnego bohatera, przyznaje si¢ do bycia niesprawiedliwg wobec
niego. Wreszcie po trzecie sami nauczyciele, widzac postawg Okulczyckiej, rowniez zmienig
(na lepsze) zdanie o protagoniscie. Skonczy si¢ podejrzliwos¢, doszukiwanie si¢ w kazdym
czynie chlopca oznak buntu, checi wystapienia przeciwko wiadzy. Tym samym chtopak zyska
to, na czym mu od poczatku zalezato: spokdj. Zwykle, szkolne zycie bedzie odtad jedynym,
co zaprzatnie mu gltowe. Tak naprawde Tomek nie ma zamiaru si¢ buntowac, przeciwnie, do
szczesdcia wystarczy mu bycie jednym z wielu zwyktych uczniéw. Czyni wszystko, by Okulla
wlasnie tak go postrzegata, dzicki czemu nie bedzie obawial sie, ze nagle trafi np. pod
obserwacj¢ Geparda. Aktywizacja Meckich, czyli pdjScie za radg Pulpeta, to
najprawdopodobniej najlepsze, co modgl zrobi¢ w kontekscie zyskania tak upragnionego
spokoju.

Niestety wszystko psuje pojawienie si¢ nowej dentystki, pani Dobeckiej, z ktorej
synem Tomek miat ktopoty w poprzedniej szkole. Dobecka opowiada o tym Okulli i ta
zmienia zdanie o nim na jeszcze gorsze. W takiej sytuacji niemozliwe staje si¢ powiedzenie,
Zze to protagonista zaktywizowal braci. Wspomnienie 0 Tomku, co juz zaznaczytem w
poprzednim podrozdziale, spowoduje natychmiastowag podejrzliwos¢ wiadzy, dziatania
bohatera moga wydac¢ sie jedynie probg oszukania grona pedagogicznego’®?. Chiopak traci
wigc mozliwo$¢ zyskania spokojnego zycia. Okazuje si¢ bowiem, iZ nawet pewnego rodzaju
wspolpraca z wiladzg, jesli od poczatku jesteS na cenzurowanym, moze nie przynies¢
wymiernych rezultatow. Mozna zauwazy¢ swoisty paradoks: im bardziej gléwny bohater
pragnie pokaza¢, ze nie w glowie mu bunt, tym czgsciej jest uznawany za buntownika, osobe
podwazajaca panujace zasady. Tymczasem Tomek chce tylko albo az spokoju, dlatego godzi
si¢ na panujacy w Szkole ,,ustrgj”, a takze probuje w jego warunkach egzystowac.

Czy w takim razie niemozliwe s3 marzenia mtodzienca o normalnos$ci, bez wiszacego

nad nim ,miecza” Okulczyckiej? Okazuje si¢, ze istnieje sposob, ktdry moze pomoc

82 70b. tamze, s. 109 - 110.
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chtopakowi. To wariant zero, przywotywany podczas omawiania ,,boskosci” Okulli’®. W
duzej mierze opiera si¢ on na zrozumieniu mys$lenia wicedyrektorki. Jesli bowiem grupa zdota
poja¢, jak dziata Okulla - System, bedzie mogta to wykorzysta¢. Gdyby znowu uzy¢ analogii
politycznej, mozna by siegng¢ do pism Adama Michnika, wedlug ktorego kluczem do
zglebienia komunizmu byto zrozumienie Jozefa Stalina i metod, jakimi si¢ postugiwal, by
moc rzadzi¢ w totalitarny sposob’®. Wariant zero polega wlaénie na takim poznaniu i
rozszyfrowaniu tego, jak mysli i dziata wicedyrektorka oraz czym si¢ kieruje, gdy chodzi o
aktywizacj¢ problematycznych ucznidow. Spdjrzmy raz jeszcze na fragment, w ktérym

Andrzej Obara ttumaczy Tomkowi sposob myslenia Okulli:

- Musisz zacza¢ od zera.

- Wciaz nie rozumiem.

- To jest sposéb oparty na analizie cech psychicznych Okulli (...) Wiadomo,
ze gloéwng cecha, cecha dominujaca charakter Okulli jest aktywno$¢, ale
nasze badania stwierdzily, ze nie jest to zwykla aktywno$¢. Okulla nie tyle
dziala, ile reaguje. Potrzebuje do swojego dziatania wyraznych bodzcow,
odchylen od normy, potrzebuje by¢ pobudzana. Co najbardziej pobudza
Okulle? Wszelkie dziatania draznigce. Okulla przeciwstawia mu zaraz Swoje
dzialania idace w kierunku przeciwnym.”®

Akcja- reakcja, bunt- thumienie buntu. Okulczycka dziata na zasadzie wtadzy szybko i
sprawnie reagujacej na jakiekolwiek przejawy niepodporzadkowania. Zeby to jednak
nastgpito, ze strony ucznia musi wyjs¢ ,,inicjatywa” wrogiej dziatalnosci. Tak dhugo, jak
uczen pozostaje bierny oraz postuszny, Okulla praktycznie nie zwraca na niego uwagi,
uwazajac go zapewne za zwykla, normalna jednostke. Co istotne, sama wicedyrektorka
zaczyna dziala¢ niejako w odpowiedzi na dzialania uczniow. Gdy takich nie ma, pozostaje
spokojna, wywazona, mozliwe, iZ nawet nie przejawia jakiego§ wiekszego zainteresowania
zyciem ucznidw. Dopiero proby wybicia si¢ na cho¢by niewielkg niepodlegtos¢ sprawiaja, ze
w Okulli dochodzi do glosu pragnienie wtadzy. Kobieta szybko dostrzega, Ze oto tad, spokoj,
porzadek sa zagrozone i trzeba dziata¢ w sposob zdecydowany. I wiasnie te jej gtdéwna ceche

chce na korzys¢ Tomka wyzyska¢ Obara:

- (...) Kiedy podskakiwates, Okulla probowala ci¢ sptoszy¢, ale gdybys
upadt, na tej samej zasadzie bedzie probowata ci¢ podniesé. Krotko mowigc,
zeby zmieni¢ ten nieszczesny uktad, w ktory wlaztes, musisz upasé!

- Upas¢?

83 Zob. podrozdziat 2.3 i cze$¢ poswigcona Renacie Okulczyckiej.
84 Zob. A. Michnik: List z Mokotowa — grudniowe rekolekcje. , Krytyka” 1983, nr 16, s. 14.
8 E. Niziurski: Szkolny lud, Okullai ja...,s. 111 - 112,
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- Upas¢ zupelnie. Oczywiscie psychicznie.’8®

Nie tylko cyniczna postawa Meckich jest tym, co sktania Okulle do dziatan. Takze
zatamanie psychiczne ucznia, do tej pory bedacego osobnikiem niepokornym (w jej oczach,
rzecz jasna), sprawi, ze zmieni si¢ podejscie samej kobiety do takiego mtodego cztowieka.
Nie dalsza eskalacja napig¢, ale przeciwnie — ich calkowite wyciszenie. Nagte, gwaltowne,
efektowne zalamanie wychowanka wptywa silnie na nauczycielke. Z uczniem zalamanym
Okulla bedzie musiata postepowac inaczej, znalez¢ bardziej delikatne, wrazliwsze podejscie.
Postanowi takze, jak to ona, pomdc takiemu nieszczg$nikowi w ,,podniesieniu si¢” z tego
upadku, przywréci¢ go na tono szkolnej spotecznosci. Warunek jest jeden- calkowita zmiana

zachowania danego ucznia, w tym przypadku Tomka:

Nie jest wazne, jaki jeste§ naprawde. Wazne jest, jak rysujesz si¢ w
zmeczonej wyobrazni Okulli. Ot6z, skoro w jej umysle rysujesz si¢ tak
wybuchowo i niebezpiecznie, trzeba wytworzy¢ obraz przeciwstawny.
Musimy ci¢ skontrastowa¢ z tym fatalnym wizerunkiem. Byte$ ruchliwy —
musisz by¢ nieruchawy; biegale§, brzgczales, angazowate$ si¢ — musisz by¢
obojetny, zgaszony, apatyczny. Przestan w ogole dziala¢ (...) Najlepiej,
zebys spat na lekcjach. Ostatecznie mozesz patrze¢ w okno. Ale nie wolno ci
w ogole uwaza¢. Musisz wylaczy¢ si¢ catkowicie. To jest wlasnie wariant
zerowy.’®’

Tomek musi si¢ sta¢ swoim ,,przeciwienstwem”, czyli uczniem wytagczonym z zycia
szkoty, wrecz depresyjnym. Taka gwaltowna zmiana, wedlug Obary, spotka si¢ z rownie
szybka reakcjg ze strony wtadzy. Okulla, zaskoczona stanem chtopca, zacznie doszukiwac si¢
przyczyn spadku jego, dotychczas niepokojacej, aktywnosci.

Sam wariant zerowy jest niezwykle ciekawy. Bazuje on na gtéwnej ,,broni” wtadzy,
czyli pragnieniu aktywizacji (tak naprawde podporzadkowania sobie) niesubordynowanych
oraz krnagbrnych jednostek. Nagle ta pewna siebie wladza zostaje skonfrontowana z czyms

zupelnie przeciwnym, a przez to- nieznanym 1 niepokojacym:

Na lekcjach kimatem i gapitem si¢ w okno. Wezwany do odpowiedzi nie
wiedziatem, o co chodzi; pozwalalem gogom wyladowa¢ na mnie swoje
oburzenie gogiczne, a na pogrozki, ze pomdéwig o mnie z panig dyrektor,
usmiechatem si¢ tylko w duchu. O to mi wtasnie chodzito. Niech Okulla
dowie si¢ o tym jak najpredzej. Na przerwach podpieratem $ciany w poblizu
pokoju nauczycielskiego, kancelarii i gabinetow dyrektorskich, zeby stale
by¢ na widoku.”®®

86 Zob. tamze, s. 112.
87 Zob. tamze.
88 Zob. tamze, s. 115.
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Grozby w postaci rozmowy z Okullg nie dziatajg, ba, sam Tomek zdaje si¢ nimi nie
przejmowac. Pragnie on, by wicedyrektorka jak najszybciej dowiedziala si¢ o tym, iz ma
»depresje”, w wyniku czego zacznie si¢ ,,naprawianie” chtopaka, przywracanie go do
spotecznosci. To wszystko nie byloby jednak mozliwe bez uprzedniej analizy sposobow
dziatania wicedyrektorki. Dopiero poznanie tego, jakimi $rodkami represji postuguje si¢
wtladza, pomaga w stworzeniu skutecznej obrony.

O tym, iz wariant zero przynosi rezultaty, §wiadczy rozpoczecie przez Okulle

rozmowy z Tomkiem:

Okulczycka podeszta do mnie wyraznie niespokojna i zapytala, jak si¢ czuje.
- Dobrze, pani dyrektor — odpartem zgodnie z instrukcja.

- Co ci wlasciwie jest? — nalegala.

- Nic mi nie jest, pani dyrektor.

- Dlaczego nie bawisz si¢ z kolegami?

- To ghupia zabawa, pani dyrektor.

- Moglbys spacerowac, rozmawiac.

- Znudzito mi si¢, pani dyrektor.

Okulczycka spojrzala na mnie rownie zdezorientowana jak zaintrygowana,
ale juz nic nie powiedziata i odeszta.”®

Wicedyrektorka, wytragcona ze strefy komfortu, nie wie, jak zareagowac¢. Niemal
szokuja ja zdawkowe (zaplanowane przez Obarg) odpowiedzi Tomka czy jego depresyjna
postawa. Chtopak, co zrozumiale, idealnie odgrywa role cierpigtnika wiedzac, iz tylko w ten

sposob bedzie mogt liczy¢ na tak pozadang aktywizacje. Otuchy dodaja mu stowa Andrzeja:

Okulla powiedziala, ze przezywasz chwile rewizji pojec¢ i wartosci. Na razie
czujesz si¢ wyalienowany, ale to zapowiada, ze wkrdtce dojrzejesz do
dzialan. Zatrzymata tez na korytarzu zdumionego Pulpeta i miata do niego
pretensje, ze zostawil ci¢ samego w przykrych momentach alienacji i utraty
dotychczasowych wartosci. Nakazata mu, by =zajat si¢ toba i powoli
probowal cig zaktywizowaé.’®

Nie ma czasu na wolne dziatania, przeciwnie, Okulla postanawia podja¢ zdecydowang
interwencje, poniewaz widzi, iz jeden z jej podopiecznych przezywa ,rewizje pojec i
warto$ci”. Ma takze pretensje (!) do Pulpeta, ze ten nie byt przy Tomku, cho¢ wedlug niej
powinien. Teraz jednak ma to si¢ zmieni¢, bo sama Okulczycka postanawia podjac

zdecydowane kroki w celu przywrocenia gtéwnemu bohaterowi psychicznej rownowagi.

89 Zob. tamze, s. 116.
790 Zob. tamze.
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Tu nalezy zwrdci¢ uwage na istotny fakt: wariant zero to sposdéb wymysSlony
przez ucznidw, bazujacy na dokladnym zrozumienie sposobu postepowania wtadzy. Tak
naprawde Okulla, nie zdajac sobie z tego sprawy, idzie S$ciezka wytyczona przez
podopiecznych. Kazde dziatanie Tomka zostalo zaplanowane przez innych, a wicedyrektorka
ma do odegrania kluczowg role¢ w catej mistyfikacji, cho¢ zapewne uwaza, iz wszystko jest
pod jej kontrolg. Wariant zero jest niczym innym anizeli grag z wltadza. Cho¢ to wladza
narzucita jej reguly, uczniowie zdotali znalez¢ w nich pewna luke, ktora pozwoli im
wygrywaé. By te wygrane staly si¢ faktem, niezbedne bylo poznanie sposobu dziatania
Okulczyckiej, tego, jak mysli, reaguje. Sam sposob reagowania dyrektorki na ucznia w
pozorowanej depresji byt kluczem, pozwalajacym na opracowanie omawianego wariantu.
Obara jasno stwierdza, iz dopiero badania podjete przez miodziez pozwolity lepiej zobaczy¢
staby punkt Okulli, ktory moze zosta¢ wykorzystany przeciwko niej. Pewnego rodzaju ironig
bylby wiec fakt, ze cecha dominujaca wicedyrektorki okazuje si¢ jednoczesnie jej pieta
achillesowa.

Ostatecznie Tomkowi nie udaje si¢ wytrwa¢ w ,,depresji”, gdyz widzac bedacego w
ktopotach Kuglewicza postanawia mu pomodc, wplatujac sie¢ przez to w bojke. Pomoc

nadchodzi z nieoczekiwanej strony:

- Bijg Zabe!! — krzyknat (Wyrzek- dop. J.D.) i urzadzit taki alarm, ze zaraz
przybiegli na pomoc Obara i jego ludzie, Ostrowski i Szaber, Stefczyk i
Darek Bolen. Co wigcej, bracia Megccy tez nadbiegli, zaczeli oktadac
Beciakow 1 byli bardzo skutecznie. Szczerze mnie to wzruszylo, ze oni
tez.’

Dawni wrogowie stali si¢ kolegami Tomka. Zaskoczony takim obrotem spraw chlopak
jest wzruszony, poniewaz nie spodziewat si¢ pomocy akurat ze strony Meckich. Wiedziat, ze
relacje z nimi ulegly pewnej poprawie, odkad im pomaogl, ale 1 tak zachowanie kolegow byto
czym$ niespodziewanym. Gdy Tomek, nie zwazajac na zla opini¢ braci, wyciagnat do nich
pomocng dton, oni swoim zachowaniem pokazali, iz potrafig si¢ odwdzieczy¢ za okazane im
dobro. Aktywizacja Megckich, procz wymiaru typowo pedagogicznego, miata wigc wymiar
spoleczny, bracia styszac, ze protagonista potrzebuje pomocy, przybiegli bez wahania. Wida¢
tu poczucie solidarnosci z chlopakiem, walczacym o cho¢by minimum niezaleznoSci,
podmiotowosci. Glowny bohater dziala caly czas w ramach praw i nakazéw obowigzujacych

na terenie szkoty, wykorzystujac systemowe ,,luki”, przy czym stale pamieta o zachowaniu

91 Zob. tamze, s. 129.
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wlasnej tozsamosci, nie pozwalajgc si¢ sttamsi¢ wiadzy. I wlasnie ta postawa sprawia, ze
grono przyjaznych mu osob stale si¢ powigksza.

Solidarno$¢ z Tomkiem znakomicie oddaje ta scena:

Byta Beata i Obara, bracia Meccy, Ztos§liwy Miecio i1 Suplicjusz, i jeszcze
paru.

- Co si¢ z wami dziato? — zapytalem

- Byli$my u Dyra.

- U Dyra? — zdziwitem si¢. - U samego Dyra?

- U samego, jedynego, najwyzszego (...) — oznajmita Beata. — WalczyliSmy
o ciebie, Zaba.

- Lecz z nader miernym skutkiem — dodat smetnie Obara.

- Dyr. Powiedziat, ze zobaczy, co da si¢ zrobic.

- Ale chyba niewiele zobaczy. Oko mial smutne, przyémiony wzrok.

- Wigc postanowilismy napisa¢ do kuratorium.

- Zebys$ zostat z nami.’®

Koledzy wstawiajg si¢ za Tomkiem, ktérego los jest niemal przesadzony, gdyz ma on
zosta¢ wystany do szkoly na Siekance. Postanawiaja walczy¢ o niego, bo wiedza, ze nie
zastuzyt na dotychczasowe represje ze strony Okulli. Ostatecznie, poprzez splot
nieoczekiwanych okolicznosci (Tomek wraz z kolegami udaremnia probg obrabowanie
mieszkania inzyniera Oleskiego), protagonista nie trafia do Siekanki, w dodatku
wicedyrektorka dostrzega swoje bledne postepowanie wobec gtéwnego bohatera. Wszystko to
jednak nie wydarzyloby sie, gdyby nie postawa mtodzienca, dazacego do tego, by pomagac
innym’®3. Nawet jesli poczatkowo chlopak jedynie pragngt zwyklego, szkolnego zycia, nie
potrafil przej$¢ obojetnie obok kolegow, ktérzy byli w ktopotach. Dzigki temu zyskal w
oczach wielu ucznidw, w wyniku czego, gdy sam potrzebowal wsparcia, mogt liczy¢ na to, ze
ci stana po jego stronie.

Bycie pod protektoratem Wielkiej Okulli nie jest czyms$ prostym, jednak uczniowie w
szkole im. Narcyzy Zmichowkiej, choéby poprzez wariant zero potrafig radzié sobie z t3
,»opieka”. Prowadzona gra z wladza i pozorne podporzadkowanie si¢ regutom panujacym w
placowce pozwala im zachowa¢ pewne minimum niezaleznosci. Pomimo nieustajacych akcji

aktywizacyjnych prowadzonych przez wicedyrektorke mtodziez znajduje sposob na

92 70b. tamze, s. 241.

93 Jest pewnego rodzaju ironia, ze to wlasnie Tomek Zabny, pragnacy bezstresowego zycia w szkole,
zostal uznany za jednostke najbardziej zbuntowang. Im bardziej staral si¢ pokaza¢ nauczycielom, ze
nie w glowie mu dziatania zmierzajagce do podwazenia panujacych w Narcyzie zasad wspotzycia
spolecznego, tym mocniej byl postrzegany jako jednostka wywrotowa. Nie bedzie przesada
stwierdzenie, iz w oczach Okulczyckiej stanowil wigksze zagrozenie anizeli bracia Mgccy czy tzw.
Ciesie, czyli chtopcy pod przywodztwem Krzysztofa Ciesielskiego.
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przeciwstawianie si¢ im. Pojawienie si¢ gtownego bohatera pokazuje, ze mtodziez nie jest
catkowicie pogodzona z my$la, iz wladzy nie mozna si¢ sprzeciwié, potrzeba jednak
odpowiedniego bodzca do walki. Wtedy nastolatki zaczynaja dostrzegaC, ze jeszcze nie

wszystko stracone i nadal sta¢ ich na walke o wtasng podmiotowo$¢ 1 niezaleznos$¢.

Zakladajcie Prywatne Instytuty Pomocy 1 Ustug Publicznych — trylogia o Bablu
I Syfonie

Walka ze szkolng wtadza moze by¢ prowadzona na rozmaite sposoby. Czgsto jednak
nalezy uwazaé, by ci, ktdrzy si¢ z nig mocuja, nie byli narazeni na szykany ze strony
nauczycieli. Muszg oni dziala¢ w konspiracji, starannie unikajagc zdemaskowania czy
czekajacych ich kar. Sg jednak osoby, ktére postanawiajg si¢ nie ukrywac, rzucajac w ten
sposob wyzwanie wladzy. Kim$ takim z pewnoscig jest Dezyderiusz Pokietbas, chlopak
zafascynowany detektywistyczng dziatalno$cig, przekonany, iz tym, czego brakuje kazdej
szkole, jest wlasnie dzialajaca na jej terenie agencja detektywistyczna. Bedacej w szoku

Magnificencji spokojnie wyjasnia takze powod ,,numerowania agentow” za pomocg naklejek:

(...)

Dzidek wzruszyt ramionami zdziwiony, ze dyrektorka nie orientuje si¢ w tak
oczywistej rzeczy.

- Agenci musza by¢ ponumerowani — mruknat. — Na catym $wiecie nosza
numery, nie nazwiska.

- Ale chyba nie przyklejone na plecach — zauwazyla przytomnie
Magnificencja.

- Zanim nie zapamietam, kto jest jakim numerem, musza nosi¢ naklejki,
zeby mi si¢ nie mylili.”®

»Przywitanie si¢” Dzidka z nowa szkota nie moglo wypas¢ gorzej. Niemal od razu
zaczat przekonywac dyrektorke, czyli osobg sprawujaca najwyzsza wtadze w placoéwcee, ze
agenci sg potrzebni. Co istotne to wtasnie zaskoczenie Magnificencji wydato mu si¢ by¢ nie
na miejscu. Bohater najpewniej odebral to jako probg podwazenia pewnej oczywistosci,
czego$ normalnego i1 naturalnego. Pomimo zlego pierwszego wrazenia i problemow, jakie
wywotaly jego dziatania (pierwsi, ponumerowani agenci, zdezorganizowali lekcje
matematyki), nie ustaje on w przekonywaniu dyrektorki o stusznosci swoich racji. Warto tu

przywotaé cytowang wczesniej cze$¢ rozmowy miodego Pokietbasa z dyrektorka:

-(..) Czy ty jeste$ normalny?! Agentura w mojej szkole?! Cos takiego!

4 E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 20.
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- Agentura jest potrzebna — przekonywat Dzidek — w poprzedniej szkole tez
miatem agentow...

- Do$¢! — przerwala mu dyrektorka. — Pojdziesz do psychologa.

- Z przyjemnoscig — rzekt Dzidek. — Psycholodzy sg fajni. W poprzednich
szkotach tez mnie badali, a raz nawet badat mnie parapsycholog.”®®

Zwracam uwage na fakt, iz Magnificencja méwi o JEJ szkole. Nie jest to NASZA
szkota, zarowno uczniéw jak 1 nauczycieli, lecz szkota dyrektorki. Najwyzsza wtadza
komunikuje chtopakowi wprost, iz takie Wywrotowe dziatania nie moga mie¢ miejsca, bo
w ten sposOb zostaje zaburzony pewien tad. Z kolei Dezyderiusz nie tylko nie wypiera si¢
swoich czynoéw, ale wrecz bezczelnie stwierdza, iz cieszy si¢ na wizyt¢ u psychologa. Taka
postawa pokazuje, ze tego typu ,,represje” szkolnej wtadzy nie sg dla niego niczym nowym,
ba, znalazt w nich co$ pozytywnego i ch¢tnie podda si¢ im powtornie.

Tu pojawia si¢ pytanie: dlaczego protagonista dziala tak ostentacyjnie? Zamiast
konspiracji — otwarta dziatalno$¢, ktora z automatu naraza go na niebezpieczenstwo kar za
probe dezorganizacji szkolnego zycia. Najprawdopodobniej gtowny bohater zdaje sobie
sprawe, 1z w dtuzszej perspektywie ukryte dzialania nie maja sensu i1 nie przyniosg dobrych
rezultatow. Podobnie o takiej formie przeciwstawiania si¢ rezimowi PRL-u moéwit Jacek
Kuron, wspotzatozyciel Komitetu Obrony Robotnikow. Krzysztof Brzechczyn tak wyja$niat

sposob myslenia Kuronia, opowiadajacego si¢ za jawng dziatalno$cig opozycji:

(...) konspiracja pozornie tylko minimalizuje ryzyko represji, gdyz kazda
konspiracyjna organizacja predzej czy pdzniej narazona zostanie na ryzyko
dekonspiracji (...) konspiracja ze wzgledu na swa tajno$¢ ogranicza zakres
dziatalnosci opozycyjnej (...) swoim istnieniem przyznaje witadzy prawo do
represjonowania dzialalnosci jawnej, zawezajac pole spolecznego wyboru
wylacznie dla dziatalno$ci tajnej.”®

Dziatanie tajnej agencji mogloby szybko zosta¢ wykryte nie tyle przez Magnificencje,
ile innych uczniéw, ustuznych wobec wladzy (takich nie brakuje, co pokazatem na
przyktadzie dylogii o Tomku Zabnym), ktorzy doniosg o tym fakcie dyrektorce. Dezyderiusz
postanawia wiec dziata¢ otwarcie, dodatkowo oznacza swoich agentéw, komunikujac przez
to, ze nalezg oni do opozycji wobec szkolnej wladzy. Taka postawa stanowi wyzwanie dla
dyrektorki, zmuszonej odnie$¢ si¢ do tego typu dziatalno$ci. Przywotywana juz wczesniej

wypowiedz o psychologu pokazuje, iz wladza zdaje sobie sprawe z niebezpieczenstwa

% Zob. tamze, s. 22.
% K. Brzechczyn: Korowska filozofia spotecznego oporu. .., s. 144,
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(przerwana lekcja matematyki) i postanawia dziala¢ stanowczo. Rezultaty takiego dziatania sg

widoczne bardzo szybko:

(...) Na korytarzu Danka Nowicka otoczona kregiem dziewczyn paplata w
najlepsze o tym, co wydarzyto si¢ w pokoju nauczycielskim, jak to
Magnificencja przejechala si¢ po nowym za jego niesamowite pomysty, jak
nazwala go syfonem i zapowiedziata, ze mu ,,upusci gazu z gtowy”.
- Patrzcie, wtasnie idzie z kubtem! — wykrzykneta — wzigli go do prac
niewolniczych.
- Syfon! Syfon! — podniosty si¢ glowy w korytarzu, a ten tobuz Jozek
Kamasz od razu zadeklamowat zto§liwie:

,»Hej, Syfonku, co si¢ §wieci?

Czy zdradzili ci¢ agenci?”

Dzidek Pokietbas szedl nieporuszony, z kamienna twarza, nawet powieka
nie mrugnat.””’

Kpiny, szyderstwa, $miechy — tak skonczylo si¢ pierwsze ,,starcie” protagonisty z
dyrektorka. Ten przyklad pokazuje madros¢ opresyjnej wiadzy: zdusi¢ ewentualny bunt w
zarodku poprzez pokazanie lidera jako osoby niepowaznej, a przez to — niezdolnej do
poprowadzenia grupy. By stana¢ na czele ,,opozycji” Dzidek musial pokazaé swoja
dojrzato$¢, pozytywna inno$¢, cos$, co bedzie go wyrdzniato. O ile intencje we wlasnym
przekonaniu miat dobre, o tyle wykonanie pozostawiatlo sporo do zyczenia. Nieprzemyslane
dziatania oraz wypowiedzi pomogly Magnificencji o$mieszy¢ chlopaka, wykaza¢, ze tak
naprawde jest dziecinny, a przez to — nie bedzie mogl by¢ liderem dla czg$ci uczniow,
pragnacych uczestniczy¢ w rozwijaniu pomystu mlodzienca.

Mogtoby si¢ wydawaé, ze Dezyderiusz da sobie spokoj, jednak on pozostaje

niewzruszony na docinki ze strony kolegow:

- Jestes diabelnie opanowany — powiedzialem — ale zal mi ci¢. Chyba
zostaniesz Syfonem w tej budzie.

(...)

- Nie szkodzi. Ty jeste§ Bablem i nie ptaczesz.

- Ja przywyktem.

- Ja tez przywykne. Syfon? To w koncu nic strasznego. Mozesz tak na mnie
moéwié. Zobaczysz, jeszcze kiedy$ te przezwiska nabiorg szlachetnego
wydzwieku i bedg nam ich zazdro$cié.”®®

Ze stéw Syfona wynika, Ze ta porazka, cho¢ bolesna, nie ztamie go, przeciwnie, jest
on zdania, iz kiedy$ okaze si¢ zwyciezcg. Postanawia takze trzymac si¢ z Bablem pokazujac,

ze najwazniejsza w takich chwilach jest solidarnos¢. Jakiekolwiek proby separacji moga miec

7 E. Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 25.
%8 Zob. tamze, s. 25-26.
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wylacznie zte skutki, dlatego Dezyderiusz proponuje Arkowi zrobienie ,,spotki”. Widzi on w
chiopaku kogos, kto takze nie ma lekkiego zycia w szkole, lecz pomimo tego jest w stanie w
niej zy¢, a takze osob¢ mogaca wyjs¢ poza utarte schematy, zdolng do troche szerszego
patrzenia na szkolng rzeczywistosc.

Nawet wydarzenia w menazerii, gdy cala wina za poczynione tam szkody spada na
Dzidka, nie zalamuja go, przeciwnie, wyzwalaja w nim nowe poktady energii. Do watpiacego

Arka kieruje on nastepujace stowa:

- Zaczekaj...pomalutku...uczymy si¢ dopiero, takze na bledach. Nie
wszystko da sie¢ zrobi¢ od razu, na pierwszy gwizdek! Porazki sa
nieuniknione! Do trzech razy sztuka! Rozpatrzymy sie, przygotujemy,
podszkolimy i zobaczysz, czyje bedzie na wierzchu!”®°

Chtopak postanawia wprowadzi¢ w zycie pomyst z agencja detektywistyczna

dziatajacg na terenie szkoly:

- Jakg znowu agencje?!

- Detektywistyczna, takie biuro pomocy dla tych, co sa w kropce. Szlachetna
idea, mucha nie siada! To nas postawi na nogi, to nam da satysfakcje. Juz
teraz widzg kilka spraw do pilnego rozgryzienia...

- Ale Magnificencja...pamietaj, jesteSmy na podgladzie.

- Magnificencja jeszcze nam kiedy$ podzigkuje.®®

Uczenie si¢ na bledach, ciagly rozwdj, wiara w siebie i swoje pomysly. Jakby tego
byto mato agencja, ktora ma by¢ biurem pomocy dla uczniéw. Dzidek, $wiadomie lub nie,
podwaza tym samym zdolno$¢ nauczycieli do radzenia sobie z uczniami, ich problemami. To
sami uczniowie beda pomagaé innym uczniom, gdy ci znajda si¢ w klopocie. W ten sposdb
szkolna wladza czg$ciowo straci kontrolg nad podopiecznymi, poniewaz nie bedzie wiedziata,
co dokladnie dzieje si¢ w szkole, kto sprawia najwigksze problemy, czy jakie osoby nalezy
przyktadnie ukarac, by te nie prébowaty ponownie wprowadzaé nieporzadku.

W idei biura detektywistycznego (jakkolwiek mato powaznej na pierwszy rzut oka)
pobrzmiewa echo uczniowskiej samopomocy 1 solidarnos$ci. Nauczyciele nie potrafig
zrozumie¢ podopiecznych, a przez to nie sa w stanie im skutecznie pomoc. Inaczej jest z
rowiesnikami, znajacymi te rzeczywisto$¢. Dzieci 1 mlodziez, doswiadczajac korzysci dzieki

zaufaniu Arkowi i Dzidkowi, zaczng si¢ organizowac¢ wokot nich, wspierac¢ cata dziatalnosé,

% Zob. tamze, s. 49.
800 Zob. tamze, s. 50.
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dzicki czemu Magnificencji bedzie o wiele trudniej ukroécié¢ poczynania bohaterow®:.

Satysfakcja, o ktérej mowi Dezyderiusz, to oprécz pomocy, takze zmiana mentalnosci
kolegéw 1 kolezanek, pokazanie, iz nie sg sami, ze moga liczy¢ na dwojke protagonistéw,
ktorzy postanowili stang¢ ,,w opozycji”’ do wtadzy, pokazujac jej stabos¢, gdy chodzi o pomoc
w rozwigzywaniu problemoéw uczniow. Wazne jest takze ogloszenie, w ktorym Dezyderiusz

informuje o powstaniu PIP1US-a:

Uwaga! W najblizszy czwartek na terenie szkoly rozpoczyna dzialalno$¢
PRYWATNY INSTYTU PORAD I USLUG SPOLECZNYCH ,,PIPIUS”.
Masz ktopot, kto$ ci nadepngt na pigte albo na bolacy odcisk, kto$ cie¢
oszwabit, ocyganit, okpil, albo rzucit cien na twoj honor, zglo$ si¢ do nas
szybko, a my podejmiemy skutecznie dziatania w twojej obronie! Zyjesz w
lgku, kto$ ci grozil, kto$ fatszywie oskarzyt, zaszantazowal, a moze nawet
juz dat ci wycisk, zglo$ sie do nas jeszcze szybciej, a my uwolnimy ci¢ od
strachu, zalatwimy, zdemaskujemy, przyskrzynimy i unieszkodliwimy, kogo
trzeba! Petna dyskrecja zapewniona.®

Tekst ten stanowi ni mniej, ni wigcej jak wyzwanie rzucone osobom zarzadzajagcym
szkola®®. Powotanie prywatnego instytutu pomagajacego poszkodowanym uczniom
podwaza dotychczasowe dzialania nauczycieli, wskazuje, ze nie sprawdzili si¢ jako ci, ktorzy
mieli zaopiekowa¢ si¢ wychowankami. Oszustwa, falszywe oskarzenia, dyshonor -
stownictwo uzyte w ogloszeniu (manifescie?) jest przejrzyste, klarowne, dociera do kazdego
ucznia szukajgcego pomocnej rgki. Pojawiajg si¢ rowniez takie wyrazenia jak lek, szantaz,
grozby, majace podkresli¢, ze PIPIUS nie ma by¢ tylko szczeniackim wyglupem, ale
instytutem =z prawdziwego zdarzenia, a jego =zalozyciele — powaznymi ludZmi,
podchodzacymi z nalezyta uwaga do uczniowskich probleméw. PIPIUS stanowi wigc pewng
przeciwwage dla wiadzy, skupionej wylacznie na kontrolowaniu podopiecznych i nie
poswiecajace] im takiej uwagi, jakiej ci oczekuja. Zamiast zrozumienia sg podejrzenia,
doszukiwanie si¢ nieczystych intencji. Taka atmosfera nie pozwala na nalezyte zrozumienie

problemow. Wtedy wilasnie wkraczaja Dzidek z Arkiem, oferujac pomoc danej osobie.

801 Jacek Kuron mowil o ,,organizowaniu si¢ spoteczenstwa”. Uczniowie, w zamy$le w wiekszo$ci
skupieni wokot agencji dwdjki bohateréw, beda wigc stanowié silng forme nacisku na szkolng wtadzg,
ktora w przysztosci musiataby i$¢ na pewne ustepstwa. Szerzej zob. J. Kuron: Sytuacja w kraju a
program opozycji. ,,Biuletyn Informacyjny” 1979, nr 3 (29), s. 15-19.

802 £ Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona...,s. 52.

803 Nie mozna zapominaé o istotnej kwestii: dzieciom tatwiej jest zaufa¢ swoim rowie$nikom anizeli
osobom dorostym, jakimi sg przeciez nauczyciele. Czgsto problemy mtodych ludzi sg bagatelizowane,
w wyniku czego nastolatki nie mogg liczy¢ na zrozumienie ze strony dorostych. Mozliwe wigc, iz
PIPIUS powstal nie tylko jako opozycja do szkolnej wiladzy, lecz rdéwniez z powodow
psychologicznych czy... zarobkowych (bohaterowie nie ukrywaja, ze pobieraja pienigdze za swoje
ustugi.)
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Swoim obywatelskim dzialaniem organizuja si¢ jednoczesnie przeciw i obok wiadzy®%.
Przeciw, bo PIPIUS stanowi dziatalno$¢ niepozadana w szkole zarzadzanej przez
Magnificencje. Obok, bo nie chcg walczy¢ z wladza wprost (zdajac sobie najpewniej sprawe,
iz takie starcie mogliby niechybnie przegrac¢), ale wskazywac jej niedociggnigcia, te pola,
gdzie powinna radzi¢ sobie lepiej. Przy okazji taka dzialalno$¢ ma pomoc w budowaniu
solidarno$ci oraz wigzi pomigdzy uczniami. Gléwny bohater chce pokazaé¢ kolegom i
kolezankom, ze, gdy przychodzi odpowiednia chwila, powinni ze soba wspodtdziataé, by
wymoéc na pedagogach zmiany w postrzeganiu podopiecznych, uznaniu ich za jednostki
podmiotowe, a nie przedmiot pedagogicznych manipulacji.

Przy okazji powstania PIPIUS-a warto zwrdci¢ uwage na uzyte nazewnictwo: nie

agencja detektywistyczna, ale instytut. Tak zresztg czyni Arek:

- Pipius? Instytut?! — skrzywitem si¢. — Co ci wpadto do glowy?! Miata by¢
przeciez agencja i zwykte biuro detektywow.

- To bedzie agencja — usmiechnat si¢ chytrze — ale, wiesz, w naszej sytuacji
lepiej unika¢ tej nazwy. Instytut o wiele lepiej brzmi.8%

Poprzez takie dzialanie Dzidek chce czgSciowo u$pi¢ czujno$¢ wiadzy, nie daé jej
pretekstu do natychmiastowego podjecia dziatan majacych na celu uniemozliwienie
dziatalnosci bohaterom. Te pomysty sytuuja si¢ blisko idei Jacka Kuronia, uwazajacego, iz
dzialania jawne nie oznaczajg zaniechania dzialan ukrytych: ,,cze$¢ planow dziatania musi
by¢ sporzadzana i dyskutowana w §cistej tajemnicy, jako ze wladze bezpieczenstwa, w pore
uprzedzone, mogg niektore akcje skutecznie paralizowaé”8%. Protagonista zdaje sobie sprawe,
1z on 1 Babel nie mogg pomaga¢ w sposdb niemal demonstracyjny, dlatego wpada na pomyst
z instytutem uznajac, ze taka ,niewinna” nazwa nie spowoduje natychmiastowych,
gwattownych reakc;ji.

Poczatki dziatalnosci glownych bohaterow pozostawiajg wiele do zyczenia. Pomimo
zapatu 1 checi ujawnia si¢ ich brak doswiadczenia. Pierwsza sprawa, ktorej sie¢ podejmuja,
doprowadza chtopcow przed oblicze aspiranta Zymsa. Dopiero interwencja Ludomira Ludka,
nazywanego przez wszystkich Dudkiem, wybawia mtodziencow z klopotow (zostali

oskarzeni o kradziez w sklepie.) Chlopak zauwaza to, co widziat poniekad Arek, a nie chciat

804 Szerzej zob. J. Karpinski: Niezaleznosé, solidarno$é, porozumienie obywateli. ,,Gtos” 1977, nr 1.
805 E, Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 53.

806 J. Kurof: Uwagi o strukturze ruchu demokratycznego (1977). W: Tegoz: Opozycja. Pisma
polityczne 1969-1989. Warszawa 2010, s. 104.
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przyja¢ do wiadomosci Syfon: brak doswiadczenia, zdolno$¢ do szerszego spojrzenia na

sprawe:

- To sprawa pewnych komérek w mozgu...- uSmiechnat si¢ Dudek- tak mi
jako$ wyskoczyto...

- Czemu nam nie wyskoczyto- naburmuszyt si¢ Syfon. - Nie jestesmy
ghupolami. JesteSmy na dobrym, catkiem dobrym poziomie (...)

- Jak na detektywow to jeszcze za mato- odpart Dudek. - Detektyw musi by¢
super, ekstra i bomba! Musi wigcej wiedzie¢ od innych, co si¢ dzieje w
$wiecie i tym duzym i tym malym, mie¢ uszy i oczy otwarte... A wy chyba
nawet nie czytacie gazet, ani nie stluchacie wiadomosci. Gdybyscie to
czynili, wiedzielibyscie to, co ja wiem!®’

Chtopcy, dzialajacy w pospiechu, bez odpowiedniego przygotowania, muszg si¢
jeszcze wiele nauczy¢, a przede wszystkim zacza¢ najpierw mysleé, a potem dziata¢. Dudek
uswiadamia im, na czym polega bycie powaznym detektywem, co nalezaloby zmienié, aby
pomagac innym w klopotach.

Po kolejnych porazkach, z ktéorych bohaterowie wyciagaja wnioski, przychodzi
upragniony sukces — udaje im si¢ odnalez¢ skradziong, zabytkowa szablg. Czyn ten spotyka

si¢ z dwojakimi reakcjami: koledzy wyrazali podziw, nauczyciele oburzenie:

(...) w budzie wsrod szkolnego bractwa zaznaliSmy stodyczy stawy.
Popularnos$¢ nasza wzrosta do trzeciej potggi, zazdroszczono nam wyczynu.
Po raz dziesiaty i n-ty musieliSmy opowiada¢, jak odczytaliSmy znaki
tajemniczej mapy i jak odkryliSmy miejsce ukrycia karabeli. Natomiast pan
Witwicki nie bylby soba, gdyby natychmiast nie wywlokt sprawy na ses;ji
gogicznej 1 nie wyliczyt skrupulatnie, ile przy okazji przekroczyliSmy
zakazow 1 ile naruszyliSmy przepisow. Oczywiscie (...) Magnificencja tez
nie pochwalita naszej wspaniatej akcji, miala do niej sto zastrzezen (...)
Wyrazita nadziejg, ze jest to ostatni nasz popis i ze nie o$mielimy si¢
realizowa¢ zadnych nowych pomystow i zadnych nowych genialnych akcji
w szkole Zaznaczyla z naciskiem, ze jest to rOwniez ostatnie ostrzezenie.®%

Spoteczenstwo szkolne przyjmuje z zadowoleniem akcje protagonistow, ktorzy sa
chwaleni 1 znajdujg si¢ w centrum zainteresowania. W ten sposob mlodziencom czesciowo
udaje si¢ przekona¢ kolegoéw, iz PIPIUS to nie wyghupy, lecz powazna dziatalno$¢, mogaca
(w koncu) poszczyci¢ si¢ sporym osiggnigciem. Z kolei wiladza, najwyrazniej dotychczas
patrzaca na gtownych bohaterow przez palce, zareagowala stanowczo. Nie bylo pochwat,
zadowolenia, iz uczniowie ich placéwki odnalezli cenny zabytek, wprost przeciwnie,

wywolato to gwaltowny opor, gniew z powodu naruszenia licznych zakazéw. Magnificencja

807 E, Niziurski: Przygody Bgbla i Syfona..., s. 88.
808 Zob. tamze, s. 145 — 146.
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postanowita wiec raz na zawsze ukroci¢ szkodliwg (w jej mniemaniu) dziatalno§¢ Dzidka i
Arka, oznajmiajac, ze kolejne ,,popisy” spotkaja si¢ z nalezyta karg (najpewniej byloby nig
wydalenie bohateréw ze szkoty), wigc ci powinni zaprzestac jakichkolwiek dziatan.
Interwencja dyrektorki nie jest niczym nadzwyczajnym. Wiladza zawsze wkracza, gdy
widzi rosngce zagrozenie, a takim stali si¢ Syfon z Bagblem. Pozostawienie sytuacji z karabelg
bez zadnych konsekwencji osmielitoby zatozycieli PIPIUS-a do kolejnych takich akciji,
na co$ takiego nie moze by¢ zgody, jesli nadal chce si¢ rzadzi¢ podopiecznymi. Stad jasne
stanowisko dyrekcji: kolejna niepozadana akcja bedzie skutkowata odpowiednimi represjami.
To, jak wazne bylo odnalezienie karabeli, a tym samym zyskanie czego$ na ksztalt
wiarygodnos$ci w oczach kolegdw, pokazuje scena zwigzana z Edwardem Mroczkiem i

Arkiem Ciurusiem:

(...) gdy szedlem do biblioteki na drugim pi¢trze przybiegt do mnie Edek
Mroczek, ten z ktorym taczylo mnie tyle niefortunnych przezy¢ (...)

- Babel, zaczekaj, mam do ciebie dwa stowa...

- Ty do mnie? — zdziwiltem si¢. Jak wiadomo, od czas historii z Palemonem,
Edek unikat mnie i wolat fotel dentystyczny od mojego towarzystwa.

- Byto nie bylo jeste$ detektywem — zajeczatl — robisz z Syfonem rozne
dziwne rzeczy, udato wam si¢ nawet odnalez¢ t¢ stawng karabalg...

- Karabele — poprawitem.

- Wigc moze potraficie i w moim przypadku... (...)

- Juz nie boisz si¢, ze przeze mnie co$ zlego ci¢ spotka? — zapytatem z
gorycza.

- Mnie juz nic bardziej nie moze zaszkodzi¢ — odpart ponuro

(...) w jego twarzy odbijat si¢ nieklamany strach, a przykry nerwowy tik raz
po raz wykrzywial mu usta.8%®

Edek, czyli ten, ktory okreslit Arka mianem Babla, postanawia wilasnie do niego
zwroci€ si¢ z prosba o pomoc. Uznaje, iz znalazl si¢ w tak dramatycznej sytuacji, ze nawet
cigzace chlopakowi pietno Jonasza nie stanowi problemu®l®. Okazuje si¢ bowiem, iz ktos
wywiesit ogloszenie, ze w szkole znajduje si¢ bomba. Osoba ta podpisata si¢ wlasnie jako
Edward Mroczek. Chtopak, wiedzac doskonale, iz jest na cenzurowanym u Magnificencji,
idzie ze swoim problemem do protagonistow, ci za$ nie odtracajg kolegi, cho¢ Arek moglby
to zrobi¢, majac w pamigci zachowanie Edka wobec niego. Gtowny bohater widzi jednak, iz
dawny znajomy znalazl si¢ w powaznych klopotach i sprawa z bomba moze mu powaznie

zaszkodzi¢. Taka postawa jest wazna, poniewaz pokazuje ich solidarno$¢ z chtopakiem.

809 Zob. tamze, s. 146
810 Szerzej o relacji Arka z Edkiem zob. podrozdziat 2.2 i cze$é poswiecong Archibaldowi Ciurusiowi.
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Chcac znowu przenie$¢ sie na grunt polityczny, przydatny moglby okaza¢ si¢ Apel do
spoteczenstwa i wladz PRL, w ktérym to ogloszono zawigzanie Komitetu Obrony

Robotnikow:

Ofiary obecnych represji nie moga liczy¢ na zadng pomoc ze strony
instytucji do tego powotanych (...) W tej sytuacji role te¢ musi wzia¢ na
siebie spoteczenstwo (...) Spoteczenstwo bowiem nie ma innych metod
obrony przed bezprawiem, jak solidarno$¢ i wzajemna pomoc.8!t

Mroczek nie moze liczy¢ na uczciwos$¢ 1 bezstronno$¢ nauczycieli, gdyz jest on
podejrzewany o udzialt w r6znych, dziwnych wydarzeniach dziejacych si¢ na terenie szkoty.
Ilekro¢ wydarza si¢ co$ odbiegajace od normy, dyrektorka uwaza, ze musial bra¢ w tym
udzial, ewentualnie byt prowodyrem takiego zdarzenia. Z tego wzgledu jedynie PIPIUS jest w
stanie mu pomoc i znalez¢ osobe odpowiedzialng za napisanie ogloszenia o bombie.

Finat poszukiwan ma miejsce w pokoju nauczycielskim. Chtopcy rozbrajaja bombe,
ktéra byt gasior z winem, lecz zostaja przytapani przez nauczycieli. Od niechybnej kary
bohateréw ratuje pani Gibkowska ktéra proponuje ,,utaskawi¢” bohaterow, zauwazajac, iz
uratowali pokdj nauczycielski przed wybuchem. Wiadza, uosabiana przez Magnificencje,
zostaje zmuszona do cofnigcia si¢. Pomimo wczesniejszych ostrzezen, ze kolejny wybryk
bedzie miat powazne konsekwencje, dyrektorka nie decyduje si¢ na ukaranie mtodziencow.
Jest to niezwykle wazny moment catej historii, poniewaz Dzidek 1 Arek odnoszg male
zwyciestwo nad wladzg. Swoim dziataniem pokazali, Ze mogg by¢ pomocni, a ,,zabawa” w
detektywow zabawa nie jest, ale zajeciem, do ktorego protagonisci podchodzg powaznie. Tym
samym opor, jaki wida¢ od poczatku powiesci, przynosi rezultat®'?. Nie dochodzi jeszcze do
podzigkowan ze strony dyrektorki, lecz sam fakt darowania im kary jest znaczacy. Trzeba tez
uczciwie przyznaé, ze bez wstawiennictwa matematyczki chtopcow czekatyby ogromne
problemy i najpewniej nawet niezwykle tolerancyjny ojciec Dzidka méglby nie zrozumie¢,
dlaczego syn postapit w taki sposoéb. Wida¢ wigc, 1z dziatania mtodziencow zaczely
oddziatywac takze na nauczycieli, czego przyktadem bytaby postawa pani Gibkowskiej.

Rowniez w kolegach bohaterow zachodzi zmiana, gdy podczas rozwigzywania sprawy
wytudzania pieniedzy od uczniéw, Arek konfrontuje si¢ z podejrzanym o przynalezno$¢ do

gangu Rafatem Czupurem. Wtedy to z pomocg przychodzi mu kilka osob:

81 Dokumenty Komitetu Obrony Robotnikéw i Komitetu Samoobrony Spotecznej ,,KOR”. Red. A.
Jastrzebski. Warszawa — Londyn 1994, s. 30- 31.

812 Sam Arek stwierdza, ze wygrywaja z Magnificencja ,,jeden do zera”. Zob. E. Niziurski: Przygody
Babla i Syfona..., s. 161.
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Zza krzakéw wyskoczyt moéj przyjaciel Syfon i cata paczka znajomych
chlopakéw: Misio Kiejstut, Hubert Pucutka, bracia Mroczek, Darek Sliniak
zwany Smerfem 1 maly Lapusiewiczz. W oka mgnieniu otoczyli
zaskoczonego Czupura. W jego oczach pojawit si¢ strach. Rozgladat si¢
dookota jak osaczone zwierze, badajac mozliwosci ucieczki.?t

Niespodziewane pojawienie si¢ Jozka Kamasza i jego gangu przynosi kolejny,

zaskakujacy zwrot akcji, co nalezy podkresli¢ odpowiednim cytatem:

- Nie przyszlismy ci¢ ratowa¢ — wycedzit zimno Kamasz.

- Co...co ty mowisz?! — zdebiat Czupur.

- Przyszli$my ci¢ zdemaskowac — wyjasnil Kamasz.

- (...) Powiedz, ze to tylko zarty!

- Wszystko sobie zaraz tadnie wyjasnimy...- J6zek usmiechnat si¢ krzywo. —
Spoznilismy si¢ troche — rzekt do Syfona — widze, ze zakonczyles juz akcje.
Stuchatem tego wszystkiego zdumiony. Jozek Kamasz w kooperacji z
Syfonem?81

Koledzy tacza sity, nawet dawny wrog, Jozek, postanawia wspdipracowaé z
Dzidkiem, by ostatecznie zakonczy¢ sprawe wytudzania pienigdzy. Jest to chwila niemal
szokujaca, niespodziewana. Pokazuje takze, iz wytrwato§¢ Syfona, to, ze szedl obrang przez
siebie droga, zostala nagrodzona. Gdyby nie upér mlodzienca najprawdopodobniej nikt nie
chciatby pomodc Arkowi, poniewaz koledzy nadal uwazaliby protagoniste za dzieciaka, ktory
wylacznie dla chwilowego poklasku zatozyl agencje detektywistyczng. Wymienieni przez
Arka chtopcy, ktorzy otoczyli Czupura, to osoby, ktorym pomogt PIPIUS lub ktore
postanowity z nim $cisle wspotpracowac. Praca u podstaw przyniosta wiec rezultat w postaci
solidaryzowania si¢ z kolega, ktoérego mogli wzia¢ na cel wytudzacze pienigdzy. Takze Jozek,
do tej pory niechetny gtownym bohaterom, po powaznej rozmowie z Syfonem, postanawia
mocniej zaangazowac si¢ w calg sprawe. Niewatpliwie znaczenie ma fakt, iz jego kuzyn
zostal juz wczesniej zaatakowany przez gangsterow, dlatego che¢tniej przyjmuje propozycje
wspotpracy z Dzidkiem. Pomaga w ten sposob zakonczy¢ dzialalno$¢ gangu i1 ukarac¢
odpowiedzialne za ngkanie uczniéw osoby.

Najwigkszym sukcesem PIPIUS-a sg przywotywane juz stowa Magnificencji na

zakonczenie roku szkolnego®'®

. Uznaje ona dziatalno$¢ chlopcéw za pozyteczna, przyznaje
takze, iz popelnita btad w ocenie zachowania Arka i Dzidka. Tu warto zapyta¢, dlaczego

dyrektorka zdecydowata si¢ pochwali¢ ,,opozycyjng” aktywno$¢ chtopcoéw? Przeciez stalo to

813 Zob. tamze, s. 174 - 175.
814 Zob. tamze, s. 175.
815 Zob. tamze, s. 182. Patrz takze podrozdziat 2.1., czg$¢ poswiecona Dezyderiuszowi Pokietbasowi.
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w kontrze do jej dotychczasowych przekonan. Najprawdopodobniej uznata, iz dalsze
ostrzezenia i represje nie przyniosa oczekiwanych skutkéw, lepiej wigc chociaz czesciowo
zaakceptowaé agencj¢ stworzong przez chlopcéw. W mysl zasady, ze lepszy jest wrog,
ktorego si¢ zna, Magnificencja postanowita nie walczy¢ wrecz z bohaterami. Nieposlednig
role odegrata takze akceptacja PIPIUS-a przez czgs¢ spoteczenstwa szkolnego. Dalsze proby
znaczacego ograniczenia aktywnos$ci mtodziencéw moglyby spotka¢ z niechecia ucznidéw, co
doprowadzitoby (by¢ moze) do masowego buntu, a tego kazda wtadza chce za wszelka ceng
unikng¢. Z tego wilasnie powodu dyrektorka przyznata PIPIUS-owi, a zarazem Dzikowi i
Arkowi, pewng podmiotowos$¢. To spotkato si¢ z zywa reakcja ucznidow w postaci oklaskow,
a Magnificencje upewnilo w przekonaniu, ze podjeta przez nig decyzja byta shluszna,
poniewaz oddalone zostalo widmo wybuchu spolecznego niezadowolenia. Tym samym
PIPIUS stal si¢ czym$ na ksztalt wentylu bezpieczenstwa w szkolnej rzeczywistosci,
instytutem pomagajacym uczniom, ktorzy nie maja zaufania do pedagogow. Jednoczes$nie,
jesli zasztaby taka potrzeba, dyrektorka bytaby w stanie ograniczy¢ posunigcia protagonistow,
by ci nie zyskali zbyt duzej popularno$ci wsrdéd mtodziezy.

Warto rowniez zastanowi¢ si¢ czy wladza w osobie Magnificencji nie czula szacunku
wobec Arka i1 Dzidka. Pomimo przeciwno$ci losu, bycia pod obserwacja nadal pomagali
kolegom, tworzac w ten sposob solidarnosciowg wigz, mogacg stanowi¢ w przysztosci duze
wyzwanie dla pedagogow. Pokazali w ten sposob charakter, nieztomno$¢ oraz wiarg w
stuszno§¢ swoich przekonah. By¢ moze wilasnie taka postawa sprawita, iz dyrektorka
pochwalita chtopcéw podczas wystapienia. Bylo to z jej strony nie tyle przyznanie si¢ do
btedow, ile znak, ze docenia zaangazowanie gtownych bohateréw, ich podmiotowos¢ 1 potrafi
mowic o tym publicznie.

To, jak wazny stal si¢ PIPIUS, pokazaly wydarzenia na kolonii w Damianach.
Dziatajacy tam, znany z pierwszej czgsci przygdd naszych detektywow, Lagodny Terrorysta,
tym razem jako Bezlitosny Szeryf, szantazuje tych ucznidw, ktoérzy w przesztosci popehili
rozne przewinienia. W zamian za milczenie zada on od nich pienigdzy. Nauczyciele nie sg w
stanie im pomoc, dlatego do akcji wkraczaja protagonisci. Stopniowo zdobywaja zaufanie
kolejnych, szantazowanych uczniéow, nawet tych, ktérzy z pewnego rodzaju niedowierzaniem

patrza na ich instytut:

- (...) Jestesmy przyjaciotmi. Chcemy c¢i pomoc.

- Mnie nikt nie pomoze — rzekta ponuro.

- PIPIUS tak. Jesli ma to co$ wspdlnego z Szeryfem, na pewno tak (...)
Dostatas podobno list.
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- Skad wiecie?
- No, wiesz, - roztozyli$my rece z usmiechem.

- Prawda, przeciez jestescie detektywami... Ten wasz PIPIUS — usmiechneta

si¢ kwasno, ale juz bez ironii.!

Poszkodowana bohaterka, Toska Trepizur pokazuje im list od Bezlitosnego Szeryfa
wiedzac, iz Arek z Dzidkiem sg osobami, ktore potrafiag milczeé¢, dlatego tez wyjawia im
prawde o wydarzeniu, ktérego dotyczy szantaz. Wtedy to gléwni bohaterowie razem z resztg
ofiar postanawiajg ostatecznie zdemaskowac¢ Bezlitosnego Szeryfa i zastawiajg na niego
putapke, w ktorg ten (w zasadzie ta, bo Szeryfem okazuje si¢ ich kolezanka, Danka Nowicka)
tatwo wpada.

Ten sukces nie bylby mozliwy, gdyby nie zdecydowana postawa chiopcow w
poprzedniej czesci ich przygdd oraz stowa Magnificencji na koniec roku. Protagonisci stali si¢
powaznymi mtodymi ludZzmi, cieszacymi si¢ zaufaniem kolegdéw i czgsciowo, kolezanek.
Duza role odegrat takze fakt, iz uczniowie uswiadomili sobie, ze PIPIUS zostal stworzony
przez nastolatkow dla nastolatkow. Instytut ten powstat po to, by wybawia¢ ich z czasem
btahych, a czasami powaznych klopotéw. Solidaryzujac si¢ ze szkolnym spoteczenstwem
gléwni bohaterowie pokazuja, ze wspodlne dzialanie moze przynies¢ wiele korzysci i
skutkowac (w przysztosci) pozytywnymi zmianami, gdy chodzi o nastawienie nauczycieli do
swoich wychowankow.

Ukoronowaniem dziatalnosci PIPIUS-a jest zdemaskowanie osoby odpowiedzialnej za
rozprowadzanie narkotykow w szkole. Wtedy wlasnie miodziency zostaja wpisani do
przywolywanego wczeéniej niebieskiego notesu pana Witwickiego®!’. Nauczyciel, bedacy
przeciez najgorliwszym stronnikiem Magnificencji, uznaje ich dzialalno$¢ za cos
pozytecznego, co dowodzi ogromnej zmiany w mysleniu wladzy. Stanowi takze dowod na to,
1z wytrwalo$¢ oraz mozolne budowanie swojej tozsamosci po opozycyjnej stronie przynosi
oczekiwane rezultaty i daje nadziej¢ na lepsza przyszio$¢, w ktorej to stosunki pomiedzy
uczniami a nauczycielami bedg bardziej partnerskie.

W tym momencie nalezy znowu przywotaé posta¢ Jacka Kuronia. W swoich Zasadach

ideowych pisat on nastgpujaco:

nadrzedng warto$cig dla mnie (...) jest dobro jednostki ludzkiej. Przy czym
w tym momencie nie chodzi o dobro transcendentalne, ale po prostu a to, co

816 E, Niziurski: Bgbel i Syfon na tropie. £.6dz 1999, s. 154-155.
817 Zob. E. Niziurski: Najwieksza przygoda Bgbla i Syfona..., s. 216.
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kazdy sam dla siebie za dobro uwaza, innymi stowy o realizacje dgzen
kazdego cztowieka. W tym ujeciu kazdy sam wyznacza swoje dobro.%8

Podobnie o kolegach i kolezankach mysli Dezyderiusz, ktéry chce umozliwi¢ im
realizacje¢ swoich marzen, pomystow, pozwoli¢ na samostanowienie (oczywiscie nadal w
obrebie praw 1 obowigzkow, jakie naktada na nich bycie uczniem). Nie pragnie on ,.krwawej”
rewolucji, raczej spojrzenia na mtodych ludzi jak na jednostki podmiotowe, a nie bezwolne
przedmioty. Nastolatki, w przekonaniu Dzidka, z racji nieschematycznego myslenia moga
zaoferowa¢ mnostwo nowych pomystéw na poprawe zycia w szkole, da¢ impuls do
pozytywnych zmian. Ich glos powinien zosta¢ wystuchany, poniewaz to przede wszystkim
samym uczniom zalezy na tym, zeby szkola nie kojarzyla si¢ z miejscem opresyjnym, ale
takim, gdzie licza si¢ relacje migdzyludzkie oparte o szacunek, wiar¢ w drugiego cztowieka
czy wyrozumiato§¢ dla niektérych nietuzinkowych pomysléw  poszczegdlnych
podopiecznych. 1 wtasnie znalezienie balansu pomigdzy mlodoscia ucznidw a
doswiadczeniem pedagogdéw pozwoli na wspolne zbudowanie lepszej szkoly, do ktorej kazdy

(takze nauczyciel) bedzie szedt z przekonaniem, ze jego pomysly nie beda z gory odrzucane.

Zakonczenie

Analiza wybranych powiesci Edmunda Niziurskiego pokazala, ze uczniowie, gdy
chodzi o ,,walk¢” z wtadza, nie stoja na straconej pozycji. Pomimo stabosci wynikajacej z
faktu, iz szkota jest miejscem hierarchicznym, znajduja oni sposoby na wyjscie niemal bez
szwanku z wielu klopotéw czy opresji. Badania pokazaly, ze S$ciezki prowadzace do
spokojnego zycia s3 rdzne, poczawszy od podporzadkowania si¢ (niecatkowicie) prawu
ustanowionemu przez nauczycieli, a skonczywszy na swoistej grze z pedagogami.
Przedstawiony przeze mnie wariant zero polega na tym, Ze uczniowie, zdajac sobie sprawe z
przewagi nauczycieli, postanawiajag wykorzysta¢ posiadang przez nich site przeciwko nim.
Omawiany wariant prowadzi do uspienia czujnosci wtadzy, a co za tym idzie- pomaga wielu
uczniom w osiagnigciu wzglednego spokoju, poniewaz ci nie s3 ciagle na ,radarze”
pedagogow, dzieki czemu moga prowadzi¢ codzienne, szkolne zycie.

Wariant zero jest ciekawym sposobem ,walki” z nauczycielami réwniez z tego
wzgledu, 1z bazuje na zdolnosci do zdobywania, analizowania 1 odpowiedniego
wykorzystywania informacji o gtéwnej antagonistce, czyli Okulli. Wida¢ w tym wariancie

kontynuacje poszukiwan ,,sposobéw” na nauczycieli, zaprezentowanych w Sposobie na

818 J, Kuron: Zasady ideowe (1977). W: Tegoz: Opozycja. Pisma polityczne 1969-1989..., s. 112.
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Alcybiadesa. Tam takze uczniowie, chcgc unikngé ktopotow, musieli podjaé pewne wysitki i
zaopatrzy¢ si¢ w wiedz¢ na temat wybranych profesorow. Nic nie zostalo im dane za
darmo, przeciwnie, stworzenie sposobow kosztowato mnostwo wysitku i pracy. Takze w
przypadku  Okulczyckiej uczniowie dokonywali obserwacji, analizy zachowan
wicedyrektorki, po czym wyciggali nalezyte wnioski. Dopiero wtedy mogli stworzy¢ taki
sposob, ktéry najlepiej pomoze uczniom uznanym przez wladzg za najwigksze zagrozenie.

Na przeciwnym biegunie znalazl si¢ Dzidek ze swoim nieszablonowym pomystem
stworzenia PIPIUS-a. Instytut ten byl wyzwaniem rzuconym dyrektorce, sprawujgcej
autokratyczne rzady. Zamiast dzialania w tajemnicy, co moglo zapewni¢ pewne
bezpieczenstwo catemu przedsiewzigciu, chlopak wybiera droge wrecz demonstracyjnego
dzialania w opozycji. Nie boi si¢ stanag¢ przed wiladza jako ten, ktéory ma pomyst na
zmienienie calego systemu, gdzie uczen mialby wigksza swobode 1 niezalezno$é, a
jednoczesnie pewng czg$¢ dzialan trzyma w tajemnicy, zdajac sobie sprawe, ze catkowita
jawno$¢ przyniostaby wiecej szkody anizeli pozytku. Poprzez rozwigzywanie réznorakich
probleméw PIPIUS dazy do stworzenia czego$ na ksztalt uczniowskiej solidarno$ci, poniewaz
tylko dzieki niej mozliwe jest skuteczniejsze sprzeciwianie si¢ pedagogicznemu reZimowi.
Fakt, iz w toku opowiesci, kolejni bohaterowie zaczynaja podchodzi¢ z zainteresowaniem, a
nawet respektem do poczynan Arka 1 Dzidka, jasno pokazuje stuszno$¢ obranej przez
protagonistow drogi. Dziatania glownych bohaterow, krok po kroku, poprzez prace u
podstaw, przynosza pozytywne rezultaty, a z kolei wtadza, pomimo swoich usilnych staran,
nie potrafi ich catkowicie zneutralizowac.

Jak stwierdzilem wczesniej, nauczyciele, pomimo duzych mozliwosci, nie kontroluja
uczniow w sposob permanentny. Podopieczni, cho¢ moze wydawac si¢ to czasem
niemozliwe, zawsze s3 w stanie znalez¢ wyj$cie z opresji. Ich zdolno$¢ do wykorzystywania
sity wladzy przeciwko niej samej pozwala mlodym Iudziom na zachowanie chocby
podstawowej niezaleznosci. Pomimo zycia pod gogicznym protektoratem potrafig oni nie
straci¢ wlasnej podmiotowosci, co frustruje szkolng wiladze. Ponadto jednostki szczegdlnie
niezalezne potrafig pociagnacé za sobg calg grupg uczniéw. To wiasnie dzieki takim osobom
nawet najbardziej autokratyczni pedagodzy nigdy nie moga by¢ pewni tego, ze catkowicie

podporzadkuja sobie swoich podopiecznych.
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Podsumowanie

Szkota to instytucja, w ktorej strukture wpisany jest przymus, dyscyplina i represje. Z
tego wzgledu mozliwe bylo analizowanie jej pod katem instytucji totalnej, a co za tym idzie-
pokazanie, w jaki sposob ttumi ona podmiotowos$¢ uczniow. W takiej placowce nadzorcami i
jednoczesnie najwyzsza wladza sa nauczyciele, wymagajacy bardzo cz¢sto od podopiecznych
bezwzglednego postuszenstwa. Oceny, testy, wypytywanie, zwracanie uwagi na zachowanie,
ktore w oczach pedagogow odbiega od przyjetych norm- to wszystko ma na celu, idgc tropem
Bourdieu, reprodukcje¢ takich samych jednostek.

Hierarchiczna struktura szkotly, bezmyslnie przekazywane przekonanie, ze nauczyciel
ma zawsze racj¢, brak otwarto$ci czg¢sci nauczycieli na ucznia, to problemy, na ktére
wskazywalo wielu pedagogéw czy pisarzy. Edmund Niziurski nie byl pierwszy, juz stawetna
lekcja o Stowackim z Ferdydurke Gombrowicza mocno uwypuklita najwicksze bolaczki
systemu os$wiaty. Bolaczki, dodajmy, dotad nierozwigzane, poniewaz nadal mozna spotkaé
nauczycieli pokroju Bladaczki, postugujacych si¢ formutkami, uogoélnieniami, nauczycieli nie
potrafigcych naucza¢. Trwaja oni w swoistej stagnacji, nie chcac wyj$¢ poza strefe¢ komfortu,
gdyz wtedy musieliby zmierzy¢ si¢ ze swoimi uczniami, co mogtoby niekiedy skutkowac ich
pedagogiczng porazka.

Tym, co odroznia tworczo$¢ Niziurskiego od innych, rowniez piszacych o szkole
prozaikow, jest sposob podejscia do samej placowki. Autor Sposobu na Alcybiadesa pod
przykrywka mtodzienczych historii pokazal szkot¢ wraz z calym jej totalitarnym systemem
kontrolowania aktywnosci uczniéw. Donosicielstwo, kary oSmieszajace krngbrne jednostki, a
tym samym niszczace ich ja, autokratyczny styl bycia pedagogéow uwazajacych
wychowankow za ,,zepsutych” — taki obraz placowki o$§wiatowe] wytania si¢ z kart powiesci
kieleckiego pisarza. Szkota to miejsce, gdzie trwa ciagglta walka pomiedzy wladza
(nauczyciele), a wladanymi (uczniami), czgsto prowadzaca do zachwiania poczucia warto$ci
mlodego czlowieka. Nie kreuje ona cztowieka transgresyjnego, gotowego do wyjscia w
dorosty, nieprzewidywalny §wiat®'®. Nauczyciele nie chcg lub nie potrafia pomoc uczniom w
przygotowaniu ich na nieznane, zamiast tego wybieraja droge opresji uznajac karno$¢ za
najwigksza cnote.

Mogloby si¢ wiec wydawac, ze bohaterowie u Niziurskiego musza poddac si¢ wiadzy,
wybraé¢ pokorne trwanie, bo dzigki temu unikng probleméw. Tak jednak nie jest. Osoby

pokroju Dzidka czy nawet Tomka pokazuja, Ze nalezy nie ba¢ si¢ wladzy, stawia¢ jej meznie

819 Szerzej na ten temat zob. J. Kozielski: Transgresja i kultura. Warszawa 1997.
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czota. Tylko w ten sposob bedzie mozliwa zmiana, a sami nauczyciele zostang zmuszeni do
zrewidowania swojego mys$lenia o podopiecznych. Nawet jesli niektorzy bohaterowie
poczatkowo chca tylko przetrwa¢ w nowym Srodowisku, szybko do glosu dochodzi ich
pragnienie wolno$ci, niezaleznos$ci. Wystepuja wigc, mniej lub bardziej otwarcie przeciwko
wiladzy, wskazujagc przy tym, gdzie popetnia ona btedy. To w dalszej perspektywie skutkuje
wytworzeniem si¢ uczniowskiej solidarnosci, ktorg wida¢ w chwili, gdy protagonisci sg w
ktopotach i potrzebuja wsparcia kolegéw/kolezanek.

Sama walka nie moze by¢ jednak bezrefleksyjna proba sil, gdyz wtedy istnieje
stuprocentowa pewno$¢, ze strona slabsza (uczen) przegra. Zamiast tego nalezy dzialad
sprytnie, szuka¢ stabosci w ,,gardzie” przeciwnika i, jesli si¢ ja znajdzie, zdota¢ ja nalezycie
wykorzysta¢. Cierpliwosé, dokladna analiza poczynan nauczycieli, zrozumienie, jak
dziata dana wladza — t0 sposdb na to, by skutecznie stawié jej opér, nie stajac si¢ dzigki

temu kolejna, reprodukowang jednostka.
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Whnioski koncowe

Dokonana w dwodch rozdziatach analiza postaw uczniéw 1 nauczycieli z wybranych
ksigzek 1 opowiadan Edmunda Niziurskiego pokazata, w jaki sposob byt kreowany obraz
szkoty w tworczosci tego autora. W tym celu siggnalem po narzedzia filozoficzne,
socjologiczne, psychologiczne, a takze teologiczne. Dzigki temu mogltem w petni rozwinac
mojag mys$l o innoSci/obcosci wyjatkowych ucznidow, outsiderow kierujacych sig
wyksztatlconym w sobie kodeksem etycznym opartym w duzej mierze na $wiadomosci bycia
jednostka podmiotowa. Mtodziez w powiesciach Niziurskiego (nie tylko w tych wybranych
przeze mnie do badan) czesto wykazuje si¢ duzg samoswiadomoscia, poczuciem, ze nie jest
tylko bezksztaltng masg, ktoéra nauczyciele moga ksztaltowaé¢ wedlug swoich upodoban.
Interpretowani przeze mnie protagonisci to jednostki potrafigce zawalczy¢ o prawo do glosu,
nie zgadzajace si¢ na czesto autokratyczne zasady panujace w szkole. Pomimo przeciwnosci
losu, skierowanej w ich kierunku podejrzliwosci (takze ze strony kolegéw) odnajduja w sobie
site do walki o samostanowienie.

Pierwszy rozdziat, w duzej mierze recepcyjny pokazat, w jaki sposdb recenzenci
podchodzili do kolejnych ksiazek (,,dorostych” oraz mtodziezowych) Edmunda Niziurskiego.
Uwage zwraca entuzjazm towarzyszacy jego powiesciom dla niedorostego czytelnika,
trwajacy od lat 50 do konca lat 70 XX w. Wtedy to, zdaniem wielu krytykoéw, pisarz wydaje
swoje najlepsze ksigzki czy zbiory opowiadan, wznoszac si¢ na literackie wyzyny. Doceniano
wszechobecny humor, nienachalny dydaktyzm, oryginalne i1 ciekawe konstrukcje bohaterow
oraz wciggajace historie. Lata 80. 1 90. to w opinii badaczy powolny schytek tworczosci
Niziurskiego, ktory zdaje si¢ nie nadgza¢ za zmianami wspolczesnego Swiata, w wyniku
czego kolejne szkolne powiesci sga zdecydowanie slabsze, bardziej schematyczne, za$
czytelnik wie, czego doktadnie ma si¢ spodziewac.

W przypadku powiesci dla dorostych sprawa wydaje si¢ bardziej skomplikowana.
Autor przeplata stabe historie dobrymi, schematyczne zaskakujaco oryginalnymi. Ta swoista
sinusoida czgsto dziwita krytykow, ktorzy nie potrafili zrozumie¢ przyczyn nierdwnej formy,
gdy odbiorca ma by¢ dojrzaty czytelnik. Dopiero gdy Niziurski najlepsze cechy mtodziezowej
tworczosci (humor, groteska) wprowadzat do fabul dla dorostych, te zyskiwaly na
atrakcyjnosci, nieprzewidywalnosci, stawaty si¢ bardziej wyraziste. Ogolnie jednak trzeba
napisa¢, ze ,,dorosta” tworczos¢ Niziurskiego nie zapisala si¢ zbyt mocno w pamigci badaczy

literatury, przyzwyczajonych do kolejnych, mlodziezowych ,,bestsellerow”
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Czes$¢ poswiecona przygodzie w ksigzkach Edmunda Niziurskiego udowodnita, ze
pisarz potrafit skorzysta¢ z doswiadczen innych prozaikdow oraz, co najistotniejsze, dal do
zrozumienia, ze najlepszym miejscem do przezywania niesamowitych przygod jest szkota.
Nie odcinajac si¢ od dokonan poprzednikéw zdotat wykreowac obraz placowki o§wiatowej,
gdzie ciaggle co$ si¢ dzieje, a zabawne, niesamowite wydarzenia mogg mie¢ miejsce w
menazerii, szkolnym basenie czy nawet na korytarzu, gdy mtodziez spotyka si¢ ze sobg w
czasie przerwy.

Jesli chodzi o samg szkote, to wida¢ wyraznie, iz Niziurski potaczyt ze sobg kilka
wczesniejszych wyobrazen tej placowki. Nie odcinajac si¢ od spuscizny poprzednikéw dodat
co$ od siebie, dzigki czemu szkota, gldwnie ta w Sposobie na Alcybiadesa, stata si¢ miejscem,
gdzie mozliwa jest wspolpraca uczniow i nauczycieli. Dydaktyczne przestanie, podane w
ciekawej 1 oryginalnej formie, nietuzinkowi nauczyciele, pomystowi uczniowie czy
odwieczny problem, ,,jak dosta¢ pozytywna ocen¢ nie, uczac si¢” — to wszystko sprawito, ze
(poczatkowo) szkota u Niziurskiego data si¢ lubi¢. Nastepca Gomulickiego, Gombrowicza
czy Makuszynskiego, jesli chodzi o obrazowanie szkolnej rzeczywistosci, wykreowat
ucznidow, ktérych sposob bycia i myS$lenia wiele zawdzigcza obserwacji realnych dzieci 1
walczace] o siebie miodziezy. Pisarz nie moralizuje ponad miarg, nie stwarza idealnego
Swiata, zaprasza natomiast do wirtualnej rzeczywistosci, w ktorej szkolny uczen jest
najwazniejszym bohaterem.

Drugi rozdziat dysertacji stanowito badanie wybranych konstrukeji postaci uczniow i
nauczycieli pod katem ich inno$ci oraz obcosci. W pierwszej cze$ci, gdzie najistotniejsze byto
zagadnienie tozsamosci 1 $wiadomosci siebie, skupilem uwage na zdolnosci bohateréw do
dotrzymywania obietnic danych sobie/komus. Korzystajac z kategorii ,,sobosci” Paula
Ricoeura pokazatem, ze bycie wiernym ustalonym przez siebie zasadom stanowi klucz do
zachowania tozsamos$ci w sytuacji, gdy jest ona atakowana przez otoczenie. Nauczyciele 1
uczniowie, widzacy inno$¢ gldéwnych bohaterow, probuja ich zmusi¢ do zmiany zachowania,
by pasowali do szkolnej spotecznosci. Takie dziatanie wigze si¢ z utratg podmiotowosci, a co
za tym idzie- wspomnianej tozsamosci. Protagonisci stawiajg wigc opor, zadajac jednoczesnie
uznania ich inno$ci, gdyz sa zdania, Ze w ten sposob nie zatracg swojej indywidualnosci 1
wyjatkowosci. Nie godza si¢ na wtloczenie w schematy, co prowadzi do ciaglych ,star¢” z
pedagogami. Nauczyciele, uwazajac inno$¢ bohaterow za zagrozenie dla szkolnego tadu,
probuja wymusic rozne ustepstwa ze strony podopiecznych. Ci z kolei wiedza, ze stopniowa
rezygnacja ze swojej ,,sobosci”, bedzie miata negatywne skutki w postaci redukcji do postaci

przecietnej jednostki, w wyniku czego ,,roztopig si¢” w szkolnej masie zwyktych, biernych
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uczniéw. By do tego nie dopusci¢, wybieraja walke, wiedzac, ze to jedyna droga do
zachowania ich ja w nienaruszonym stanie.

Cze$¢ poswiecona obcosci pokazata, ze istnieja nauczyciele potrafigcy posuna¢ si¢ do
stygmatyzowania uczniow uchodzacych w ich oczach za anomalie, jednostki kontestujace
zastany tad. Spogladanie na podopiecznych poprzez stereotypy ma na celu oswojenie obcego,
wtloczenie go w znane pedagogom ramy, dzigki czemu mozliwe staje si¢ przeciwdziatanie
aberracyjnemu zachowaniu mlodych ludzi. Istotne jest to, iz ch¢¢ do pigtnowania uczniow
niepasujagcych do wytworzonych przez szkolny system schematéw zachowan wsrod
nauczycieli wzrasta z kolejnymi powieSciami. Jesli poczatkowo istnieli pedagodzy pokroju
Alcybiadesa, tak postaci Okulli czy Magnificencji pokazuja istotng zmiang w kreowaniu
sylwetek nauczycieli. Pojawia si¢ deklarowana wprost nieche¢ do konkretnego ucznia,
doszukiwanie si¢ gtownie zlych intencji w dziataniu nastolatkow. To z kolei sprawia, ze
grono pedagogiczne stosunkowo latwo siega po figure Obcego, mogac w ten sposob
wythumaczy¢, dlaczego konkretny mtody cztowiek drastycznie (rzecz jasna wedlug gogow)
odstaje swoim zachowaniem od reszty grupy. Wtedy pojawiaja si¢ proby ,,naprawienia” takiej
osoby, takze represje, a je$li to nie pomaga — o$mieszanie czy przenoszenie niepokornej
jednostki lub grupy do innych placowek, gdzie ma nastapic jej resocjalizacja.

W pracy zajatem si¢ takze kreacjami nauczycieli, nazywanych w skrocie gogami, co
pozwolito mi wyzyskac¢ interpretacyjnie skojarzenia teologiczne 1 pokaza¢ wielorakos¢ ujeé
tego typu postaci w tworczosci Niziurskiego. W powiesciach, ktore badatem, powoli zanika
dobry, serdeczny, wyrozumialy gog, a zast¢puje go osoba surowa, niedostgpna, nieznoszaca
sprzeciwu, uznajgca uczniow za jednostki ,,grzeszne”. Mozna pokusi¢ si¢ o stwierdzenie, ze
mamy do czynienia z pewnego rodzaju paradoksem: im szkota w rzeczywistosci stawala si¢
mniej opresyjna, tym bardziej ta opresyjnos¢ rosta w literackim obrazie tej placowki,
kreslonym przez pisarza. Autor, piszac o szkole z lat PRL-u, potrafit pokazaé jej pozytywne
strony, wykreowa¢ nauczycieli, ktorzy nie sg oschli wobec podopiecznych, przeciwnie, nigdy
nie tracg poktadanej w nich nadziei 1 s3 gotowi stawac po ich stronie. Gdy jednak dochodzi do
opisu szkoty lat 80. 1 90. XX w. nastgpuje gwattowna zmiana w zachowaniu pedagogow.
Przestaja oni ufa¢ uczniom, mniej tez zalezy im na dotarciu do podopiecznych, zrozumieniu,
dlaczego postepuja w taki, a nie inny sposob. Stajac si¢ gogami-bogami stawiaja siebie na
szczycie, z ktorego patrza 1 surowa osadzajg mtodych ludzi, uznajac, ze tylko w ten sposob
zdotajg zaprowadzi¢ porzadek w podlegtej im placowce.

W ostatnim, trzecim rozdziale, korzystajac z kategorii wladzy Michela Foucaulta

wykazatem, ze szkota w wybranych powiesciach Edmunda Niziurskiego jest miejscem
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opresyjnym, instytucja, w ktorej DNA wpisany jest nadzor (uczniowski 1 pedagogiczny),
represje oraz kontrolowanie podopiecznych. Nauczyciele korzystajac z pomocy donosicieli
czy roznorakich srodkéw majacych na celu dyscyplinowanie mtodziezy, cheac ich ,,ztamac”,
pokazaé, ze w hierarchicznej strukturze szkolnej podmiotowo$¢ ucznia nie ma racji bytu.
Brakuje, co juz zauwazytem wczesniej, checi do dyskusji, prob wypracowania porozumienia,
przeciwnie, pedagodzy uznaja ucznidw za osoby krngbrne, skore do dezorganizowania zycia
w placowce. Uwazaja, iz tylko ich dyscyplinowanie moze zapobiec utracie kontroli nad
mtodzieza, do ktorej to, z racji bycia wyzej w hierarchii, maja ($wigte) prawo.
jego powiesci zawierato optymistyczny pierwiastek, gdy chodzi o relacje uczen — nauczyciel,
tak w kolejnych ksigzkach ten optymizm zanikal, ustepujac miejsca bardziej pesymistycznej
wizji szkoly. Co jednak istotne, pisarz wlal w serca odbiorcow nadziej¢, wynikajaca z faktu,
ze istniejg jednostki, ktdre nie godza si¢ na szkolng opresyjnos¢ i postanawiaja z nig walczy¢.
Akcje typu ,,wariant zero” czy zakladanie instytutéw pomocy udowadniaja, ze z wiladza
mozna i nalezy walczy¢. Rzecz jasna nie moze to by¢ walka oparta o bezposrednia
konfrontacje, przeciwnie, wymagany jest spryt, skuteczne wykorzystanie stabych punktow
przeciwnika czy wreszcie — sprawa najwazniejsza — solidarno$¢ pomiedzy uczniami.
Niziurski mocno akcentowat uczniowska wspotprace, wspieranie si¢ oraz to, by nie odwracac
si¢ plecami do osob, ktore sg w klopotach. Wiasnie takie postawy, skutkujace zmiang
zachowania innych ucznidw, moga przynies¢ duzo dobrego, gdyz sita tkwi w jednosci.
Nauczycielom tatwiej ,,atakowa¢” jednostki silne, ale jednak samotne, bez wsparcia
otoczenia. Jesli jednak znajda one przyjaciot, gotowych i§¢ za nimi w przystowiowy ogien,
wtedy nawet pedagodzy zostajg zmuszeni do poddania si¢ i przemyS$lenia swojej strategii.
Oczywiscie nie znaczy to, iz postanawiajg zaprzesta¢ ,,naprawiania” uczniow, przeciwnie,
czekaja na odpowiedni moment, by uderzy¢ ponownie, niekiedy ze zdwojong sitg. Sami
podopieczni, zdajac sobie sprawe z czasowego ,,zawieszenia broni”, nie préznujg i umacniajg
wiezy nowych znajomosci. W ten sposob sg gotowi na kolejne ,,ataki” ze strony nauczycieli.
Szkota w ksigzkach Edmunda Niziurskiego z lat 80. i 90. XX w. ma duzo wspdlnego
ze szkola modelu pruskiego, przez co nie ma w niej miejsca na indywidualizm, autonomie,
bycie kreatywnym. Liczy si¢ karno$¢, zdyscyplinowanie oraz bezgraniczna wiara w
nauczycieli, stojacych przeciez wyzej w hierarchii. Zasadne bytoby wiec pytanie, skad taka
ewolucja obrazu szkoty u Niziurskiego? WychodziliSmy przeciez od placowki oswiatowej
mieszczacej si¢ na wsi (Ksigga urwisow), a konczymy na szkole w duzym miescie. Male

problemy ustepuja miejsca powazniejszym, ich waga rowniez wzrasta. Juz nie znalezienie
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sposobu na nauczyciela, by nie musie¢ si¢ zbytnio uczy¢, ale przetrwanie w szkole
staje si¢ kluczowe dla protagonistow. Ta ewolucja jest wigc niezwykle uderzajaca. Mozna ja
przyrowna¢ do wychodzenia z okresu dziecinstwa, czyli czasu beztroski, zabaw. Schylkowe
powiesci Niziurskiego pokazujg diametralnie inng szkole, to poligon, gdzie przezy¢ moga
tylko silne jednostki. Mozliwe, ze wlasnie tutaj nalezy szuka¢ odpowiedzi na wcze$niej
zadane pytanie. Autor wiedzial, ze dziecko musi zacza¢ dorasta¢, a co za tym idzie — zostac
wytragcone ze strefy komfortu, bezpieczenstwa. Mierzenie si¢ z wyzwaniami,
niesprawiedliwos$cig, poczuciem, ze jego wyjatkowos¢ jest przeszkoda, ma wymiar
wzmacniajacy ducha takiej osoby. To paradoksalny wymiar opowiesci o trudnych szkolnych
doswiadczeniach — porcja nadziei na umiejetno$¢ poradzenia sobie w dorostym zyciu, jesli
udato si¢ przetrwaé¢ w szkolnym rezerwacie.

Innym, waznym przekazem ptyngcym z badanych przeze mnie postaw protagonistow,
jest to, by zawsze by¢ soba. Wierno$¢ swoim zasadom, spojrzeniu na $§wiat, pewnego rodzaju
milodziencza bezczelno$é- to wszystko stanowi klucz do uksztattowania wlasnej tozsamosci.
Bierno$¢ i konformizm powoduja jej rozmycie, w wyniku czego mtodzi ludzie wychodza w
Swiat nieprzygotowani. Nie walczac o siebie w szkole, nie s3 w stanie zawalczy¢ w Swiecie
dorostych, ktory jest jeszcze bardziej brutalny i bezwzgledny anizeli ten mtodziezowy.
Niziurski doskonale zdawal sobie z tego sprawe 1 wilasnie dlatego konfrontowat
protagonistow z problemami, ktére moglyby zatamac¢ niejednego wspotczesnego nastolatka.
Wiedzial jednak, Ze tylko w ten sposdb mozliwe bedzie ich zahartowanie, stworzenie silnej
osobowosci, ktora nie ugnie si¢ pod presja jakiejkolwiek wiadzy.

Edmund Niziurski, za pomocg wykreowanego szkolnego $§wiata, unaocznit problemy,
z ktorymi musieli 1 nadal musza mierzy¢ si¢ mtodzi ludzie. Nie trywializowat ich, przeciwnie,
traktowat je z uwaga, na jaka zreszta zashuguja. Wskazat takze na problem toczacy placowki
o$wiatowe do tej pory. Jest nim nieumiejetno$¢ przygotowania miodziezy do wejscia w
dorostos¢. Groteskowo przerysowani pedagodzy, przekonani o swojej nieomylnosci,
wymagaja Slepego postuszenstwa od podopiecznych, jakiekolwiek proby wybicia si¢ na
niepodlegto$¢ sa karane, a buntujacy si¢ uczniowie-napigtnowani. Niziurski dobitnie
stwierdzil, iz nie tgdy droga i ze bez dialogu pomigdzy tymi dwoma stronami sporu
niemozliwe jest uczynienie ze szkoty miejsca, gdzie kazdy uczen bylby traktowany z
naleznym mu szacunkiem. Stygmatyzacja, patrzenie poprzez stereotypy, powodujg jedynie
okopanie si¢ obydwu stron na swoich pozycjach. Z tego powodu potrzebny jest Inny,

outsider, jednostka zaburzajaca ustalony porzadek. Pisarz uwazal, ze tylko pojawienie si¢
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takiej osoby da impuls do dyskusji, dzigki czemu nastgpi mentalna zmiana wszystkich tych,
ktorzy sa odpowiedzialni za przygotowywanie mtodych osoéb do zycia w $wiecie po szkole.

Dokonana w niniejszej dysertacji analiza pod katem innosci/obco$ci ucznidow czy
boskosci pedagogdéw nie wyczerpuje kolejnych interpretacji powiesci (mtodziezowych i dla
dorostych) Edmunda Niziurskiego. Poczynione przeze mnie badania mogg sta¢ si¢ impulsem
do dalszych dyskusji. Mam nadzieje, ze udato mi si¢ przekonujaco pokaza¢, ze mtodziezowy
dorobek Niziurskiego zastuguje na poglebione interpretacje z wykorzystaniem réznorakich
kontekstow. W moim przekonaniu ich uzycie otwiera zupetnie nowe Sciezki mysli a takze
ozywia debat¢ wokot powiesci 1 opowiadan tego prozaika.

Jedna z mozliwych, nowych drog, byloby pojscie w kierunku zaproponowanym przez
dunskiego pedagoga Jespera Juula, ktory mozna nazwaé pedagogika dialogu. Juul w swojej
ksigzce poswigconej szkolnictwu zamiescit wazne stowa: ,,dialog to nic innego, jak wspolne
spotkanie, w czasie ktorego kazdy jest ciekawy drugiej strony i tego, co ma ona do
powiedzenia. Do takiego dialogu podchodzi si¢ bez uprzedzen i wyznaczonych z gory
celow®20, Rowniez o potrzebie dialogu, spotkania z innymi spojrzeniami, pisze Niziurski w
swoich mtodziezowych fabutach. Nalezatoby wigc uznaé Niziurskiego za jednego z
prekursorow nowoczesnego myslenia o szkole i relacjach w niej panujacych®!. Prozaik
wczesniej niz Juul dostrzegt, jak wazna w kontekscie szkolnym jest konstruktywna rozmowa
pomiedzy nieuprzedzonymi do siebie ludzmi. Stad tez wida¢ w jego powiesciach dazenie do
Scierania si¢ ze sobg réznych wizji na szkolng rzeczywisto$¢. Dla Niziurskiego, podobnie jak i
Juula, uczen to podmiot, a nie przedmiot. Ma on wlasne zdanie, ktore pragnie wyartykulowac,
posiada takze $wiadomo$¢ istnienia ,,Ja” w swoim wnetrzu®?2,

Proza Niziurskiego, ze wzgledu na swoje bogactwo, pozwala si¢ czyta¢ wielorako.
Mnie zaj¢la kwestia szkolnego umocowania przygdd niektorych, zajmujacych konstrukcyjnie,
protagonistow. Paradoksalnie, wlasnie wybrany przez prozaika szkolny charakter

opisywanych przez niego przygdd, sprawia, ze jednoczesnie jego powiesci starzejg sie, gdyz

820 ], Juul: Kryzys szkoty. Co mozemy zrobié dla uczniéw, nauczycieli i rodzicéw? Przet. D. Syska.
Podkowa Le$na 2014, s. 106.

821 Niziurski za pomocg szkolnych fabul proponuje antyautorytarny sposéb myslenia o uczniu/dziecku,
upowszechniany wczesniej w pismach Janusza Korczaka, Marii Montessori, Alexandra Neil'a. W
dwudziestoleciu migdzywojennym wychodzity czasopisma ,,W stoficu” i ,,Z naszej szkoty” Stefanii
Sempotowskiej i Janiny Mortkowiczowej, w ktorych pokazywano obraz szkoty oparty na dialogu i
wspotdziataniu, a nie przemocy.

822 Juul podkresla istotng wage ,,Ja” w konstruowaniu tozsamosci zaréwno dziecka jak i dorostego
cztowieka. Jesli bedzie si¢ dazylo do sttumienia ,,Ja” wtedy dojdzie do ,,zabicia” w mlodej osobie
tego, co Ricoeur okre$lal mianem sobosci. Zob. tamze, s. 111-113. Pedagog uzywa takze pojecia
,.kompetencji dziecka” w odniesieniu do jego potrzeb. Zob. J. Juul: Twoje kompetentne dziecko.
Dlaczego powinnismy traktowac dzieci powazniej? Przet. B. B.aczynska, B. Hellman. Pruszkow 2011.
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PRL-owskie realia moga by¢ stabo czytelne dla dzisiejszego nastolatka, i pozostajg wcigz
aktualne, bo wciaz kazdy nastolatek musi chodzi¢ do szkoly. Btedem byloby myslenie, ze
relacje przemocowe przedstawione w szkolnych powiesciach Niziurskiego nalezy uznaé za

przestarzate, a to w swoim felietonie sugeruje Wojciech Orlinski:

Uswiadomitem sobie, ze powiesci mtodziezowe Edmunda Niziurskiego -
istotny sktadnik mojej wrazliwosci literackiej - nie przektadaja si¢ juz na
doznania mtodego pokolenia. Niziurski czgsto na przyklad opisywat relacje
nauczycieli z uczniami jako co§ w rodzaju permanentnej zimnej wojny, w
ktorej obie strony regularnie robig sobie na zto$¢ (...) Przede wszystkim jest
tam bardzo duzo bezsensownej i bezinteresownej przemocy, ktorg dorosli
aplikujg mlodziezy, ale i mlodziez sobie nawzajem.8?®

Ta przemocowo$¢ istnieje nadal, jedynie nie jest komunikowana wprost, jak to bylo
widoczne poprzez przyktady osob pokroju Okulli, Magnificencji, braci Mgckich, Jozka
Kamasza etc. Obecnie mamy szereg regulaminéw, wytycznych, nakazow, zakazoéw
(,,Koncewicz, przyjdziesz jutro ogolony’) skutecznie ,,zabijajacych” w mtodych ludziach ich
,Ja”. Jesli wspomina si¢ o pewnej nieprzystawalnosci ksigzek pisarza z Kielc do obecnych
czasOw to moze ona dotyczyé gtéwnie jezyka®?*. Relacje w mikroswiecie zwanym szkota,
stanowigce clue historii, beda zrozumiate takze i dla obecnych uczniow. Rozmowa z
nastolatkami na temat placowek oswiatowych, do ktorych uczeszczaja moglaby przyniesé
sporo zaskoczen, poniewaz w wielu przypadkach okazaloby sie, ze mlodziez mowi
szkolnymi fabutami Niziurskiego. Mysle, ze wlasnie us§wiadomienie sobie tego
faktu stanowi najlepszy dowod na to, iz tworczo$¢ dla niedorostego czytelnika Edmunda
Niziurskiego nadal ma sporo do zaoferowania zaréwno zwyklym czytelnik jak 1 tym

zajmujacym literaturg w sposob fachowy.

823 W. Orlinski: ,, Orliniski, siadaj”, czyli o gnojeniu rekruta. https://classic.wyborcza.pl/archiwum
GW/ 91 58834/-Orlinski--siadaj---czyli-o-gnojeniu-rekruta [dostep: 2.09.2021].

824 Mozna si¢ zastanowi¢ czy jezyk powiesci Niziurskiego rzeczywiscie jest tak nieprzystajacy do
dzisiejszych czasdéw. Przeciez cytaty typu ,,zrobi¢ ryjek-szes¢”, ,twarz konska? Raczej mula” czy
,kolega tuska czy zuje?”” zawsze wywoluja uSmiech na twarzy odbiorcy, a co za tym idzie-sa tatwe do
zapamigtania.
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Streszczenie

Przedmiotem mojej dysertacji jest nowe, skoncentrowane na obrazach rzeczywisto$ci
szkolnej, odczytanie prozy mtodziezowej Edmunda Niziurskiego. Dotychczasowe badania
nad tg literaturg skupiaty si¢ w duzej mierze na aspekcie dydaktycznym ksigzek tego pisarza.
Moja lektura z kolei stanowi probg wgladu w relacje wtadzy, wpisane w szkolny $§wiat oraz
metody oporu stosowane przez wybranych protagonistow o cechach outsiderow.

Badajac wybrane powiesci mtodziezowe Edmunda Niziurskiego siegam do filozofii,
socjologii, psychologii czy nawet teologii. Pozwala to na znalezienie zupetnie nowych drog,
gdy chodzi o interpretacje konstrukcji gltdéwnych bohaterow czy nauczycieli. Dzigki
zastosowaniu metod badawczych przypisanych wymienionym dziedzinom mozliwe staje si¢
bardziej poglgbione zanalizowanie sposobu myS$lenia i zachowan wybranych przeze mnie
postaci.

W pierwszym rozdziale skupiam uwage na recepcji wszystkich powie$ci Edmunda
Niziurskiego, zarowno tych mtodziezowych jak i dla dorostego czytelnika. Interesuje mnie
rowniez przedstawienie watkdw przygodowych 1 szkolnych w prozie tego autora.
Zastanawiam si¢, jakie sa podobienstwa, ale rowniez réznice w stosunku do innych autoréw,
w tworczosci ktorych rowniez pojawialy si¢ wymienione motywy przewodnie.

Drugi rozdzial stanowi analiz¢ wybranych konstrukcji postaci uczniow i nauczycieli
pod katem innosci, obcos$ci czy, w przypadku pedagogow, ,,.boskosci”. Wazna, gdy chodzi o
rozwazania nad inno$cig bohaterow, staje si¢ kwestia tozsamosci. Siggam po ricoeurowski
termin ,,sobo$¢”, by méc jak najdoktadniej opisa¢, w jaki sposob bohaterowie starajg si¢
zachowac swoje ,,ja” w nienaruszonym stanie. Gdy chodzi o obcos$¢, pomocne sg zagadnienia
z dziedziny psychologii, takie jak stygmat czy stereotyp. Wskazuje i analizuje¢ sytuacje, w
ktorych bohaterowie zostaja ,,naznaczeni” przez kolegéw czy nauczycieli stygmatem obcosci
oraz jak wptywa to na ich relacj¢ z otoczeniem. W przypadku nauczycieli, nazywanych w
powiesciach gogami, podejmuj¢ probe zbadania ich konstrukcji dzieki wykorzystaniu
kontekstu mistyczno-religijnego.

Ostatni, trzeci rozdziat jest po§wigcony problematyce wiadzy i sposobu jej realizacji w
szkole. W pierwszej jego czgsci uwaga zostaje skupiona na funkcji donosiciela, systemie kar
czy autokratycznym podejsciu do uczniow przez niektorych nauczycieli. Druga czg$¢ zawiera
opis sposobdw, jakimi uczniowie bronig si¢ przed utrata swojej suwerennosci. Odwotujac si¢

m.in. do filozofii spolecznego oporu Jacka Kuronia zaprezentuj¢ te aspekty dziatalno$ci
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poszczegbdlnych protagonistow, ktore mozna uzna¢ za probe budowy uczniowskiej

solidarnosci, co w dalszej perspektywie miatoby przynies¢ zmiang w relacji z nauczycielami.
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Summary

School alienation. Other Niziurski.

The subject of my dissertation is a "mature” reading of Edmund Niziurski's youth
prose. Previous research on this literature has largely focused on its didactic aspect. | want to
prove that such interpretations are insufficient and make it impossible to discover the more
serious message Niziurski conveyed in his novels.

In my research | refer to philosophy, sociology, psychology and even theology.
Thanks to this cross-disciplinary approach, | discover completely new ways of interpreting the
construction of the main characters and teachers. | apply research methods from the
aforementioned areas to analyze in more depth the way of thinking and behavior of the chosen
characters.

In the first chapter, | focus on the reception of Niziurski's novels, both for teenagers
and for adult readers. | also present the themes of adventure and school in this prose. | study
both similarities and differences between Niziurski's and other authors' novels, which also
feature the above-mentioned leitmotifs.

The second chapter is an analysis of selected structures of pupils and teachers in terms
of otherness, strangeness or, in the case of educators, ,.divinity”. The question of identity
becomes important when | analyze the otherness of the characters. | use the Riceurian term
"self" in order to describe as accurately as possible how the characters try to keep their ,,1”
intact. With regard to strangeness, psychological issues such as stigma or stereotype are
relevant. | indicate and analyze situations in which the characters are 'marked' by schoolmates
or teachers with the stigma of strangeness, and how it affects their relationship with the school
environment. | examine the construction of selected teachers in the mystical-religious context.

The last chapter is devoted to the issue of power and how it is implemented at school.
In the first part, | focus on the function of informer, the system of punishments and teachers'
autocratic approach to students. The second part describes the ways students defend their
sovereignty. Referring to Jacek Kuron's philosophy of social resistance, I present the aspects
of particular protagonists' activities that can be considered an attempt to build students'

solidarity, which in the long term could cause a change in their relationship with teachers.
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