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MAELGORZATA RYGIELSKA
Uniwersytet Slaski

Tekst poetycki jako zrédto wiedzy o kulturze
Cyprian Kamil Norwid: reaktywacja

Spostrzezenia Jozefa Ferta, ktéry niemal pietnascie lat temu postawit py-
tanie o miejsce i role Norwida w programach szkolnych, nie napawaty opty-
mizmem. Badacz, zastanawiajac sie, ,Jak Norwid sie miesci (Zle, a moze
wcale) w programach i podrecznikach szkolnych?”!, nie tylko wywotat zywe
reakcje stuchaczy, ktorzy licznie przybyli na zorganizowane w Halinie nad
Liwcem Spotkanie Norwidowskie, lecz takze sktonit do namystu nad tym
problemem:

Czy cos$ si¢ zmienito w tej materii od czaséw Wielmoznego Wtady-
stawa Nehringa, ktéry w Kursie literatury polskiej dla uzytku szkot
(Poznan 1866, s. 208) nader zwiezle i zupelnie bez wahan ocenit
poete: ,,Do szeregu nowych poetéw lirycznych i epicznych, ktorzy
wiekszym lub mniejszym talentem sie odznaczyli, wymieni¢ nalezy
jeszcze Cypriana Kamila Norwida, ktorego poezje zanadto sg pelne

7997

zagadkowych i ciemnych mysli i niezrozumiatych uniesien™.

Okreslenie ,,Wielmozny Nehring” padto ponad wiek wczesniej w liscie
Norwida do Mariana Sokotowskiego:

[...] wksigzce podrecznej dla mtodziezy uczacej sie literatury zale-
ca przysztym pokoleniom profesor poznanski Wielmozny Nehring
te sfowa: ,,do tych, co z mniejszym lub wiekszym talentem druku-
ja poezje, nalezy policzy¢ Cypriana Norwida, ktérego utwory pelne
sg my$li zagadkowych i uniesien niezrozumiatych”.

1 J. FerT: Norwid w programach szkolnych. W: Spotkania Norwidowskie. Halin nad Liw-
cem. 8-9 VI 1996. Warszawa 1997, s. 33; W. NeHRING: Kurs literatury polskiej dla uzytku
szkdt. Poznan 1866, s. 208. W: Norwid. Z dziejéw recepcji tworczosci. Wybor tekstéw. Oprac.
i wstep M. INGLOT. Warszawa 1983, s. 116.

2 J. Fert: Norwid w programach szkolnych..., s. 33.
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Dalej:

»Teofil Lenartowicz réwny jest Chopinowi, ale mniej monotonny”.
Jak zyje, w calej ojczystej krytyce nigdy a nigdy poczciwego o so-
bie stowa nie spotkatem.

PWsz, T. 9, s. 263-264?

Trudno dziwi¢ si¢ rozgoryczeniu poety, ktérego twoérczos¢ bywa uwazana
za niezrozumialg po dzi$ dzien. Wspotczeénie jednak Norwid zajmuje lubo
poczesniejsze miejsce w szkolnej edukacji niz Teofil Lenartowicz*. Nie zawsze
jednak tak byto: czasem autorzy podrecznikow i ksiazek przeznaczonych dla
mlodziezy szkolnej nie uwzgledniali twodrczosci Norwida w ogéle, czasem
ograniczali sie do krotkiej o nim wzmianki.

Taka sytuacja stopniowo ulegata zmianie. Nie bez znaczenia byt tutaj fakt
przemian zachodzacych ,w naukowej recepcji zjawiska »Norwid«™, a takze,
jak zauwaza Krzysztof Trybus,

Odejscie od metod genetycznych, pozytywistycznej wptywologii
i wzorcow kompozycji zamknietej w interpretacji utworu literac-
kiego - wszystko to razem przyczynito sie nie tylko do poglebio-
nej analizy twoérczosci Norwida, lecz takze umozliwito weryfikacje
wielu weze$niejszych opinii i sadow®.

Pytanie: ,Jaki Norwid?”, nieustannie ponawiane przez norwidologow,
znalazto swoje odbicie réwniez w diagnozach dotyczacych szkolnego naucza-
nia. Wedle autora pracy o epopei w pisarstwie Cypriana Kamila, w badaniach
nad tworczo$cia poety

3 O tym liscie wspomina, podajac réwniez jego lokalizacje, J. Fert. Ibidem, s. 33. Zob.
C.K. NorwiD: Pisma wszystkie. Zebral, tekst ustalil, wstepem i uwagami krytycznymi opatrzyt
JW. GomuLickr. T. 1-11. Warszawa 1971-1976. W tekscie gtownym edycje¢ oznaczam skrétem
PWsz, po nim podaj¢ numer tomu oraz strony.

4 To kolejna kwestia, o ktorg nalezatoby sie upomnieé: poeci przywolywani marginal-
nie, zdawkowo, rowniez poeci zupelnie w edukacji szkolnej zapomniani. Oczywiscie rézne sa
przyczyny takiego stanu rzeczy: od wymogoéw zawartych w podstawie programowej, poprzez
wyb6r podrecznika i skorelowanego z nim programu nauczania, a takze czasu, jaki mozna
poswieci¢ na realizacje¢ zatozen. Badanie stopnia popularnosci dziet réznych poetéw (ich sa-
mych oraz towarzyszacych im za zycia i po $mierci biograficznych legend), jak i obiegow lite-
ratury w XIX i XX wieku mogtoby stanowi¢ przedmiot zainteresowania miedzy innymi socjo-
logii literatury oraz krytyki literackiej, wtaczajac w to histori¢ krytyki literackiej. W sukurs
przychodzg tu réwniez analizy kultury literackiej danego czasu. Cze$¢ tego typu ustalen do-
konywana jest jednak z perspektywy waskiej definicji kultury, ktéra przyjmowana bywa jako
obowiazujaca w wielu dyscyplinach szczegétowych.

5 K. TryBUS: Jaki Norwid?. W: Ipem: Stary poeta. Studia o Norwidzie. Poznan 2000, s. 17.

5 Tbidem.
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zwyciezyla interpretacja jako metoda zapewniajaca najlepsze po-
znanie Norwida - nie tylko myS§liciela, lecz przede wszystkim
autora tekstow poetyckich, odkrywajacych czytelnikowi swa lite-
racka swoisto§¢. Mowiac, ze zwycigezyla interpretacja — podkresla
Trybu$ - mam na uwadze obecno$¢ tej metody w pracach genolo-
gicznych czy tematologicznych. ,,Czytanie Norwida” — by przypo-
mnie¢ znany tytut ksigzki Jacka Trznadla — zmierzajace do zgte-
biania tajemnic tekstu, stato sie najwazniejsza czynnoscig posrod
wszystkich naszych spotkan z tym poeta’.

Wydaje mi sie, ze o analogicznym podejéciu mozna méwi¢ réwniez w od-
niesieniu do praktyki szkolnej. Wnikliwa interpretacja tekstu postulowana
jest tutaj zaréwno przez wytrawnych norwidologéw — teoretykow, jak i tych,
ktorzy badajac tworczos¢ poety, moga na co dzien, a przynajmniej przez kilka
dni w roku, przewidziane w programie, czyta¢ utwory Norwida z dorastajaca
mtodzieza. I prébowa¢ przy tym przyjrze¢ si¢ etykietkom, jakie przydawano
zaréwno autorowi, jak i jego tworczosci®. ,Zagadnienie »Norwida w szkole,
podobnie jak i »Krasinskiego w szkole«” ma juz swoja historie, kilkakrotnie
zresztg opisywana. Przede wszystkim warto zauwazy¢, iz od dawna

Pokutowato niezupelnie stuszne przekonanie, ze sg to poeci mysli,
ze tworczos¢ ich to docta poesis, ktora dopiero w najwyzszej ma-
turalnej klasie mogta by¢ zrozumiata. W klasach poprzedzajacych
systematyczny kurs historii literatury, opierajacej nauke na wypi-
sach zlozonych z czytanek i na lekturze wybranych utworéw wiek-
szych, zapoznawano mlodziez w jakiej§ mierze z Mickiewiczem
i ze Stowackim, ale nie wyluskiwano odpowiednich dla miodego
wieku wierszy drobnych Krasinskiego i Norwida, nie wprowadza-
no do lektury fragmentéw ich prozy lub wspomnien o poetach,
przyblizajacych jedna i druga postaé'®.

7 Ibidem.

8 Taka propozycje odnajdziemy miedzy innymi w jednej lekcji z cyklu zaproponowanego
przez Iwone Morawska: O czlowieku - dla cztowieka - cztowiek w poezji Cypriana Norwi-
da. Propozycja cyklu lekcji dla klas gimnazjalnych. W: Cyprian Norwid w nowej szkole. Red.
R. DokT6R. Lublin 2004, s. 19.

9 J. StarNAwsKI: Jak teksty Norwida trafialy do szkoty. W: IpEm: W Swiecie olbrzymow.
Studia o twérczosci i recepcji czterech wielkich romantykéw. Przemysl 1998, s. 204.

10 Thidem. Co ciekawe, ,Fragment Krasinskiego wystapit w kursie II klasy czteroletniego
gimnazjum »jedrzejewiczowskiego«, ale w podreczniku... geografii, w ksigzce Anieli Chatu-
binskiej i Michata Janiszewskiego Geografia Europy. Podrecznik do nauki geografii dla klasy
II gimnazjalnej. Lwow 1934. Tam paragraf poswigcony Wiochom »okraszony« zostat cytatem
poczatku Przedswitu »Czy pamigtasz nad Alp $niegiem...«”. Zob. tez: J. STARNAwSKI: Kiedy
teksty Norwida po raz pierwszy trafity do szkoty? ,Studia Norwidiana” 1989, nr 7, s. 127-
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Bozena Chrzastowska wspomniata jednak i o drugiej stronie tego zjawi-
ska, ktore mozna by okresli¢ mianem ,ciemno$ci i niezrozumiatosci poezji
Norwida”. Przy okazji analizy wynikéw badan nad ksztalceniem mtodziezy,
ktére miaty odpowiedzie¢ na pytania: ,jak usytuowane jest dzielo literackie
w nauczaniu? jakimi metodami ksztalci sie umiejetnos¢ jego odbioru?”"!, ba-
daczka zwrocita uwage, iz wszelkie modele o charakterze redukcjonistycz-
nym, z silnie pozaliteracka dominanta, okazaly sie nie doé¢ skuteczne (jesli
nie zawodne) przy probach uczenia wtasnie interpretacji utworéw, zwlaszcza
poetyckich. Maja miejsce nawet sytuacje, w ktorych uczniowie daja wyraz
»zupelnej niemoznosci samodzielnego rozumienia literatury, ktéra moga od-
biera¢ tylko szczeg6lnie uzdolnieni (to [...] na marginesie interpretacji wiersza
Norwida W Weronie)”'?. Jak unikna¢ wzbudzania w mtodych ludziach takich
wrazen lub - co gorsza - przekonan, ktére owocowaé¢ mogg uprzedzeniem do
lektury poezji w ogéle? Przede wszystkim - jak po wielokro¢ przekonuje au-
torka - nieustannie ¢wiczac interpretowanie utworéw, swiadomie i oszczed-
nie dozujac przy tym formy podawcze oraz dystansujac sie od propozycji jaw-
nie ideologizujacych odczytanie tekstu'®.

Jozef Fert, dokonujac przegladu podrecznikéow do jezyka polskiego (w cza-
sach, kiedy obowigzywat jeszcze program sprzed reformy), zauwazyt, iz
w prezentowaniu tworczosci Norwida brakowalo odniesien do nawigzan do
jego dziet i réznych form kontynuacji, a takze refleksji na temat rozumienia
sztuki przez Norwida'. Przypomniat réwniez tematy pisemnych prac matu-
ralnych po$wieconych Norwidowi (w roku 1995 w liceach i technikach ,na
432 tematy - 5 poswiecono Norwidowi”) oraz tre$¢ przekrojowych zagadnien
z matury ustnej (8 ,norwidowych” tematéw na 738 ogétem)'s. Pokusit si¢ po-
nadto o poréwnanie propozycji utworéw w podrecznikach z Przewodnikiem
po tematach dla uczniéw przygotowujacych sie do olimpiady przedmiotowe;.
I wtedy nasunety mu sie

melancholijne wnioski: Norwid szkolny jest wylgcznie dla ,wta-
jemniczonych”! OczywiScie, polonista moze — a chyba nawet powi-
nien, skorzystac z sugestii olimipadowego Przewodnika [...], bo tak

131, oraz J. StarNAwsKI: Glosy do ,Norwida w szkole”. ,Studia Norwidiana” 1996, nr 14,
s. 117-120.

I B. CurzasTowsKA: Autor - dzieto - poetyka. Problemy interpretacji w szkole. W: Zagad-
nienia literaturoznawczej interpretacji. Red. J. SeAwiKski, J. SwigcH. Wroctaw 1979, s. 210.

2 Thidem, s. 211.

13 Ibidem, s. 211 i nast. O tego typu odczytaniach szerzej pisze Maria Siexko: Polonistyka
szkolna w gorsecie ideologii. Dyskusje wokdt wychowania literackiego w latach 1944-1989.
Krakéw 2002.

14 J. Fert: Norwid w programach szkolnych..., s. 34.

5 Thidem, s. 36-37.
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naprawde tylko wymiar olimpiadowy stara si¢ potraktowac tego
pisarza serio! Problemem zasadniczym - i niestety, przerazajaco
banalnym - jest tu jednak bariera czasu lekcyjnego. Sugestie pro-
gramowe podaja wymiar 4-5 godzin'®.

Badacz stara sie jednak poszukal rozwigzania, ktére w takiej sytuacji
wecale tatwe nie jest. | zastanawia sie:

A moze w aktualnym stanie rzeczy doradza¢ by nauczycielom po
prostu ,.branie na szkolny warsztat” tylko jednego z arcydziet Nor-
widowskich, ktére najzwyczajniej pod stoncem nalezatoby porzad-
nie z uczniami przeczytaé, czyli zinterpretowac. Proponuje lekture
Fortepianu Szopena'.

Czy dzisiaj sprawdzitoby si¢ takie postgpowanie w praktyce szkolnej?
W podrecznikach odnajdziemy zazwyczaj tylko fragmenty tego utworu, obok
innych wierszy Norwida, a wiele programéw pozwala na czeSciowa przynaj-
mniej dowolno$¢ w ich wyborze. Pozostaje ograniczenie czasowe i zmierzenie
sie z niezwykle silnie utrwalonym przekonaniem, iz wiersze Norwida pozo-
staja trudne w odbiorze, réwniez z pytaniem, jak przewidziany do zrealizo-
wania materiat opracowa¢ metodycznie, aby nie tylko stal si¢ atrakcyjny dla
uczniow, lecz takze stuzyt wypracowaniu konkretnych umiejetnosci.

Warto wiec, w kilkanascie lat od dyskusji, ktdre toczyty sie w konferencyj-
nych kuluarach po wystapieniu Jézefa Ferta'®, podja¢ kwestie sposobu obec-
nosci Norwida w szkole na nowo', zwlaszcza jesli dyskusja ta ma by¢ pota-

16 Thidem, s. 40.

17 Tbidem, s. 41. I dalej na tej samej stronie dodaje: ,,Tym, ktérzy boja sie¢ nadmiaru czasu
na $lgczenie nad jednym tylko tekstem, polecitbym lekturg¢ niedawno ogtoszonego studium
tego arcydziela piéra Zdzistawa Lapinskiego Piesni zwycieska (»Studia Norwidiana« nr 12—
13)”.

8 Tch oméwienie mozemy znaleZ¢ w: 1. SLawiNska: Dyskusja po referacie dra Jézefa Ferta.
W: Spotkania Norwidowskie..., s. 43-44.

19 Norwidowi i jego twoérczo$ci pos§wiecony zostal roéwniez osobny numer czasopisma
»Scriptores Scholarum”, szkolnego kwartalnika popularnonaukowego uczniéw i nauczycieli
Spotecznego Liceum Ogodlnoksztatcacego, Stowarzyszenia Harcerstwa Katolickiego ,,Zawisza”
oraz ich przyjaciél. Znajdziemy w nim materiaty z Mig¢dzyszkolnej Sesji Naukowej ,,Czytanie
Norwida”, ktéra odbyta sie w Zaklikowie w dniach 22-23 pazdziernika 1993 roku. Oprécz
wystapien naukowcéw i nauczycieli jednym z waznych wydarzen towarzyszacych konferen-
cyjnym obradom byly wtedy réwniez ,,Proby sceniczne utworéw C.K. Norwida” w wykonaniu
uczniow Spolecznego Liceum Ogélnoksztatcacego ,,Zawisza” oraz Spolecznego Liceum Og6l-
noksztatcacego ,Putawy”. Zob. ,Scriptores Scholarum” 1994, nr 2. W rozmowie z Jézefem
Fertem, ktéra takze mozemy przeczyta¢ w ,Scriptores Scholarum”, Stawomir Zurek zadat
bardzo wazne pytanie: ,Stawomir Zurek: Chciatbym [...] zapytaé Pana o miejsce poezji Nor-
wida w szkole $redniej. Te teksty, ktére sg w programie nauczania, pokazuja go w kluczu in-
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czona z refleksja nad tym, jak mozna reaktywowac w szkole klasyke, utwory
znane i uznane, zajmujace poczesne miejsce w kanonie literatury polskiej?
i od lat umieszczane w programach nauczania.

Oprocz proby udzielenia odpowiedzi na pytania, czemu i jak czytamy Nor-
wida?!, warto tez zastanowic sie, ktore z jego tekstow wybieramy do wspolnej
lektury. Rownie wazne bedg wiec kwestie: co i dlaczego czytamy?

Znane frazy z wierszy Norwida, ktére przybraty juz forme ,skrzydlatych
stow”, znajdziemy nie tylko w tytutach podrecznikéw (Przesztos¢ to dzis*),
lecz takze w programach nauczania®, sama Przesztosc¢, jako tekst sugerowany
do bezposredniego wykorzystania na lekcji wraz ze wskazéwkami do analizy,
bywa jednak przywotywana stosunkowo rzadko. W szkole $redniej w ksztatl-
ceniu o profilu podstawowym powtarzaja sie najczeSciej nastepujace utwo-

doktrynujacym ucznia. Jestem ciekaw Pana zdania na ten temat. Jakie utwory Pana zdaniem
uczen klasy II powinien poznaé, omawiajac Norwida? [Jozef Fert: — M.R.] - Najgorzej bedzie
mi odpowiedzie¢ na to ostatnie pytanie, bo wymaga ono dtuzszej refleksji. Moja refleksja trwa
juz od lat i do tej pory nie mam dobrej odpowiedzi. Dobér tekstéw w podreczniku rzeczywis-
cie nie jest dobry. Teksty podane sa z powaznymi nieraz bledami, cytowane sg z Gomulickie-
go w spos6b niechlujny. Jest wiele btedéw w biografii Norwida. [...] Obawiam sie, ze takiego
dobrego sposobu prezentacji tego poety nie ma. Norwid jest poetg straszliwie wymagajacym
i nie da si¢ go czyta¢ »na luzie«; on mobilizuje jednoczesnie intelektualnie, emocjonalnie
i moralnie. Wymaga pewnej, wcale niematej, dojrzatosci czytelniczej. Co zrobi¢ z Norwidem?
Tak catkiem omingé¢ go nie mozna. Ja mysle, ze do tych tekstow, ktore tatwo wchodza w ucho,
mozna napisa¢ muzyke. Mlodziez jest muzykalna. Moze najlepiej bytoby zaczaé¢ od tych Nor-
widowskich piosenek, ktére $piewaja nastrdj jego duszy. Potem czyta¢ trudniejsze wiersze,
ale arcydzieta, a nie drugorzedne teksty; mam na mysli takie wiersze, jak Fatum, Pielgrzym,
Krzyz i dziecko czy W Weronie. Nie oszczgdza¢ mtodym tych arcydziel, bo by¢ moze nie beda
juz mieli czasu dla nich, w wiekszym stopniu wprowadzi¢ do podrecznikéw korespondencje
Norwida - jest on znakomitym komentatorem wtasnych tekstéw”; , To niezwykte, przegrywaé
przez cate Zycie i sie nie poddac!”. Rozmowa z dr. hab. J6zefem Fertem z Zaktadu Badan nad
Twoérczoscig Cypriana Norwida KUL. ,Scriptores Scholarum” 1994, nr 2, s. 15-16. W jednym
z kolejnych numeréw czasopisma (,,Scriptores Scholarum” 1994, nr 5/6) pomieszczone sg na-
tomiast uczniowskie ttumaczenia wierszy Norwida, powstate w ramach warsztatow kompa-
ratystyczno-translatologicznych. Za wspomnienie o tym ,norwidowym” numerze czasopisma
serdecznie dziekuje Panu Profesorowi Stawomirowi Zurkowi.

20" A nawet w kanonie literatury $wiatowej, by przywotaé¢ chociazby prace Arenta van
Nieukerkena upominajacego si¢ o wykazanie zwiazkéw poezji Norwida z dzietami wybitnych
tworcow europejskiego modernizmu. Zob. m.in.: A. vaAN NIEUKERKEN: Ironiczny konceptyzm.
Nowoczesna polska poezja metafizyczna w kontekscie anglosaskiego modernizmu. Krakow
1998; A. vaN NIEUKERKEN: Norwid europejski. ,,Studia Norwidiana” 1993, nr 11. Wielu innych
badaczy réwniez upomina sie o te ,europejsko$¢” poezji Norwida.

2 Czemu i jak czytamy Norwida? Red. J. CHOJAK, E. TELEZYNSKA. Warszawa 1991.

22 Przeszto$¢ to dzi§ zostalo przyjete jako tytutl serii podrecznikéow do ,ksztalcenia jezy-
kowego tacznie z kulturowym”, ktére ukazujg sie w Wydawnictwie Stentor.

28 B. Korcz, J. KowaLikowa, U. ZyDEK-BEDNARCZUK: Barwy epok. Program nauczania jezy-
ka polskiego w liceum ogélnoksztatcqcym, liceum profilowanym i technikum. Ksztatcenie w za-
kresach podstawowym i rozszerzonym. Warszawa 2002, s. 6.
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ry Norwida: Pielgrzym, Bema pamieci zatobny rapsod, W Weronie. Czasami
przywolywana jest rowniez Moja piosnka oraz Marionetki. Dostepne sa tak-
ze scenariusze lekcji po§wigcone tym utworom oraz interpretacje w tomach
o znaczacym tytule Lekcje czytania®*.

Od niedawna mamy do dyspozycji zbior szkicow potaczonych z propozy-
cjami metodycznymi, pomieszczony w tomie Cyprian Norwid w nowej szkole.
Jest to efekt przedsiewziecia, ktorego zarzewiem stal sie pomyst wybitnego
norwidologa - profesora Stefana Sawickiego, by ogtosi¢ konkurs dla nauczy-
cieli zwigzany z uczeniem Norwida i uczeniem o Norwidzie. Informacje na
ten temat znalazty sie w miesieczniku ,,Polonistyka”, w ,,Tygodniku Powszech-
nym” oraz w dziennikach: ,Rzeczpospolitej” i ,,Gazecie Wyborczej”. Oczeki-
wano na

prace metodyczne przeznaczone do wykorzystania przez nauczy-
cieli szk6t gimnazjalnych i licealnych na lekcjach poswieconych
zyciu i twoérczosci Cypriana Norwida (zgodnie z nowa podstawa
programowa). [...] najwazniejszy ma by¢ aspekt metodyczny i dy-
daktyczny®.

Opublikowano pie¢ prac: cykli lekeji dla klas szkét gimnazjalnych i po-
nadgimnazjalnych, z ktérych jeden zwigzany byt z obchodami Roku Nor-
widowskiego®®. Autorka jednej z nich - Anita Jarzyna - zwrécita uwage na
fakt, iz

»Nowa szkota” to takze nowe formy sprawdzania wiedzy - test po
gimnazjum, nowa matura; prezentowane konspekty [...] uwzgled-
niaja konieczno$¢ systematycznego przygotowania uczniéw do tych
sprawdzianéw, ¢wiczenia samodzielnej pracy z tekstem, czytania
ze zrozumieniem?’.

Zrodzit sie tez pomyst zainicjowania poswieconych Norwidowi lekcji:

Zanim rozpoczat si¢ cykl lekciji, [...] zaproponowatam uczniom, by
kazdy z nich zapisat na swojej wizytowce (karteczki samoprzylep-

2 Zob. m.in. Lekcje czytania. Eksplikacje literackie. Cz. 2. Wroctaw 1999, s. 285-320
(U. WERAKSA: ,,Bema pamieci zatobny - rapsod” Cypriana Norwida, s. 285-298; K. WaLc:
w»Larwa” Cypriana Kamila Norwida, s. 299-310; K. KASZTENNA: ,, Przeszto$¢” Cypriana Kamila
Norwida, s. 311-320).

%5 Cyprian Norwid w nowej szkole..., s. 5.

26 1. MorawskA: O cztowieku — dla cztowieka..., s. 11-55.

%7 A. JArRzYNA: Taki to Mistrz... O Norwidzie - glosy zebrane. ,Polonistyka” 2007, nr 2,
s. 63.
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ne) co najmniej trzy mocne strony swego charakteru. Zalezato mi
na tym — przyznaje Iwona Morawska - by uczniowie wykazali sie
cechami bardzo waznymi w procesie obcowania z trudnym sto-
wem, ukrytym znaczeniem, wieloznacznos$cig tresci. Gdy okaza-
o sie, ze wérdd zgromadzonych w klasie jest tak wielu np. pra-
cowitych, odwaznych, szczerych, kolezeniskich, wyrozumiatych,
pomocnych, doktadnych, utalentowanych, wrazliwych, przebojo-
wych, operatywnych, oczytanych, itp., stwierdzilam z uznaniem,
ze takie osoby sa szczeg6lnie predysponowane do lektury tekstow
wymagajacych skupienia, refleksji, zadumy, zdolnosci stawiania
pytan i odnajdowania na nie odpowiedzi; pytan o to, czym sie
w zyciu kierowad, co jest wazne, o czym warto pamietad, czego sie
trzymac, jak sobie radzi¢ z przeciwno$ciami losu, itd.?.

Poszukiwanie w uczniach dobrych cech i skianianie ich do tego, by sami
je dostrzegli, a takze umieli wykorzysta¢ - i w zyciu, i podczas lektury tek-
stow literackich - zapowiada przyjeta przez Iwone Morawska aksjologiczna
perspektywe ,odbioru wierszy Norwida”??, silnie widoczng w catym cyklu
lekcji.

Podejmowana przez Anite Jarzyne i Iwone Morawskg tematyka powta-
rza sig, jednak czytelnik, poszukujacy (nie tylko) metodycznych inspiracji nie
nudzi sie ani przez chwile, poniewaz zaré6wno podejécia do tekstu, sposoby
pracy z uczniami, jak i prezentacje przebiegu lekcji sg tutaj niezwykle réz-
norodne i nad wyraz inspirujace. Kazda z autorek data tez wyraz osobistej
fascynacji Norwidem i zaangazowania w proces dydaktyczny. Szczegdlnie in-
teresujacy jest tutaj dwugtos Katarzyny Kuczynskiej-Koschany i Joanny Ro-
szak, ktore opowiadaja o tym, w jaki spos6b narodzito sie ich trwajace po dzis
dzien oczarowanie poezja Norwida. Do wszystkich tekstéow che¢tnie wracam,
zastanawiajac sie nad przyjetq linig interpretacji poszczegdlnych utworéw, ale
i sposobem realizacji tych propozycji na lekcjach lub w czasie zaje¢ pozalek-
cyjnych.

Oproécz rozmaitych konceptéw, jak ciekawie przeprowadzi¢ lekcje bio-
graficzng o Norwidzie (m.in. ,Wielka Gra”, ,Zapiski kronikarza”, ,,Czego
nie ma w encyklopedii”), pojawit si¢ migdzy innymi pomyst przygotowa-
nia przechadzki po Muzeum Sztuki Cypriana Norwida, ktére tworzyli sami
uczniowie.

Jednym z kolejnych pomystow moze by¢ przeprowadzenie lekcji — warsz-
tatow (w wymiarze jednej lub dwoch jednostek lekcyjnych w zaleznosci od

8 1. MorawsKa: O cztowieku - dla cztowieka..., s. 11-12. Ten fragment przytacza rowniez
cze$ciowo Anita JARzYNA: Taki to Mistrz..., s. 63.
2 1. MorawsKA: O cztowieku - dla cztowieka..., s. 12.
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czasu, ktéry nam pozostaje, i przyjetego sposobu pracy z klasa; przy ograni-
czeniu czasowym wprowadzi¢é mozna podzial na grupy) z krytyki artystycz-
nej, w czasie ktérych uczniowie poznaja opinie ,,prawnukow” o utworach Nor-
wida (najlepiej tych, ktére zostaly wspoélnie zinterpretowane juz wczesniej),
a nastepnie formutuja wlasne sady krytyczne na ich temat. Szczegélnie istot-
ny okazuje sie tutaj dobér tekstéw obrazujacych dzieje recepcji tworczosci
Norwida. Jeszcze inng propozycja moze by¢ wariant poprzedniego pomystu,
a mianowicie skupienie si¢ na tych utworach Norwida, ktére zyskaty szcze-
golne uznanie innych poetéw, zwlaszcza wspoétczesnych, otwarcie przyznaja-
cych: tak, to méj ulubiony wiersz (na przyklad o Czutosci Norwida wypowia-
dali si¢ tak Ryszard Krynicki i Tadeusz Rozewicz)*°.
A zatem... ,,Jaki Norwid?”:

Przede wszystkim - nie nudny. Czytajacy wiersze Norwida wyba-
cza mu by¢ moze ciemno$¢ stylu i zawito§¢ mysli. Nudy nie wyba-
czg. A przeciez Norwid czytany w szkole bywat §miertelnie nudny.
Ktéz z nas nie pamigta fragmentéw Promethidiona, ktére miaty
zachecaé do pracy. Fragmenty te, niejednokrotnie pozbawiane na
lekcjach biblijnych odniesien, brzmiaty czesto jak gazetowy slo-
gan®l.

Przebieg takiej lektury moze by¢, by uzy¢ modnego dzi§ stowa, ,mo-
derowany” przez nauczyciela w taki sposob, by pozwoli¢ mtodym ludziom
odkryé Norwida dla siebie samych bez blokujacych obaw o ciemno$¢ tej
poezji. Badacze wspominaja wiec o ,koniecznosci uwzgledniania zmian,
zachodzacych w kulturze i percepcji literatury wsréd mtodziezy”** oraz
o zaletach siegania na lekcjach po utwory krotkie, a zwlaszcza ,ironiczne
epigramaty”%:

30 Takiej propozycji w rozlicznych scenariuszach lekeji i cyklach lekeyjnych dotad nie za-
uwazytam. Propozycja ta moze by¢ traktowana jako propozycja samodzielna albo rozwinigcie
i uzupetnienie lekcji o ,prawnukach”, a takze znalez¢ miejsce jako cze$¢ cyklu poswieconego
kontynuacjom i nawigzaniom do twoérczosci Norwida w XX i XXI wieku. Ciekawa interpreta-
cje wiersza Tadeusza Rozewicza Cyprian K. Norwid (T. R6zEwicz: Poezja. T. 1. Krakow 1988,
s. 162-163) proponuje Barbara SzarGoT: Poeta komicznie pomniejszony. O wierszu Tadeusza
Rézewicza ,,Cyprian K. Norwid” z cyklu ,Portrety z zeszytéw szkolnych”. W: Skala mikro
w badaniach literackich. Red. A. Nawarecki, M. BogpaNowska. Katowice 2005, s. 114-127.
,,Portrety sa rownocze$nie zapisem przebiegu lekcji. Punktem wyjscia jest prezentacja konter-
fektu autora. Potem nastepuje lektura (czy raczej refleksja biograficzna z ilustracja lekturowa.
Na koricu (zgodnie z metodycznymi wskazéwkami) nadchodzi czas na podsumowanie - zapis
osiggnie¢ tworcy, ocena, wyrazenie kultu” (s. 121).

31 K. Trysus$: Jaki Norwid?..., s. 17.

32 1. SeawiNskA: Dyskusja po referacie dra Jézefa Ferta..., s. 44.

33 To propozycja prof. Ireny Stawiriskiej. Ibidem.
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Ten typ tworczos$ci Norwida wspotgra z tendencjami wspotczesnej
kultury. Mtodziez nie lubi tekstéow przegadanych. Naszym zada-
niem jest wigc przekazanie Norwida na tyle ciekawie, aby mto-
dziez sama siegata po teksty poety*.

Uczyni¢ mozna to nie tylko na lekcjach jezyka polskiego, lecz takze na za-
jeciach z wiedzy o kulturze, wprowadzajac teksty Norwida tak, by pozostawa-
ty w Scistej korelacji z tre$ciami przewidzianymi przez program nauczania®.
Niektorzy z autoréw podrecznikéw proponujg nawet... interpretacje pojedyn-
czych wierszy poety*®! Watpliwosci, jakie moga sie tutaj pojawi¢, dotyczy¢
beda zapewne sposobu podejscia do utworu literackiego. Bozena Chrzastow-
ska przestrzega przed innymi niz ergocentryczny model edukacji, w ktérym
najwazniejsze sa ,pojmowanie nauczania jako $wiadomej lektury dziet lite-
rackich, rozpatrywanie swoisto$ci literatury i troska o rozw6j umiejetnosci in-
terpretacyjnych uczniéw”®’. Mysle, ze przy omawianiu tekstu literackiego na
lekcji z wiedzy o kulturze mozna pogodzi¢ z sobg zaréwno cato$ciowq analize
utworu, jak i dyskusje na temat kwestii, ktorych on dotyczy. Szczegdlnie in-
teresujgcym przyktadem wydaje mi sie interpretacja wiersza Norwida Idgcej
kupic¢ talerz pani M., zwtaszcza ze wiersz ten nie znalazt sie w zadnym z pod-
recznikow, w zadnej antologii ani wéréd tekstéw pomocniczych dla nauczycie-
li jezyka polskiego. Odczytanie tego utworu stanowi¢ moze zaréwno podpo-
wiedz dla uczacych wiedzy o kulturze, jak i inspiracje dla polonistow (szcze-
gblnie dlatego, ze w szkole obu przedmiotéw uczy czesto ta sama osoba).

Idgcej kupic talerz pani M.

Sa pokolenia, i miasta, i ludy,
Smetne i stare -

Ktére podaty nam nie zadne cudy,
Lecz - garnkéw pare!

W Muzeum Dama stawa z parasolka
Przed garnkiem takim;

W Sycylii stapa (cho¢by byta Polka!...),
Nie wiedzac, na kim!...

34 Tbidem.

3 O dyskusjach na temat podstawy programowej z nauczania wiedzy o kulturze mozna
przeczyta¢ m.in. w tomie Wiedza o kulturze w szkole. Red. A. Gomoéra, E. Durka. Katowice
2007.

% Taka propozycje odnajdziemy w: R. Cuymrowski, M. Wéstowskr: Wiedza o kulturze.
Poradnik. Warszawa 2003, s. 71-73.

37 B. CHRZASTOWSKA: Autor - dzieto — poetyka..., s. 211.
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Gdy Ludy - ktérych sie ani uzalisz
W Epok otchtani -

Nikng - jak stuga, co podawa talérz
Wielmoznej Pani.

Dnia 3, 1869 roku (z talerzem)
PWsz, T. 2, s. 192

Na lekcjach jezyka polskiego mozna by przytoczy¢ ten utwér przy okazji
omawiania Marionetek Norwida albo podczas lektury romantycznych wierszy
sztambuchowych czy lirykéw z dedykacja. W pierwszym przypadku mozna
odwotaé sie do stylu salonowego zycia oraz konieczno$ci bywania ,u oséb”,
na organizowanych wlagnie wystawach, w muzeach...

Nie wiemy, czy Pani M., ktérej Cyprian Norwid zadedykowat
wiersz, istniala w rzeczywisto$ci. Nie znajdziemy, co prawda,
w tekscie zadnych wskazéwek bezposrednich, ale przejrzyste alu-
zje [...] podsuwaja wyobrazni czytelnika obraz wyrazny. Mamy do
czynienia z kobieta dystyngowana - okreslenia ,Dama”, ,Wiel-
mozna Pani” mowia tutaj wiele - pewna swojej pozycji spotecz-
nej i towarzyskiej. [...] Nietrudno wyobrazi¢ sobie wysublimowa-
ne rozmowy, w ktérych wymienia si¢ z przyjaciélmi wrazeniami
z lektury wybitnych powiesci, dzieli przemys$leniami ze studiow
nad pismami wybitnych filozofow?.

Mozna réwniez zwrdci¢ uwage na fakt, iz wiersze, ktére — wedle romanty-
kéw - przybieraty postaé¢ szczegdlnego typu pamiatki, pamiatki ocalajacej®,
nawet jesli zachowywaty forme okoliczno$ciowego wpisu albo byty na taka
stylizowane, mogty porusza¢ wazkg tematyke, wpisujaca sie w klimat toczo-
nych w XIX wieku dyskusji — tym razem dyskusji na temat dawnych i niezna-
nych ludéw.

Interesujacy jest tutaj takze dopisek pod wierszem: ,Dnia 3, 1869 roku
(z talerzem)”. Mozna zapyta¢: kim jest autor wiersza? A kim ten, kto ,,poda-
wa” talerz? Czy moze to by¢ ta sama osoba? A moze, jak przypuszcza Anna
Kamienska, Norwid pani M. po prostu ,pomagat nie§¢ cenny sprawunek™?,
czyli dopiero co kupiony talerz?

3 R. CuymrowsKl, M. Wostowskr: Wiedza o kulturze. Poradnik...,s. 72.

39 Zob. 1. Opackr: ,,W $rodku niebokrega”. Poezja romantycznych przetoméw. Katowice
1995, s. 126-172.

40 A. KaMmieNska: Poezja wieku archeologii. W: Eapem: Od Czarnolasu. Najpickniejsze
wiersze polskie. Warszawa 1971, s. 196.
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Ale czy nasza dama, tak ekskluzywnie postrzegajac kulture, nie
naraza sie na niebezpieczenstwo przeoczenia czego$ niezwykle
istotnego? Czy nie warto byloby jej u§wiadomic, ze

Sa pokolenia, i miasta, i ludy,
Smetne i stare —
Ktére podaty nam nie Zadne cudy,
Lecz - garnkéw pare!

PWsz, T. 2, s. 1924

Bo przeciez rzeczywiscie: tak wiele formacji kulturowych przemi-
neto, pozostawiajac po sobie tylko troche skorup, z ktérych arche-
olodzy skrzetnie starajg sie domysli¢ ksztattu dawnych naczyn.
Tak wiele ,,cudéw” - dokonan wspaniatych, poteznych nieraz spo-
fecznosci - przepadio w ,epok otchtani”. Nie mozemy dzisiaj po-
stucha¢ muzyki Scytéw, ktéra przeciez mogta by¢ naprawde pigk-
na. Nie wystuchamy basni opowiadanych przez ludzi tworzacych
Kulture Fuzycka, ktore przeciez moglyby i nas poruszy¢. Nie obej-
rzymy przedstawien, jakie zapewne odbywaty sie na placach sta-
rozytnego Jerycha, ktére przeciez mogltyby na nas zrobi¢ ogromne
wrazenie. Ale to nie oznacza bynajmniej, ze wszystko, co w tych
kulturach warto$ciowe, przemineto, a przetrwato tylko to, co nie-
istotne*?.

Pani M. nie zastanawia sie jednak nad tym. Przechadzajac sie z para-
solka, w drodze po talerz, wstepuje do muzeum i przez chwile oddaje sie
milczacej kontemplacji garnka, ktory powstal w zupelnie innej epoce, czy -
jak powiedzieliby ewolucjoni$ci - pochodzi z wczeéniejszego stadium roz-
woju kultury. Kiedy spaceruje po Sycylii, nie zaprzatajg jej jednak mysli
ani o przesztosci, ani o dawnych cywilizacjach. Co zatem mozemy zrobic?
Wspdlnie z uczniami

Zaproponujmy [...] naszej damie inne spojrzenie na przedmiot,
ktory wydaje jej sie tak powszedni i niewart uwagi. Sprébujmy ra-
zem zauwazy¢, ze przedmiot ten zrodzit sie z podobnych potrzeb,
co literatura, teatr, malarstwo. Z potrzeby nadania otaczajgcemu
nas $wiatu wartos$ci. Z potrzeby dostrzezenia porzadku w chaosie

' Roman Chymkowski i Michal Wojtowski jako pierwsi zaproponowali wykorzystanie
tego utworu na lekcjach wiedzy o kulturze. I to im nalezy si¢ uznanie za ten pomyst. R. Cuym-
KowskI, R. WésTowskr: Wiedza o kulturze. Poradnik..., s. 71-73.

42 Tbidem, s. 72.
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dnia codziennego. W konicu z potrzeby obcowania z pigknem, co
nasza dama z pewno$cia zrozumie, bo przeciez ta potrzeba jest jej
szczegoblnie bliska*.

To oczywiscie tylko jeden z zarysow propozycji odczytan tego wiersza, ktd-
ra, co niezwykle istotne, opiera sie na szerokiej definicji kultury, jednoczesnie
nie odzegnujac sie od analiz poetyki utworu czy rozpoznawania literackich
konwencji.

Z pewnoécia nie istnieje jeden Norwid — poeta jednej epoki, jed-
nego stylu lektury. Fenomen tego pisarza polega na tym, ze w na-
szych lekturach nieustannie powraca jako kto$ inny**.

Sposoby i miejsca reaktywacji zjawiska ,,Norwid” i ozywiania twoérczosci
Cypriana Norwida zaleza od nas samych.

4 Ibidem.
4 K. Trysus$: Jaki Norwid?...,s. 17.

Matgorzata Rygielska

A poetical text as the source of the knowledge about culture
Cyprian Kamil Norwid - reactivation

Summary

The author refers to the ways Norwid’s works are present, as well as means of recalling
and exploiting information on poet’s life at various stages of education, that were previously
described by the researchers of Norwid’s works and life. What is essential is also the reasons
of the non-existence or marginalization of the person and output of Norwid in teaching. How-
ever, the most important seem the possibilities of reading Norwid’s texts: his notes, prose,
letters, but also poems, taking into account the postulates of the anthropology of literature
based on the achievements of the anthropology of culture, hence, the perception of a literary
work as a supportive source in gaining and reconstructing the knowledge about culture, hav-
ing previously recognized its artistic merits.
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Matgorzata Rygielska

Le texte poétique comme source de savoir sur la culture
Cyprian Kamil Norwid - réactivation

Résumé

Lauteur cite des aspects de présence des oeuvres de Norwid, décrits par les chercheurs
de la vie et de la production littéraire du poéte, ainsi que des moyens de convocation et utili-
sation des informations sur sa vie au différents niveaux d’éducation. Il est aussi important de
définir les causes d’absence ou de marginalisation du poéte et de son oeuvre dans I'enseigne-
ment. La possibilité de lire les textes de Norwid : ses notes, prose, lettres, mais aussi poémes,
avec l'observation des principes de 'anthropologie de littérature, soutenus par les acquis de
I’anthropologie de culture, c’est-a-dire la lecture d’une oeuvre littéraire comme source auxi-
liaire dans l'acquisition et la reconstruction du savoir sur la culture, aprés avoir déterminé
ses valeurs artistiques, semble étre la plus importante.





