/

re-

\ 4

You have downloaded a document from
RE-BUS
repository of the University of Silesia in Katowice

Title: Dobre maniery, czyli o dydaktyzmie we wspodlczesnej literaturze
dziecigcej

Author: Bernadetta Niesporek-Szamburska

Citation style: Niesporek-Szamburska Bernadetta. (2013). Dobre maniery,
czyli o dydaktyzmie we wspotczesnej literaturze dzieciecej W: B. Niesporek-
Szamburska, M. Wojcik-Dudek (red.), “Nowe opisanie $wiata : literatura i
sztuka dla dzieci i mtodziezy w kregach oddziatywan” (s. 55-69). Katowice :
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego.

Uznanie autorstwa - UZyeie niekomereyine - Bez utworow zaleznyeh Polska - Licenecia
@@@ ta zezwala na rozpowszechidanie, przedstawiane 1 wykonywranie ubwora jedynie w celach
‘@M niekomercyjiych oraz pod wannkiem zachowama go w oryginalne) postact
(tue tworzenia utworow zaleiyely).

m Biblioteka ; "\ Ministerstwo Nauki
=— Uniwersytetu Slaskiego i Szkolnictwa Wyzszego




Bernadeta Niesporek-Szamburska

Dobre maniery,
czyli o dydaktyzmie
we wspoélczesnej literaturze dzieciecej

Wprowadzenie

Dydaktyzm od poczatku towarzyszyt twérczosci dla dzieci. Jest jedng
z kategorii wcigz przypisywanych wszelkigj kreagji werbalngj dla niedqj-
rzatych odbiorcéw, ktérg badacze definiujg jako ,,zespdt funkgjonalnych
elementéw tresci i formy utworu literackiego majacych na celu swoiste
uksztaltowanie czytelnika, wplynigcie na jego $wiatopoglad, postawe,
system wartos$ci i przekonan, przekazywanie mu wzoréw godnych nasla-
dowania, zalecen dotyczacych zycia zgodnego z aprobowanym przez auto-
ra systemem aksjologicznym, przestrég, uzytecznych wiadomosci itd.”!.

Dydaktyzm, ceniony w swej funkgji poznawczej czy wychowawczej,
przez lata byl jednak przedmiotem dyskusji, zwtaszcza gdy zastanawiano
sig nad wartos$cig, estetyczng utwordw. Piszac o linii rozwqjowsj literatury
dla dzieci i mlodziezy, Krystyna Kuliczkowska zaznaczata, ze byla to droga
,od dydaktyzmu do artyzmu’2, co w pewnym uproszczeniu sygnalizowato,
ze dydaktyczny komponent jest w pewien sposéb depregjonujacy. Badacz-
ka pisata: , Proces od dydaktyzmu do artyzmu nie rozwija sig¢ réwnomier-
nie (...), pojawia sie co pewien czas Ksigzka wybitna, o takich walorach
artystycznych, ze w tym wypadku przestaje by¢ istotny przyimek »dla«

! Stownik literatury dzieciecej i mtodziezowej. Red. B. TYLIGKA, G. LESZGZYNSKI.
Wroctaw—Warszawa—Krakéw 2002, s. 94.
2 K. Kuriczkowska: Wielcy pisarze dzieciom. Warszawa 1964, s. 5.
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dzieci. Utwér przebija szablon dydaktyczno-moralizatorski i staje sig czast-
kg ogblnonarodowego dorobku w dziedzinie literatury pigknej”3. Inni bada-
cze proponowali nawet, by utwory dla dzieci realizujace w sposéb dorazny
cele dydaktyczne traktowad jako teksty uzytkowe, a nie jako literatureg*.
Generalnie jednak godzono sig, ze komponent dydaktyczny w tekstach dla
dzieci ma nieco szerszy, bardziej ,szlachetny” charakter niz w literaturze
dla dorostych i w spos6b réwnorzedny towarzyszy literackos$ci i ludyczno-
$ci®. Edward Balcerzan napisat wrecz: ,,Zwréémy uwage: twérczo$é, ktéra
chce wychowywaé »dorostych«, zaktada zmiane postawy odbiorcy. Poezja
dla dzieci, niezaleznie od tematu, partycypuje w sferze zmian naturalnych,
Ktére sg istotg »dorastania« czy »wyrastania« odbiorcy”®.

Z Kategorii nadrzednej (w literaturze XIX-wiecznej), reprezentowanej
w sposéb nachalny i bezposredni — wyrazony w nakazach, zakazach
i pouczeniach, dydaktyzm przeszed!l ewolugje w kierunku uwzgledniaja-
cym psychologiczny rozwdj dziecka, odwotujgcym sig do do$wiadczenia
— przez model autodydaktyczny — w Kierunku postaci edukacyjnej lub
wychowawczo-Ksztalcacej’. ,,Wspbtczesna literatura dla dzieci nie staje
juz wobec dylematu: dydaktyzm czy artyzm. (...) Rzadko we wspoétczes-
nej poezji dla dzieci dochodzi do gtosu dydaktyzm bezposredni i jawny,

z reguty ma on postaé ukrytg, przystoniets estetyzujgcg warstwg, tekstus.

Dydaktyzm wspoéiczesnie

Wydawaloby sig, ze w czasach eklektycznej dowolnosci i luzu, niepew-
nosci, chwilowosci i bylgjakosci, dydaktyzm nie ma ragji bytu, a jesli juz
zaistnigje, to skryty pod formg antypedagogicznych zasad® albo — jak chce

3 Ibidem, s. 7.

* H. SKROBISZEWSKA: Literatura i wychowanie. Warszawa 1982.

5 Por.: J. CIESLIKOWSKI: Literatura osobna. Wybér R. WaksmuND. Warszawa 1985;
M. KWIATKOWSKA-RATAJGZAK: Z perspektywy wartosci o prozie dla dzieci i mtodziezy.
Poznan 1994.

8 E. BALGERzAN: Odbiorca w poezji dla dzieci. W: Poezja i dziecko. Red. H. SKROBI-
SZEWSKA. Poznan 1973, s. 32.

" Z. ApamczYKOwA: Literatura dziecieca. Funkcje — kategorie — gatunki. Warszawa
2004, s. 22—-23.

8 Ibidem, s. 26.

9 Antypedagogika zaklada wolno$¢ dziecka do decydowania o sobie, a rolg nauczy-
ciela ogranicza do ,,przewodnika” — w my$l zasady: , Lepiej wspieraé niz wychowywaé”,
a dominagje wychowawcy (zasada: ,,Wychowawca wie lepiej niz wychowanek, co jest dla
niego dobre”) zastepuje prawem dziecka do wyboru opartym na zaufaniu, ze wybierze ono
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Gzaplejewicz — w wersji dialogowsj'®. Tymczasem we wspétczesnej ofercie
ksigzek nie tylko dla dzieci jest coraz wigcej tekstéw lokujacych sig miedzy
poradnictwem a literaturg, w ktérych wskazéwki i pouczenia wyrazane sg
wprost. Szczegdlnie mocny akcent dydaktyczny pada na normy zwigzane
z wlasciwym zachowaniem. Portale dla dorostych alarmuja: ,,Wraz z roz-
poczeciem sig epoki dominagji liberalizmu (...) przyszly czasy totalnego
luzu, a wigc réwniez negagji zasad dobrego wychowania. Przekres$lono je
w teorii i w praktyce. Zdziczenie obyczajéw stato sig faktem, w mnigjszym
lub wigkszym stopniu we wszystkich sferach zycia zbiorowego, w tym —
w codziennych kontaktach miedzyludzKkich. Savoir-vivre byl jeszcze zywy
tylko w nielicznych »oazach«”!!,

Na szczes$cie, kontynuuje Stanistaw Krajski, nic straconego, wszystko
mozna nadrobié: ,,Dobre maniery, dobre wychowanie, poprawne zacho-
wanie, wszystko to esengja savoir-vivre’u i nie znaczy ni mniegj, ni wigcej
jak zyczliwo$¢ dla ludzi, uprzejmosé, tolerangje, opanowanie emogji; te
nienaganne formy powinny by¢ naszymi nawykami zakorzenionymi i wpa-
janymi od dziecinstwa”!2.

I rzeczywiscie, na rynku ksiggarskim pojawito sig sporo ,,poradni-
kéw” dotyczacych dobrych manier, savoir-vivre'u czy bon tonu!®, ktére
definiowane sg jako ,z jednej strony sformalizowany zapis przykazania
mitoSci blizniego, z drugiej za$ recepta na zycie »nadprzecigtne« — pigk:

dobrze (bo ono wie lepiej, co jest dla niego dobre). Gdyby zatozy¢ funkgjonowanie takich
zasad w utworze — po stronie komponentu dydaktycznego mogg sie one przejawiaé auto-
dydaktyzmem opartym na do$wiadczeniach dziecka.

10§, GzapLEdEwIGzZ: Pragmatyka, dialog, historia. Warszawa 1990.

11 http://www.savoir-vivre.com.pl/?odrodzenie-savoir-vivre%60u,97. (Data dostepu:
12 listopada 2011).

12 http://www.savoir-vivre.com.pl/. (Data dostepu: 14 listopada 2011).

18 Ukazato sig wiele ksigzek i ksigzeczek dla dzieci z réznych grup wiekowych. Oto
niektére z nich: k. DEBsk1: Pan Teodor Wasik III, czyli kurs ,,bon ton” dla dzieci. War-
szawa 2009; A. FrRACZEK: Dobre obyczaje, czyli w lekkim tonie o bon tonie. Warszawa
2008; J. KrzyzaNEK: Dobre maniery, czyli savoir-vivre. Warszawa 2008; J. KRZYZANEK:
Dobre maniery Gecylki Knedelek. Kielce 2011; M. HoGgaN: Dobre maniery Kubusia Pu-
chatka. Warszawa 2006; M. KuczyNskA: Dobre wychowanie. Kto jest grzeczny, a kto
psoci?. Warszawa 2010; U. Kozrowska: Dobre maniery kaczuszki Kasi. Warszawa 2010;
A. GasaLs: Mama Gaska uczy dobrych manier. Przeki. K. Dmowska. Warszawa 2010;
G. KasDEPKE: Bon ton, czyli savoir-vivre dla dzieci. £6dz 2008; B. Guzowska, K. PRUGHNI-
ck1: Dobre wychowanie. Savoir-vivre dla dzieci. £6dZ 2010; Savoir-vivre, czyli dzieciaki
i naopaki. Warszawa 2011; GH. MERz, B. GOTzEN-BEEK: Zachowuj sie. Oskar i Emilka
uczq sie dobrych manier. Kielce 2011; J. PARUSZEWSKA, A. PIETRZYKOWSKA, K. PRUGHNI-
ok1: Akademia 3-latka. Dobre wychowanie. £6dz 2011; M. StRzaLKOwskA: Rady nie od
parady, czyli wierszyki z moratem. Warszawa 2007; D. SkwARrk: Tajemnice klubu Dobre
Maniery. Poradnik dobrego wychowania dla dzieci. Kielce 2008; Dobre wychowanie.
Kto jest grzeczny, a kto psoci. OPRAG. ZBIOROWE. Gzestochowa 2010. Cze$¢ z nich stanie
sig przedmiotem dalszych analiz.

857
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ne, wielkie, szlachetne — zycie najwyzszej jakosci”**. Ich liczba i jako$é
komponentu dydaktycznego potwierdzajg stuszno$é stéw Czaplejewicza
0 wspétczesnej zmianie stosunku do dydaktyzmu retorycznego z nega-
tywnego na pozytywny, jest tez z pewnoscig odpowiedzig na okreslone
zaméwienie spoleczne!®. W obserwowanym gatunku wynika ona, jak sie
zdaje, z narastajgcego zainteresowania aspektem pragmatycznym litera-
tury i z jej teleologiczno$ci w obiegu dziecigcym®.

Pora sig przyjrzeé, czy wyrazisty dydaktyzm retoryczny (jesli jest
dydaktyzmem retorycznym) moze stanowié sitg artystyczng tych tekstéw,
czy jest jedynie ich obcigzeniem. Pozornie wspétczesne utwory o wska-
zanej tematyce przypominajg moralizatorskie wiersze Stanistawa Jacho-
wicza. Gzym sig bowiem rézni rymowane pouczenie:

Nie rusz, Andziu, tego kwiatka,
Réza kole, rzekta matka.
Andzia mamy nie stuchataq,
Uktuta sie i ptakata.

S. Jachowicz

od wspotczesnego:

»Ach, jakze piekne sq kwiaty w parku!”,
wiec ich nie zrywaj, mgj mity Marku,
bo to jest sprawa twaqjej kultury,

aby nie niszczyé¢ skarbéw natury.'’?

Pouczenia w obu wypadkach sg wyraziste, najczesciej wyrédznione
w tekécie (czasem jako regutki do zapamigtania). W pierwszym momencie
zauwazamy podobienstwo utworéw. Jednak analiza i holistyczne spojrzenie
na teksty wykazuja znaczace réznice.

B http://www.savoir-vivre.com.pl/. (Data dostepu: 14 listopada 2011).

15 Réwnie obszerna jest literatura tego typu w twdrczo$ci dla dorostych. Pisanie na
zaméwienie (teleologicznosé) jest tez charakterystyczne dla literatury dzieciecej, gdyz od-
powiada na realizagje zmieniajacych sig celéw i idealdw wychowania mtodego pokolenia
w okreslonych epokach. Wspomniane ,,zaméwienie” to odpowiedZ na tendengje do wspot-
czesnej kultury perfekgjonizmu, charakterystycznej dla okreélonej grupy spotecznej doro-
stych, ktérzy obejmuja nig takze wilasne pociechy. O teleologicznosci literatury dziecigcej
por. Z. ADAMGZYKOWA: Literatura dziecieca...

16 E. GzapLEJEWIGZ: Pragmatyka..., s. 174—175. Gzaplejewicz wskazuje na dwie przy-
czyny tej zmiany: przemieszczenie centrum literatury z poezji do prozy (co wigze sig ze
zwrotem do retoryki) i narastajace zainteresowanie aspektem pragmatycznym.

7 A. SErRNA VARA, M. MENANDEZ: Dobre obyczaje. 201 rad, jak sie zachowaé. Przekt.
A. BIcHTA. Warszawa 1995.
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Intengja przekazu

Intencja przekazu jest bardzo zblizona do Jachowiczowskiej: dziecko
ma sig nauczyé norm zachowania w domu, przy stole, w szkole, w miej-
scach publicznych, w czasie uroczystosci, takze norm zachowania higie-
ny. Juz jednak charakter stylowo-gatunkowy bywa odmienny!8. Zapis
wierszowany w naszej kulturze, zwlaszcza w odbiorze dziecigcym, jest
sygnatem stylu poetyckiego, podkresla artystyczne walory tekstu, np.:

To uprzejmosé, bez watpienia,
atmosfere wokot zmienia.
Strzatkowska, s. 43

Cenne, cho¢ wydasz mniej niz dwa grosze:
,Witam, przepraszam, dziekuje, prosze”.
Debski, s. 38

Czes$¢ ksigzeczek, jak u Jachowicza, jest ujeta w zreczne rymowanki
lub rymowane historyjkKi, a inne — to zgrabne opowiastki proza. Wszystkie
za$ — zawierajg duzg dawke humoru i wypowiadane sg z przymruzeniem
oka:

— Stuchgjcie! — powiedziata babcia (...). — Zachowuyje-
cie sie bardzo niegrzecznie! Nie wolno trzymaé rqk w kiesze-
niach, gdy rozmawia sie z kims obcym, na dodatek starszymd!...
(...)

— A Buba czesto trzyma rece w kieszeniach, gdy ze mnq
rozmawia! — poskarzyt sie Kuba.

— To co innego... — usmiechneta sie babcia Joasia.

—Jak to ,,co innego” ?! — wykrzyknqgt Kuba. — Po pierwsze —
Jjestem starszy o szes¢ minut! A po drugie — tylko przypadkiem
Jjestesmy blizniakami! Tak naprawde to zupetnie obca, nieznana
mi osobal...

Kasdepke, s. 93—94

Pouczenia w postaci rymowanych wierszykéw nawigzujg przy tym do
folkloru dziecigcego (do przedrzeznianek, walki na stowa, wyzywanek!?),

18 Dalsze uwagi odnosié sie beda do nastgpujacych utworéw: k. DEski: Pan Teodor
Wasik...; A. FRACZEK: Dobre obyczaje...; G. KASDEPKE: Bon ton...; M. STRZALKOWSKA: Rady
nie od parady...; D. Skwark: Tajemnice klubu Dobre Maniery...

1 Por. D. SimonIDES: Folklor stowny dzieci i nastolatkéw. Wroctaw—Warszawa 1976.
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co jest w sytuagji ,normowania” ludzkich zachowan o tyle naturalne, ze
te folklorystyczne tez takie normy, cho¢ czasem niezgodne z etykKieta,
wprowadzaly. Oto przyklady takich nawigzan:

Nie bqdz
kangurem dtuzej,
magj drogi.
— Wyjmij z kieszeni
rece i nogi.

Fraczek, s. 28

Ten, z kim rozmawiasz, zawsze doceni,
kiedy wyciqgniesz rece z kieszeni.
Debski, s. 38

Nie pokazuyj jezyka,
bo sie wstydu natykasz.
Fraczek, s. 48

Nawet swinka o tym wie —
byé uprzejmym nie jest zle!
Fraczek, s. 85

Nie chcesz wtoséw mie¢ w rosole?
Nigdy nie kladz sie na stole.
Debski, s. 32

Wprowadzenie znanego dzieciom kodu (wtasnego folkloru), odwotujg-
cego sig do dziecigcych do$wiadczen ze stowem i do ich sposobu ogladu
Swiata, stanowi¢ moze we wspdtczesnych tekstach ptaszczyzne porozumie-
nia z dzieémi, oswajaé nowg wiedzg — stowem — jest to krok w Kierunku
dialogu z odbiorcg. Trzeba tez zauwazyé, ze styl méwienia odbiega od
elegangji, z jakg prowadzi¢ wypada nauczanie dobrych manier.

Sytuagja komunikacyjna

Zdecydowanie odmienna od typowej dla tradycyjnych wierszy morali-
zatorskich dla dzieci jest sytuacgja komunikacyjna. Autorzy chetnie oddajg
glos samym dzieciom i korzystajag z dobrodzigjstwa autodydaktyzmu,
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poniewaz najczesciej pouczajgce ,,odpowiedzi”?® wynikajg z doswiadczen

dziecigcych bohateréw i to oni je wypowiadajg®'. W tekstach, w ktérych
nadawcg i odbiorcg pouczen jest dziecko, mozna wyrézni¢ dwie odmiany.
W pierwszej — lepigj zorientowane, , grzeczniejsze” dzieci pouczajg te
bardziej zagubione:

— Chyba nie chcesz pisaé listu na obszarpanej kartce i do
tego jeszcze otowkiem? — oburzyta sie.

— A wlasnie, Zze chce i tobie tez datem, jesSli tego nie
zauwazyltas — odpart Ignas. — Chyba chcesz napisa¢ do
rodzicow?

— Ale tak nie mozna, to niegrzeczne — stwierdzita Pelasia.

Skwark, s. 66

W odmianie drugiej, pewnie blizszgj odbiorcy rzeczywistemu dzigki
nawigzaniu w nigj do zasad antypedagogiki (dzieci same wiedzq, co dla
nich najlepsze), bohaterowie dziecigcy wcigz sie uczg na wiasnych bie-
dach:

— Glupi jestes — powiedziata Buba. — Dopoki mnie nie
przeprosisz, nie bedziemy sie do siebie odzywali, no i przez to
nie mozemy sie znowu pokidciél...

(...

— No dobral... — mruknqgt Kuba. — Przepraszam. A teraz
mozemy sie pokioci¢ o to, ze nazwatas mnie ,,gtupi”!...

Kasdepke, s. 89

Taka kreagja ,,odpowiedzi” staje sig Zrédiem zabarwionych komicznie
sytuagji komunikacyjnych, w ktérych dzieci (blizniaki Buba i Kuba), tro-
piac normy ,,dorostych” zachowan, wpadajg w zabawne tarapaty i wraz
z odbiorcg odkrywajg reguly etykiety:

— Kuba... — zaczela ostroznie — gdy sie moéwi albo pisze
o jakiejs parze, to nagjpierw wypada wspomnieé¢ kobiete,
a dopiero potem mezczyzne, prawda? (...)

— To dlaczego ten pisarz — potrzgsneta trzymang w reku
ksiqzkq — napisat dedykacje ,,Dla Kuby i Buby z zZyczeniami,
aby sie nie kiécili...”, a nie ,,Dla Buby i Kuby...”?

20 Odpowied? traktuje tu za Gzaplejewiczem jako dydaktyzm: , Dydaktyzm w literatu-
rze (...) to pewnego typu odpowiedz respektujaca dang hierarchie wartosci” — por. E. Gza-
PLEJEWIGZ: Pragmatyka..., s. 210—211.

2! Choé nalezy pamietad, ze to wiasnie Jachowicz, piszac dla dzieci, zaczal uzywaé
Konkretnych przyktadéw ,,z zZycia”, przekazywanych naturalnym, codziennym jezykiem.
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Kuba ostupiat. Rzeczywiscie!
— Moze on jest zle wychowany? — powiedziat po chwili.
— I napisat ksigzke o dobrym wychowaniu?! — Buba
popukata sie w czoto.
Kasdepke, s. 69

Inna kategoria interesujagcego wprowadzenia ,,odpowiedzi”’, a moze
nawet ,prowadzenia dialogu” dydaktycznego, opiera sig na zatozeniu, ze
pouczenia wypowiada dorosly nadawca. I w tym wypadku mozna dostrzec
dwa warianty takiej sytuagji komunikacyjnej. Trzeba jednak zaznaczy¢,
ze wszystkie oparte sg na przykiadach ,z zycia”, a sytuagja nadawczo-
-odbiorcza nie nalezy do typowo zhierarchizowanych. Pierwszy wariant
sytuagji (dorosty do dziecka) mozna wyodrebnié w tekstach M. Strzal-
Kowskiej i A. Fraczek.

Malgorzata Strzatkowska, ilustrujac teksty przykladami, bohaterami
czyni dzieci: przekazuje nie zawsze pozytywne doswiadczenia uczniéw
pewnej klasy (Tadek nie wita sie z sgsiadami, Ewa jest obrazalska, Kasia
chodzi naburmuszona). Zwyczajni, jak kazdy z nas — majg swqje za usza-
mi. Przedstawione sytuagje zmuszajg ich czesto do autodydaktycznych
przemyslen (np.: — Wykonatem nieztq sztuczke... / Lecz przyngjmniej
mam nauczke, s. 10). Komentarz zasadniczy, w postaci dowcipnego dwu-
wersu, wypowiada jednak dorosly, jakby stojacy z boku, obserwator. Go
cenne, odnosi sig do sytuagji, a nie do samych bohateréw. O nowoczes-
nym podej$ciu do dydaktyzmu — réwnorzednym potraktowaniu dzieci
i dorostych — $wiadczy fakt, ze wsrdéd Krytykowanych zachowan znalazto
sie takze postgpowanie nauczycielki, tak spointowane:

Nikt z nas nie jest doskonaty —
ani duzy, ani maty!
Strzatkowska, s. 14

W tekstach Agnieszki Fraczek komentarze takze nalezg do dorostego
nadawcy — w tym przypadku — do poetki. Przytoczona egzemplifika-
gja zachowan dotyczy $wiata dzieci i $wiata dorostych, styku tych $wia-
téw, a nawet Swiata zwierzgt?®. Naganne zachowania (zwykle przykiady
,Z zycia” dotyczg jakiej$ ,,wpadki” w etykiecie) oraz odnoszone do nich
wskazéwki stajg sie wigc uniwersalne, co sprzyja nawigzaniu edukacyj-
nego kontaktu z odbiorcg. Dodatkowo rymowane, Kierowane do odbiorcy
rzeczywistego rady, juz w warstwie jezykowej unaocznigjg dobry kontakt
miedzy nadawcg i odbiorca;

22 Ghoé Jachowicz takze, dajac nauki, odwolywat sie do §wiata przyrody. Por. S. Ja-
GHowIcz: Wierszyki z moratem. Warszawa 2010.
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Cos ci powiem w sekrecie

Jjak poeta poecie:

zarty z wyglgdu albo z nazwiska,

zjadliwe stowa, ciete przezwiska —

nawet gdy zgrabnie sq zrymowane —

nigdzie nie bedq mile widziane.
Fraczek, s. 45

W celu zlagodzenia wskazéwek wypowiadanych wprost przez dorostych
(u Fraczek najczesciej sam autor w dialogu z odbiorcg) przyjmujg oni na
siebie roleg partnera lub dobrotliwego wujaszka/cioci, ktérzy rozumiejg, jak
mite sg dzieciece zwyczaje, i inigjujg interakgje z bohaterem dziecigcym
(lub malym odbiorcg) — na podobienistwo tej z Tuwimowskiego wiersza
Zeby kézka nie skakata®®. To osoba dorosta (hrabina Kentu z utworu
L. Debskiego) zauwaza, jak nielogiczne mogg by¢ wymagania dorostych.
Wyraznie opowiada sig ona po stronie dzieci, zdradzajac mtodym odbior-
com ich ,sekrety”?*:

Nuda — wrég dzieci — nic tak nie dreczy,
a ich (dorostych — B.N.-S.) bezczynnosé nigdy nie meczy.
Chociaz do szkoty chodzili sami,
wciqz zasypuja was pytaniami.
DebsKki, s. 4%

Generalnie jednak sytuacgja komunikacyjna w utworze kukasza Deb-
skiego reprezentuje inny wariant ,,petnoletniego” autorytetu, a wiasciwie
Jjego braku, bo dorosty, by przekazaé¢ przekornym, a niezbyt dobrze wycho-
wanym dzieciom okres$lone nauki, ucieka sig wobec nich do podstepu.
Okolicznosci stajg sie w odbiorze dziecigcym zabawne: dorosli, mimo
wszystkich swych zastug i do$wiadczenia®®, okazujg sie w otwartych dzia-
taniach bezradni, a dziecigcy bohaterowie poznajg swa silg: otrzymujg
atrakcyjng nagrode za postepy w nauce dobrych manier?®. To catkowita
nowo$¢ wobec klasycznego dydaktyzmu Jachowicza.

% J. GiesLikowskI: Literatura i podkultura dziecieca. Wroctaw 1974, s. 185.

2 Wypowiedzi dorostej bohaterki, lady Bent, skierowane do dzieci sg zatytulowane:
Kilka sekretéw (hrabiny Kentu) — czego dorosli nie cierpiq, cho¢ wtasciwie nie wiado-
mo, dlaczego. L. DEBskI: Pan Teodor Wasik..., s. 42; IDEm: Kilka sekretéw — co uwielbia-
Ja dorosli, choé¢ wtasciwie nie wiadomo, dlaczego. W: IDEM: Pan Teodor Wagsik..., s. 44.

%5 Wychowawca” — pan Wasik, to byty dyplomata.

26 Przekora, upér i bunt to ,sity napedowe” dziecka. Stawia ono opér, buntuje sie
przeciw narzuconym regutom, badajac granice swoich mozliwosci i cierpliwosci rodzicéw,
rosnac i dojrzewajac. Nie ma tez nic ztegdo w nagrodzie, zwlaszcza gdy dotyczy ona rze-
czy niematerialnych. Watpliwy jest natomiast brak szczeroéci zamiaréw dorostego. Por.
T.R. ScHAFFER: Psychologia dziecka. Przekt. A. WoJclEGHOWSKI. Warszawa 2011.
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Poziom organizagji tekstowej

Pod tym wzgledem czes¢ tytutéw przypomina , klasyke” Jachowicza,
a czgsé zdecydowanie sig od nigj rézni. Na przyktad, rama metatekstowa
(tytul) zabawnych, do$¢ luzno zestawionych wierszykéw Agnieszki Fraczek
czy rymowanych ,,rad” Matgorzaty Strzatkowskiej przypomina prototypowe
zbiorki. Spgjnos¢é wewnetrzng wyznacza globalny temat (dobre obyczaje,
dobre rady), z ktérego wyprowadzane sg szeregowo tematy podrzed-
ne. Ich kolegjnos¢ jest w zasadzie dowolna. Organizagja tekstu jest tez
podobna w zbiorze opowiastek prozg autorstwa Kasdepkego, w ktérym
nastepstwo tematyczne wyznacza kolgjnos$¢ liter alfabetu. Zbiér ma jednak
wzmochiong spdjno$¢ semantyczng, wewnetrzng, osiggnietg dzieki sta-
lym bohaterom. Wyzszg integralno$¢ tekstows, (takze od ,Kklasyki”) majg
zagwarantowang te utwory, Ktérych pierwszy czton tytutu wyznacza inny
temat globalny (np. Tgjemnice klubu..., Pan Teodor Wqsik III...), a dobre
maniery (bon ton) to globalny remat. Spgjno$¢ semantyczng wzmachiajg
przygody bohateréw tych opowiesci. Taki zabieg ,,organizacyjny” niewat-
pliwie sprzyja ,,ukryciu” dydaktycznych zamiaréw.

Poziom jezykowy

O Bgjkach i powiastkach Stanistawa Jachowicza mozemy przeczy-
taé¢, ze byly pisane naturalnym, codziennym jezykiem. Podobnie moze-
my powiedzieé¢ o wszystkich wspdétczesnych tytutach dotyczacych savoir-
-vivre'u dla dzieci. Przytacza sie¢ w nich codzienne dialogi, potoczng
frazeologie®’, nawigzuje do folkloru dziecigcego. Gzy czyms$ sig réznig?

Juz pobiezne spqjrzenie na same tytuty ukazuje, ze intengja (nauka
dobrych manier) nie skrywa sig w nich za obietnicg bajania, opowiadania,
lecz jest wyrazona wprost — na poziomie jezykowym — w ramie tekstowe;.

27 Oto niektére frazeologizmy z omawianych utworéw A. Fraczek, L. Debskiego
i M. Strzatkowskiej: lwi pazur, wielka gratka, na wszelki wypadek, od biedy, bez obaw,
wykrecaé numery, wtykac nos w nie swoje sprawy, swieci¢ przyktadem, trzymacd fason,
zachowywa¢ sie z klasa, chowaé gtowe w piasek, stroi¢ miny, wpasé w ztos¢, wpadaé
komus w stowo, nie wypada, mie¢ cos/kogos w nosie, wpadaé w szat, daé gtowe za
cos, mie¢ co$ z gtowy, nie mie¢ gtowy do, wyjs¢ z twarzq, mie¢ chetke na, mie¢ na-
uczke, szkoda gadaé, nie ma mowy, sSwieci¢ przyktadem, wyjs¢ cato z czegos, robié
z siebie btazna, da¢ za wygranq, cos komus uszto na sucho, rozpycha¢ sie tokciami,
zaperzac sie w gniewie, uciekaé, gdzie pieprz rosnie, nauka poszta w las.
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Taka jawno$¢ moze Swiadczyé o dialogowym charakterze komponentu
dydaktycznego.

Przyjrzenie sig leksyce tytutéw dowodzi, ze wszystkie pozostajg w tym
samym, dominyjagcym polu semantycznym, Kktére dotyczy zachowania:
Pan Teodor Wasik III, czyli kurs bon ton dla dzieci; Dobre obyczaje,
czyli w lekkim tonie o bon tonie; Dobre maniery, czyli savoir-vivre;
Dobre maniery Cecylki Knedelek; Dobre maniery Kubusia Puchatka;
Dobre wychowanie. Kto jest grzeczny, a kto psoci?; Dobre maniery
kaczuszki Kasi; Mama Gagska uczy dobrych manier; Bon ton, czyli
savoir-vivre dla dzieci; Dobre wychowanie. Savoir-vivre dla dzieci;
Zachowuj sie. Oskar i Emilka uczq sie dobrych manier; Akademia
3-latka. Dobre wychowanie; Rady nie od parady, czyli wierszyki
z moratem. Dos$¢ typowe sg tytuly dwucztonowe, w ktérych dwa kom-
ponenty iacza sie spdjnikiem wyjasniajagcym czyli, spajajacym cztony
(lub zdania) synonimiczne, z ktérych drugi jest oméwieniem tresci pierw-
szego lub jego wyszczegdlnieniem: autorzy $wiadomi trudnos$ci wprowa-
dzanych w tytutach terminéw starajg sie je odbiorcy objasni¢ bez zbed-
nych stéw.

Dosy¢ rozwinigte jest tez w wielu ksigzeczkach pole semantyczne
zwigzane z historig obyczaju, jego dworskoscig — pojawiajg sig wiec
w tekstach: lwy salonowe, hrabia Kulturka, dyplomata, dzentelmen,
hrabina Kentu, lady Bent. Tq leksyka autorzy nawigzuja do jednego
ze zrédet sztuki zycia®® — do czerpania form zachowania z dworskiego
ceremoniatu, nadajgcego wszystkiemu wyjatkowy, uroczysty charakter?.
Mozna sig zastanawiaé¢, jak nasycenie nig niektérych tekstéw o bon tonie
wptywa na dziecigecy odbiér pouczen. Gzy bedzie oznaczaé dla mate-
go odbiorcy peing nobilitagje wzorcowych zachowan, czy raczej dobre
maniery bedg w rezultacie lekko , traci¢ myszka”’? Jakby chcac unikngé
takiego ,,naznaczenia”, kukasz Debski kreuje swegdo dyplomate na czto-
wieka nowoczesnego, por.:

% Savoir-vivre (z jez. francuskiego) to zlozenie dwdch czasownikéw (savoir — wie-
dzie¢, vivre — zyc¢), ktére mozna ttumaczy¢ jako sztuka Zycia.

2 Drugg s3 wedlug Krajskiego podstawowe wskazania chrzescijafistwa. Por. S. KrAJ-
ski: Odrodzenie savoir vivre u. http://www.savoir-vivre.com.pl/?odrodzenie-savoir-
-vivre%60u,97. (Data dostepu: 1% listopada 2011). Jak pisze autor: ,, W Polsce byt zawsze
obecny. Kultywowata go szlachta stanowigca nawet do 18% spoteczenstwa. Przejmowato
g0 mieszczanstwo i powoli réwniez pozostale warstwy spoteczne. Rodzaca sig inteligencja
kultywowatla go i upowszechniala. (...) w potowie lat 80. (...) savoir-vivre byt jeszcze zywy
tylko w nielicznych »oazach« tworzonych przez starg arystokracgje czy grupy starej inteli-
gengji. Krélowat jedynie w dyplomagji, ktérej zawdzieczamy, ze nie tylko sie nie zatracit,
nie zgingl w zbiorowej $wiadomosci, ale réwniez Ze nie zastygt w formach, ktére tracityby
Jjuz myszka”. Por. ibidem.
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Zamiast wziq¢ pidro i atrament,

usiadt przy biurku, wziqgt notebooka

I raz-dwa mejle dwa wystukat...
Debski, s. 22

Nagromadzenie leksyki ,,dworskiej” dopuszcza takze mysl, ze wspdt-
cze$nie dydaktyzm (tutaj: dotyczacy dobrych manier) w tekstach dla dzie-
ci wigze sig z dobrym uzasadnieniem, przekonywaniem, takze — z nawig-
zywaniem do tradygji, podczas gdy na wczesnych etapach literatury dla
dzieci kojarzy!t sie najczesScigj z przytaczaniem przykladéw kar i przykrosci,
Jjakie mogg spotkaé¢ dzieci za niestosowanie si¢ do nauk. Wspétczesny
dydaktyzm zmierza wigc w Kierunku dialogu®®.

Kiedy myslimy o sktadniowym uksztaltowaniu nakazéw, pouczen i zale-
cen, do$¢ oczywisty staje sig fakt, ze teksty o wiasciwym zachowaniu
czesto formulowane sg w trybie rozkazujacym, np.:

Choc¢by cie swedziat nos od czekania,
to nie przerywaj ludziom w poét zdania.
Debski, s. 38

Stosowanie trybu rozkazujacego w zaleceniach nie jest jednak regula,
réwnie czesto w sformutowaniach pojawia sig tryb oznajmujacy, ktéry prze-
ksztalca bezwzgledny charakter pouczen, kreujac je jako rady, zyczenia
i sentengje, jakby nadawca respektowal wolny wybdr odbiorcy i dopusz-
czal odrzucenie nauk (jednak czasem z konsekwengjg o$Smieszenia). Oto
przykiady:

Prawde zawsze warto mowic,
cho¢ jag czasem trudno lubié.
Strzatkowska, s. 31

lub:

Kto na swagje btedy zwaza,
ten ich wiecej nie powtarza.
Strzatkowska, s. 11

Taka transformagja tagodzi dydaktyczny charakter wskazéwek i pro-
wadzi w Kierunku dialogu.

30 Por. E. GzAPLEJEWIGZ: Pragmatyka...
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Istotna jest tez kolgjna jezykowa cecha tekstéw o sztuce zycia: skra-
canie do minimum dystansu miedzy uczestnikami interakgji — miedzy
nadawcg komunikatu pouczajacego i jego odbiorcg — za pomocg form
predykatéw i zaimkéw?!. Niezwykle czesto autorzy postugujg sig formg
1. os. l.pgj. odnoszong do nadawcy tekstu i 2. os. 1.pqgj. (cho¢ takze l.mn.)
kierowang do odbiorcy. Oto przykiad:

Chcesz zachwytéw? Ochow? Achow?
To od brzydkich stron zapachow!
Fraczek, s. 46

lub:

Gdzie masz usiq$é? By wyjsé z twarzq,
usiqdz, gdzie ci starsi wskazq.
DebsKi, s. 32

Takie morfologiczne uksztaltowanie podawanych rad i zalecen pemni
funkgje zblizenia do odbiorcy. Odnosi sig przy tym wrazenie, ze sg one
wypowiadane do dziecka, ktéremu sig doradza w pewnym wtajemni-
czeniu, w bezpiecznej dla niego sytuagji. Swiadczy o tym takze fakt, ze
o dorostych méwi sig jak o nieobecnych (o czym $wiadczg réwniez formy
predykatéw i zaimkéw):

Cheaq, bys byt maqdry, lecz to sie zmienia,

gdy masz zbyt duzo do powiedzenia.

(...)

Chceq, bys trenowal, lecz im nie stuzy,

kiedy w katuze skaczesz po burzy.
DebsKi, s. 42

Jak wida¢, poziom jezykowy wspétczesnych tekstéw savoir-vivre'u dla
dzieci ma juz zupemnie inny format niz klasyka gatunku.

81 A. Starzec: Edukacyjne walory tekstéw popularnonaukowych. W: Dyskurs edu-
kacyjny. Red. T. RITTEL, J. OzDzYNsKI. Krakéw 1997.
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Podsumowanie

Dydaktyzm wspétczesnych utworéw dla dzieci jest nadal dydaktyzmem
wyrazistym, ale przez nasycenie humorem, przez autodydaktyzm, uniwer-
salng egzemplifikagje, ksztalt jezykowy, wreszcie — osiagniete w ten spo-
s6b podmiotowe potraktowanie odbiorcy — zmierza w kierunku odmiany
dialogowe;.

Pozostaje jeszcze odpowiedzieé na pytanie, skad wspétczednie tak
duza popularno$é tekstéw o sztuce zycia dla dzieci. Poza checig przeciw-
dziatania upadkowi obyczajéw, o ktérej wspomina Krajski, widze takze inng
przyczyne. Garl Honoré pisze: , Dzisigjsi rodzice sg ofiarami wszechobec-
nej kultury perfekgjonizmu i obowigzku doskonalenia siebie oraz dzieci.
(...) W dzisigjszych czasach presja, zeby wyciagnaé z dzieci, ile tylko sig
da, wydaje sie niepohamowana. Chcemy, zeby mialy wszystko, co najlep-
sze i zeby byty najlepsze we wszystkim. Ghcemy, zeby (...) szty gtadko
przez zycie bez trudéw, bélu i porazek2. Takze — by nie przeszkadzalo
im w tym niewlasciwe zachowanie. W tym réwniez tkwi zZrédio popular-
nosci nurtu ,etykietalnego”.

32 G. HonorE: Pod presjq. Dajmy dzieciom Swiety spokdj. Przekt. W. Mitura. War-
szawa 2011.

Bernadeta Niesporek-Szamburska

Good manners,
or on didacticism in the contemporary children’s literature

Summary

The author ponders upon didacticism in the literatury texts for children. The paper
starts with determining its role in the children’s fiction. The author analyses numerous
popular works that constitute the description of savoir-vivre, that is the art of living, among
others: she analyses the message intention, communicative situation, the level of text or-
ganization and the level of language sKkills.

Conclusions from the analysis allow to determine the contemporary form and the
role of the didacticism in relation to the young reader and they also show the difference
between former moralizing and modern didactic texts.
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Bepranera Hecnopek-1llamGypcka

Xopoue MaHepsbl,
WIN O JUJAKTU3ME B COBPEMEHHOM JETCKOW JITeparype

Pesrome

ABTOp HUCCIICIOBaHUs 3aHUMACTCA AUAAKTH3MOM B TCKCTax IJIsd Z[eTeﬁ. Ona HUCXOOUT H3
onpeaciieHusa €ro pojan B Z[eTCKOfI JIaTeparype. B craree paccMaTpuBarOTC MHOTUE MOIIYISAPHBIC
TIPOU3BEICHHUSA, B KOTOPBIX CONCPIKATCA ONMCAHUA ITPABUIJI XOPOLIETro0 TOHA, WX UCKYCCTBA JKU3HU.
B YaCTHOCTHU, MNPOBOAUTCSA aHAJIU3 HWHTCHLIWUU TEKCTA, KOMMyHI/IKaTI/IBHOI\/'I CUTyalluu, YpPOBHA
TEKCTOBOM opraHu3alnuu, SA3bIKOBOI'O YPOBHS. CﬂeHaHHble Ha OCHOBaHMHU aHaJIM3a BbIBO/bI
IO3BOJIAIOT BbIABUTH COBPEMCHHLIC (bOpMLI JUJIaKTU3Ma U €ro poJib 0 OTHOIIEHHIO K MOJIOAOMY
azapecary, a TaKK€ IMOKa3bIBAIOT Ppa3jInvusd, KOTOPLIC OTACIIAIOT MNPEKHEE MOPAIU3aTOPCTBO OT
COBpPEMEHHBIX NUAAKTUYCCKUX TCKCTOB.
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