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ks. Roman Buchta

Nauczyciel religii straznikiem stowa méwionego

Postannictwo katechetow oraz nauczycieli religii nastawione jest gtow-
nie na gtoszenie stowa Bozego. Powinni oni tak przekazywac tajemnice
zbawienia, stowo Chrystusa historycznego oraz przebywajacego w Kos-
ciele, aby doprowadzi¢ nauczanych do osobowego spotkania z Chrystu-
sem, a nastepnie do gtebokiej z Nim zazytosci (JaN Pawet. II, 1996). Gtosze-
nie stowa Bozego dokonuje sie w znacznym stopniu przez doswiadczenie
zycia w wierze os6b uczestniczacych w postudze nauczania. Dlatego takze
zycie stugi Stowa — nauczyciela religii, nie jest czym$ jedynie zewnetrz-
nym w stosunku do petnionej przez niego misji, lecz integralng czescig jej
wypelnienia. Osoba nauczyciela religii jest zatem ,,Zzywym znakiem Stowa”,
stuzba temu ,,Stowu” wymaga odpowiedniej formacji zarbwno ze strony
ucznia, jak i samego nauczyciela. W wiernej realizacji powierzonej misji
nauczania uwidacznia si¢ i wzmacnia identycznos$¢ postanych przez Kos-
ciot Swiadkow Stowa.

Wobec wskazanego celu jednym z zadan katechezy jest, ,,by znalazta
ona jezyk odpowiedni dla wszystkich wspotczesnych dzieci, mtodziezy
i innych kategorii ludzi: jezyk wtasciwy dla studiujgcych i naukowcow,
dla wyksztatconych, nieuczonych albo stojacych na niskim stopniu cywi-
lizacji, nawet dla uposledzonych fizycznie czy umystowo i innych” (Jan
Pawer 11, 1996: 59). To wtasnie zadanie troski o wtasciwy jezyk przekazu
gtoszonych tresci jawi sie jako misja powierzona wszystkim nauczycielom
religii. Jej skuteczne wypelnianie jest realizacja fundamentalnej dla kos-
cielnej postugi nauczania zasady wiernosci Bogu i cztowiekowi. Katecheza,
a wraz z nig nauczanie religii, z natury swej posredniczy w spotkaniu mie-
dzy dazacym do Boga cztowiekiem a Bogiem, ktory go wzywa. Jezeli chce
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dobrze speinia¢ swoja funkcje, musi by¢ wierna jednej i drugiej stronie.
Bedzie wiec starac sie o trwaly zwigzek z cztowiekiem i jego doswiadcze-
niem oraz Bogiem i Jego objawieniem (MaJewski, 1995). W tym kontekscie
szczegOlnie istotne miejsce zajmowaé powinna troska nauczycieli religii
o jakos¢ stowa mowionego.

W ramach niniejszego opracowania ukazana zostaje najpierw rola
stowa w zyciu cztowieka oraz sposéb komunikowania si¢ Boga z cztowie-
kiem za posrednictwem stowa, nastepnie podjeta zastaje proba wskazania
charakterystycznych cech jezyka religijnego oraz zwigzanych z tym kon-
sekwencji dla nauczania religii. W ostatniej czeSci przedstawione zostaja
trudnosci ucznidéw uczestniczacych w szkolnym nauczaniu religii oraz prak-
tyczne propozycje pracy nauczycieli z uczniami zaburzonymi.

Stowo moéwione w relacjach miedzyludzkich
i w zbawczym dialogu Boga z cztowiekiem

Sprawa niezwyktej wagi w zyciu kazdego cztowieka jest spos6b kon-
taktowania si¢ z drugim czlowiekiem oraz z wtasnym otoczeniem. Jako
praktyczny Srodek owej komunikacji wykorzystywany jest jezyk i mowa
ludzka. S3 one aktem porozumiewania si¢ i przekazywania informacji.
Mowa jest aktem komunikacji interpersonalnej, bedacej wspétdziataniem
dwoch oso6b, z ktorych pierwsza wytwarza i nadaje pewien sygnal, druga
za$ dokonuje jego odbioru na podstawie odpowiednich umownych zasad
(Majewski, 1981). Dzigki temu okreSlony jezyk i mowa ludzka stajg sie syste-
mem pewnego ,,kodu” komunikacyjnego pomiedzy nadawca a odbiorca,
co nadaje zachodzacej pomiedzy nimi relacji charakter osobowy. Jezyk
i mowa ludzka, oprécz elementu komunikowanego, zawieraja i wyrazaja
bowiem prawde o cztowieku i jego strukturze duchowo-cielesnej. Szcze-
g6lne miejsce w procesie komunikacji odgrywa stowo, ktére bedac czescia
sktadowa mowy, oprécz wypowiedzianego komunikatu zawiera w sobie
sens gteboko ludzki — mowi o zlozonej sytuacji cztowieka i wyraza jego
tajemnice (FiLipiak, 1973).

Stowo oraz mowa ludzka przynalezg do rzeczywistosci cztowieka jako
istoty rozumnej i wolnej. Dzieki temu cztowiek, odwotujac sie do wtasnej
swiadomosci, moze powiedziec o sobie ,,ja” i zwrocic si¢ jednoczesnie ku
drugiemu cztowiekowi jako ,,ty”, ujmujac go tym samym jako suwerenny



82 Czes¢ I: Teoretyczne podstawy...

podmiot osobowy. Wewnetrzna sfera cztowieka, stanowiaca o jego intym-
nosci, indywidualnosci oraz odrebnosci osobowej, pozostaje niedostepna
dla drugiego cztowieka, dopoki on sam jako wolny i odpowiedzialny
podmiot nie otworzy sie przed drugim cztowiekiem i nie wypowie siebie
w stowie. Drugiego czlowieka poznajemy zatem w takim stopniu, w jakim
otwiera si¢ on przed nami i wypowiada si¢ w stowach, ktore staja sie sku-
tecznym Srodkiem komunikacji i zawigzania dialogu. Cztowiek, jako istota
rozumna i wolna, dzieki stowu méwionemu lub pisanemu moze okresli¢
wtasne wnetrze. Przez fakt posiadania zycia duchowego, czyli dzigki mysle-
niu, moze formutowac¢ mysli, tworzy¢ pojecia oraz ujmowac rzeczywisto$¢
w stowie (LaBENDOWICZ, 1997).

Stowo ujmowane w catej peini swej natury, oprécz wymiaru komuni-
kacji, posiada takze wtasciwy mu wymiar sprawczy. Dzieki stowu, ktore
posredniczy w przekazywaniu informacji pomiedzy osobami, dokonuje si¢
rownocze$nie wymiana pewnych treSci duchowych, co prowadzi do auten-
tycznego spotkania osob. Jezeli pozwalamy stowu dziata¢ zgodnie z jego
naturalnym przeznaczeniem, umozliwia ono powstanie pomiedzy ludZzmi
communio personarum — wspolnoty oséb (Czajkowski, 1989). Stowo jest
wiec narzedziem spotkania si¢ 0s6b rozumianych jako ,,ja” i,,ty”. Zaistnie-
nie wskazanej relacji pozwala cztowiekowi wyjs¢ poza siebie, a jego zycie
duchowe czyni go zdolnym do przekraczania wtasnego ,,ja” i zwrdcenia sie
w strone drugiego cztowieka. W konsekwencji trzeba takze zauwazy¢, ze
jesli mowa przestaje by¢ Srodkiem przekazywania drugiemu cztowiekowi
wartosci duchowych, to trudno ja uwaza¢ za mowe prawdziwie ludzka
(EaBENDOWICZ, 1997).

Stowo kryje zatem w sobie moc i energie, ktéra zwracajgc sie do woli
cztowieka, potrafi rozgrzac jego serce, uaktywni¢ wrodzone czy nabyte
zdolnosci i sktoni¢ do mitosci i poSwiecenia. Moc stowa tkwi zarbwno
w osobowosci méwigcego, jak i w gtebi tajemnicy spotkania. Stowo staje
sie bowiem aktualizacja mowigcego cztowieka, przez nie zwraca si¢ on
do stuchacza, udzielajagc mu niejako wtasnej osobowosci, wtasnego zycia
i wyzwalajac w nim che¢ dziatania. Moc wypowiadanego stowa ma Zr6dto
w autentycznym spotkaniu osob, ktore prowadzi do zawigzania sie pomie-
dzy nimi wspolnoty na zasadzie rownosci tychze osob, wolnosci, mitosci
i braterstwa. Przyjecie takiej konstrukcji myslowej utatwi znacznie zrozu-
mienie istoty zbawczego dialogu Boga z ludZmi, jaki nieustannie podej-
mowat On na przestrzeni dziejéw (EaBENDOWICZ, 1997).

W jezyku biblijnym stowo zawiera gleboki sens i oznacza zywy i bez-
posredni kontakt Osoby Boga z osoba cztowieka. Stowo Boze ozna-
cza w Pismie Swietym przemawianie Boga do cztowieka. Bog przez
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swoje stowo nawigzuje dialog z cztowiekiem, a wzywajac go do odpo-
wiedzi udzielanej zyciem, buduje wspolnote KosSciota. Tajemnica dziata-
nia stowa Bozego obejmuje zarowno Stary, jak i Nowy Testament. Fakt
mowienia Boga jednoznacznie potwierdza autor Listu do Hebrajczykow:
»sWielokrotnie i na r6zne sposoby przemawiat Bég do Ojcoéw [naszych]
przez prorokéw, a w tych ostatecznych dniach przemoéwit do nas przez
Syna” (Hbr 1,1).

Zgodnie z mysla autora biblijnego, to prorocy byli uprzywilejowanymi
odbiorcami stowa moéwionego przez Boga. Oni tez otrzymywali misje,
aby w imieniu Boga przekazywac¢ stowo calemu narodowi. Dla zrozu-
mienia wagi powierzonej im misji nalezy przyjrzec si¢ hebrajskiemu rozu-
mieniu sfowa. W duchu biblijnym stowo objawione wykracza poza ramy
komunikacji. Jest ono czym$ wiecej niz zwykta wymiang mysli. Stfowo
(hebr. dabar), wigzac sie wprawdzie z méwieniem, oznacza jednak jed-
nocze$nie dziatanie. Mysl hebrajska wyrazita w ten sposéb stworcza moc
stowa Bozego. Bog przez stowo objawia sie i dziata jednoczesnie (FEUILLET,
GRELOT, 1990). Stowo Boze jest moca stwoércza, gdyz Bég powotuje nim do
istnienia (zob. Rdz 1,1—31). Swiadectwo tego odnajdujemy takze w Psal-
mach: ,,Bég rzekt i stato sie, rozkazat i powstato” (Ps 33,9). Stowo wy-
powiadane przez Boga ma wtadze nad wszelkim stworzeniem. Ma
wewnetrzng moc nadawania kierunku wydarzeniom w historii zbawie-
nia. Mozna powiedzie¢, ze jest ono wydarzeniem zbawczym, wobec kto-
rego cztowiek nie moze pozostaé wewnetrznie obojetnym. Ma w sobie
moc, ktora rodzi do nowego zycia. Dlatego przyjete, stwarza osobowa
wiez i wspélnote miedzy Bogiem a cztowiekiem. Wskutek przyjecia stowa
Bozego cztowiek wchodzi z Bogiem w dialog majacy charakter informa-
cyjny, lecz przede wszystkim charakter egzystencjalny — tzn. formujacy
wewnetrznego cztowieka i warunkujacy jego autentyczny rozwoj (LABEN-
powicz, 1997).

Swiadomos¢ zachodzacych proceséw zbawczych lezy u podstaw odpo-
wiedzialnosci, jaka czuja na sobie posrednicy stowa. Nauczyciele religii,
uczestniczagc w powierzonej im przez Kosciét misji nauczania, staja sie
straznikami gtoszonego stowa Bozego. Niczym starotestamentalni prorocy
wezwani zostaja, by obwieszcza¢ Swiatu nowing o ,,Stowie, ktoére stato
sie ciatem i zamieszkato posroéd nas” (zob. J 1,14). W tym sensie stowo
Boze gtoszone przez nauczycieli religii jest uobecnionym ,,dzisiaj” prawdy
Wecielenia Chrystusa. To za§ wymaga wiernosci gtoszonemu Stowu oraz
odpowiedzialnosci za Nie. Wyraza sie to przez jego interpretacje w kon-
tekscie czasu i sSrodowiska, w ktorym zostato niegdyS wypowiedziane i do
ktorego adresowane jest dzisiaj. Obecne w historii ludzkiej stowo Boze,
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zawsze kierowane byto do konkretnego cztowieka, zyjacego w okreslo-
nym czasie i kulturze. Dlatego wtasnie, majac charakter ponadczasowy,
przystosowuje sie do mentalnosci ludzi wszystkich czasow i wyraza sie
w stowie ludzkim. Historia komunikacji Boga z cztowiekiem i przekazy-
wanie tre$ci wiary z pokolenia na pokolenie to historia przede wszystkim
stowa i sposobow jego gtoszenia. Stowo pozostaje niezmiennie podstawo-
wym $rodkiem przekazu Oredzia (Luszczak, 2008). Zadaniem nauczycieli
religii jest zatem stworzenie autentycznej korelacji pomiedzy gltoszonym
stowem Bozym a egzystencija cztowieka, do ktorego jest ono kierowane.
Woéwecezas mozliwe staje sie nawigzanie zbawczego dialogu Boga z cztowie-
kiem, a postugujacy Stowu nauczyciele religii stajg sie Jego autentycznymi
i wiernymi straznikami.

Charakter jezyka religijnego —
zobowigzaniem dla nauczycieli religii

Zasadno$¢ podejmowania zagadnien zwiazanych z jezykiem w kontek-
Scie szkolnego nauczania religii wynika z tego, ze Bég, objawiajac sie, stat
sie stowem. W tym celu musiat ,,wcieli¢” si¢ w jezyk danej kultury. Dlatego
takze Kosciot, aby gtosi¢ stowo Boze, musi je ,,werbalizowac¢” w jezyku
tego narodu, do ktorego sie zwraca. Chcgc zatem skutecznie oddziatywac
w obszarze formacji religijnej, nalezy by¢ coraz bardziej sSwiadomym roli
jezyka w tym procesie i uwzglednia¢ podstawowe w tym wzgledzie zato-
zenia (Misiaszek, 2008).

W 1977 roku, podczas Synodu biskupéw poswieconego katechizacji
w naszych czasach stwierdzono, ze: ,,Nie kazde nauczanie, nawet o charak-
terze religijnym, jest samo z siebie katechezg koscielng. Tylko stowo, ktore
dosiega cztowieka w konkrecie jego egzystencji i zaprasza go do zwroce-
nia sie ku Chrystusowi, moze stac si¢ stowem katechumenalnym” (Synop
BiskurOw, 1977). Inaczej rzecz ujmujac, katecheza oraz szkolne nauczanie
religii, by mogly sta¢ sie pomoca dla ucznia, muszg wspiera¢ go w poszu-
kiwaniu sensu i znaczenia jego wtasnego zycia, nauki, pracy i rozrywki.
W procesie rozwoju religijnego szczegdlna role odgrywa element infor-
macji na temat faktéw chrzescijanskiego objawienia oraz tych zagadnien,
ktore integralnie sa z nim powigzane. Wszystkie te fakty jeszcze wyraZniej
ukaza sie w swym bogactwie, gdy nauczyciel religii bedzie umial wtasciwie



ks. R. Buchta: Nauczyciel religii straznikiem stowa méwionego 85

je interpretowad, tzn. wydoby¢ ich sens i znaczenie dla ludzkiej egzysten-
¢ji. ,,Nie deprecjonujac wktadu lingwistyki i jej znaczenia dla ukazywania
wtasciwych znaczen poje i termindw, interpretacja zaktada takze umie-
jetnos$¢ postugiwania sie stowem, jest tym obszarem poznania i intelek-
tualnej aktywnosci, w ktorym ma niejako ukazac¢ sie caty kunszt stowa”
(Misiaszek, 2008: 56).

Wisréd istotnych problemow dzisiejszej katechezy wskazuje sie kwestie
uzywanego w czasie lekcji jezyka. Zdaniem specjalistow, problem jezyka
religijnego nie wigze sie jedynie z niezrozumieniem poszczegélnych pojec
czy terminow. We wspotczesnej kulturze uzywa sie tysiecy trudnych stow,
przynalezacych do ré6znych dziedzin wiedzy, ktére uczniowie przyswa-
jaja z niezwykla wrecz tatwoscia. Istota problemu tkwi w tym, ze kwestie
poruszane w ramach nauki religii nie t3cza si¢ bezposrednio z osobistymi
doswiadczeniami codziennego zycia stuchaczy. Te bowiem pozostaja cze-
sto ograniczone jedynie do tego, co mozna nazwac horyzontalnoscig, czyli
przywigzaniem do rzeczy ziemskich, konkretnych, wynikajgcych wprost
z okreSlonych warunkow wtasnej egzystencji. W tym kontekscie jezyk
chrzescijanistwa wydaje si¢ niezrozumiaty, poniewaz niesie z soba prob-
lemy i pytania, ktorych dzisiejszy stuchacz w ogole sobie nie stawia. W ten
spos6b odnosi on wrazenie, ze ich nie rozumie. Istota problemu polega
zatem nie na faktycznej trudnosci jezyka religijnego, lecz na braku osobi-
stego odniesienia odbiorcow do doswiadczen chrzescijanskiego zycia tak,
aby gtoszone pojecia mogty nabra¢ dla nich egzystencjalnego znaczenia
(GEVAERT, 1993).

Podejmujac problem jezyka w aspekcie nauczania religii w szkole,
nalezy wpierw okresli¢ zasadniczy charakter jezyka religijnego. Powszech-
nie przyjmuje sie, ze najbardziej typowy w komunikacji religijnej jest jezyk
rytow i symboli. Wowczas gltoszone oredzie nie tyle jest opisywane, ile
staje sie rodzajem przezywanego wydarzenia, bogatego w gesty, symbo-
liczne akcje, stuchanie muzyki czy stowa. Tylko symbol wyzwala cztowieka
z oczywistos$ci faktu empirycznego, pozwala bowiem potaczy¢ forme i idee,
to, co jest widoczne, i to, co ukryte. Uzywany w metaforach najpelniej
odstania misterium, jakim jest zycie cztowieka postrzegane w powigzaniu
z Bogiem. Nie da sie ono do konica wyrazi¢ stowami, dlatego potrzebuje
odpowiednich form komunikacji, aby doszto do zrozumienia jego natury.
Z tego wzgledu nauczyciele religii powinni by¢ Swiadomi tego stanu rzeczy
i rozumie¢ symboliczng nature jezyka religijnego, aby sie nim postugiwac.
Warunkiem skutecznego moéwienia jezykiem symbolicznym jest wpierw
umiejetno$¢ myslenia w ten sposob. Nauczy¢ sie zas mySle¢ w sposodb sym-
boliczny to nauczy¢ sie w ten sposob zy¢. Tylko woéwcezas beda w stanie
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skutecznie postugiwac si¢ jezykiem biblijnych metafor, gdy Swiat bedzie im
sie ukazywat w relacji do Boga jako Jego zwierciadto (zob. Rdz 1,26—27).
Dla nauczania religii istotne jest, aby we wspotczesnej kulturze, zdomino-
wanej przez racjonalne i przedmiotowe podejscie do problemoéw, nie tylko
postugiwac sie, lecz takze uczy¢ jezyka symbolicznego. Wspo6tczesna mio-
dziez i dzieci, zwtaszcza z duzych miast i aglomeracji, przejawiaja bowiem
powazne trudnos$ci w zrozumieniu tradycyjnych symboli ludzkiej egzysten-
cji obecnych we wszystkich wielkich religiach, takich jak: woda, zrédto,
powietrze, Swiatto, ciemnos¢, ogien czy chleb. Wobec tego, w nauczaniu
religii nalezy ktas¢ zdecydowany nacisk na wychowanie do symboli reli-
gijnych (Misiaszek, 2008).

W szkolnym nauczaniu religii nie mozna pomija¢ takze faktu funk-
cjonowania jezyka wtasciwego dla nauczyciela religii i ucznia. Jezyk uzy-
wany przez nauczyciela jest najczesciej silnie naznaczony rysem jego
osobowosci, kultury i osobistego doswiadczenia przezywanej wiary. Dzi-
siejszemu uczniowi za$ nie wystarczy jedynie wyjasnic, czym jest religia
i wiara chrzescijaniska. Nalezy to uczyni¢ w taki sposéb, aby mogt on nie
tylko odnalez¢ w niej wtasne doSwiadczenia, lecz takze zainspirowany do
osobistych poszukiwan, nieustannie je ubogacac i poglebia¢ (Misiaszek,
2008).

Z tego wzgledu na kazdej lekcji religii uczen powinien mie¢ sposob-
no$¢ wszechstronnego rozwoju swojej osobowosci. Rozwoj osoby moze
odbywac sie¢ tylko w dzialaniu, w rozwigzywaniu trudnosci zyciowych,
powierzonych zadan czy w odpowiedzialnym wyborze wartosci. Tylko
takie bowiem dziatania angazuja uwage, Swiadomos¢, wole, wyobraznie
i uczucia cztowieka. Podmiotowos$¢ ucznia na lekgcji religii moze zagwa-
rantowac jedynie lekcja zorganizowana jako system réznorodnych i wie-
lofunkcyjnych dziatan — ¢wiczen pisania, czytania, obserwacji, stawiania
pytan i udzielania odpowiedzi czy wreszcie konstruowania samodzielnych
wypowiedzi na dany temat. Jako najbardziej naturalng sytuacje ksztatcaca
i wychowujaca uwaza sie lekcje, podczas ktorej uczenn we wspoélnocie kole-
zenskiej z innymi uczniami dazy do wspolnego celu, jakim jest zdobycie
wiedzy, poznanie §wiata i siebie oraz zrozumienie r6znych przejawoéw ota-
czajacej go rzeczywistosci. Za takie dziatanie ucznia odpowiada nauczy-
ciel. To on przygotowuje lekcje, wyznacza zakres wiedzy przewidzianej
do przyswojenia, obmysla droge dochodzenia ucznia do poznania i zrozu-
mienia wyznaczonego materiatu, wreszcie przewiduje wszystkie operacje
i czynnosci psychiczne ucznia na lekcji (umystowe, jezykowe, psychomo-
toryczne, czynnosci emocjonalne, postawy, ¢wiczenie pamieci, wyobrazni,
woli). Szczegdlna odpowiedzialno$¢ nauczyciela za stowo moéwione na
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lekcji wyraza si¢ w tym, ze to on formutuje jezykowo polecenia do zadan,
przygotowuje r6zne formy kontaktu jezykowego z uczniami. On wreszcie
komponuje wszystkie zadania w logiczng catos¢, na zasadzie wynikania
czynnosci nastepnej z poprzedniej. W ten sposéb dyskretnie kieruje dzia-
taniami uczniéw (Pawrowska, 2008).

Wobec wskazanych zadan nauczyciela trudno zatem wyobrazi¢ sobie
lekcje religii, podczas ktérej méwi jedynie nauczyciel, uczniowie za$ zmu-
szeni sg tylko do stuchania, co uczynia tez z wielkim trudem i mizernym
skutkiem. Dlatego nalezy ogranicza¢ na lekcjach religii podawanie gotowej
wiedzy, formutek, definicji, tekstow do zapamietania oraz obfite ,,prze-
mawianie” nauczyciela. Nie mozna bezkrytycznie zaktadac, ze nawet jesli
nauczyciel wszystko wyjasni, uczen posiadzie calosciowa wiedze. W tym
celu potrzebna jest bowiem jego wtasna aktywno$¢ umystowa i jezykowa
(PAwrowska, 2008). Trzeba z cata odpowiedzialnoscig stwierdzié, ze jezyk
lekcji religii musi dgzy¢ do tego, by stac sie jezykiem wspotczesnych ucz-
niow. To za$ zaktada poszukiwanie przez nich wtasnych sposobéw wyra-
zania wiary, tak aby stata si¢ ona bardziej przystepna dla nich osobiscie
i dla innych. Przyzwolenie to jest niezbedne, aby dokona¢ skutecznego
przetozenia oredzia ewangelicznego na jezyk zycia i kultury wspotczesnych
dzieci i mtodziezy. W przeciwnym razie przekaz oredzia wiary zredukuje
sie jedynie do mechanicznego zapamietania i werbalizmu. A przeciez nie
moze on ograniczac si¢ tylko do aspektu intelektualnego, lecz powinien
posiadac takie wymiary, jak uczuciowos¢ i operatywnos¢, ktore bedg przez
uczniow stopniowo rozwijane (Misiaszex, 2008).

W celu ozywienia lekcji religii mozna z powodzeniem stosowaé przy-
ktady, anegdoty, humor, sondaze, ankiety czy religijne ciekawostki. Do
wspotczesnego odbiorcy nalezy przemawiaé Smiato, otwarcie i z przeko-
naniem, jednak bez dogmatyzmu i narzucania sie. Dobry nauczyciel religii
powinien raczej zachwyca¢ i wzbudza¢ podziw swoim stowem. Mowie-
nie bez emocjonalnego zaangazowania sprawia na stuchaczu wrazenie
niewiary i braku pewnosci, co do przekazywanych tresci. Dlatego jezyk
nauczyciela religii musi charakteryzowac si¢ zarliwoscia, a postawa —
entuzjazmem, gdyz jest on glosicielem stowa Dobrej Nowiny. Tylko wow-
czas zdota pomo6c swoim uczniom — miodym chrze$cijanom — w docho-
dzeniu do dojrzatej wiary i w dawaniu jej swiadectwa wtasnym zyciem
w dzisiejszym $wiecie (Prusowski, 2000).
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Trudnosci uczniow oraz mozliwosci pomocy
ze strony nauczyciela religii

Kazdy nauczyciel, w tym réwniez nauczyciel religii, powinien by¢
wszechstronnie przygotowany do pracy z uczniami. Przygotowanie to
oznacza nie tylko posiadanie wiedzy merytorycznej z zakresu prowadzo-
nego przedmiotu, lecz rbwniez ogbélng wiedze psychologiczng i pedago-
giczng na temat prawidtowosci w rozwoju uczniéw oraz odchylen od
przyjetych norm.

Metody stosowane w szkolnym nauczaniu i wychowaniu opierajg si¢
glownie na czynnosci recepcyjnej narzadéw wzroku i stuchu. Ich skutecz-
nos¢ zalezy wiec od sprawnosci strukturalnej i funkcjonalnej uktadu infor-
macyjnego i wykonawczego kazdego organizmu. Podstawowe umiejetnosci
szkolne, jak czytanie i pisanie, angazuja wyzsze czynnosci zarbwno psy-
chiczne, jak i motoryczne. S one realizowane przez wspétdziatajgce z soba
okolice m6zgu — korowe czesci analizatorow: stuchowego, wzrokowego
i kinetyczno-ruchowego. Jezeli funkcjonowanie ktérego$ z nich jest nie-
prawidtowe, obserwujemy u uczniéw trudnosci w opanowaniu czytania
i pisania oraz towarzyszace temu w konsekwencji inne trudnosci w szkole
(RyBska-KLAPA, 1998).

Specyficznym przedmiotem dla uczniéw z trudnoSciami szkolnymi
jest lekcja religii. Dominuja tutaj bowiem metody nauczania oparte na
stowie mowionym, angazujace gtéwnie stuchowy kanal informacyjny.
Kanaty wzrokowy i ruchowy angazowane s3 w znacznie mniejszym stop-
niu. Wspomnianym juz utrudnieniem jest jezyk zawierajacy zwroty nie-
zrozumiate, czesto archaiczne i niemajace odpowiednikéw w aktywnosci
pozawerbalnej. Liczne terminy i wyrazenia wystepujace w Biblii, uzy-
wane w modlitwach czy liturgii Kosciota nie wystepuja w mowie potocz-
nej i sg przez dzieci znieksztatcane i opacznie rozumiane (np. ,,z pokorem
i zalem spowiadam si¢ z moich grzechéw”; ,,modl sie za nami grzecznymi”;
»przyjat ciato zmartej dziewicy” czy ,,ukrzyzowany pod paczkiem Pita-
tem”).

Tresci wystepujace w nauczaniu religii odnoszg si¢ gtéwnie do moralnej
i emocjonalnej sfery osobowosci ucznia, wywotuja silne stany uczuciowe
przy jednoczesnych trudnosciach w ich zrozumieniu. Moze to stac si¢ przy-
czyng niecheci do nauki religii, bagatelizowania przedmiotu, negatywnej
oceny programu nauczania czy, w skrajnych wypadkach, kontestacji osoby
nauczyciela. Wspomniane zjawiska wystepujg u uczniow w kazdym wieku,
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przybierajac jednak odmienne formy. Dzieci najmtodsze nie uswiadamiaja
sobie zrodet swych trudnosci, nie dostrzegaja tez wtasnych pomytek, prze-
inaczen czy nadawania wyrazom odmiennego znaczenia. O wiasnych bte-
dach dowiadujg si¢ najczesciej z reakcji kolegow, co moze powodowac nie-
chec do przysztej aktywnosci na lekcji. Starsi uczniowie zazwyczaj ,,ratuja”
sie, szukajgc powigzan tresci nauczania religii z wiadomosciami z innych
przedmiotow, zwlaszcza jezyka polskiego, historii, geografii czy biologii.
Czesciej tez wstydzg sie popetnianych btedow i unikajg wypowiedzi ustnej
lub czytania, w obawie przed przekreceniem wyrazoéw i zwigzang z tym
stygmatyzujaca reakcja klasy. Prawidtowych odpowiedzi udzielajg wow-
czas, gdy majg jedynie uzupetni¢ wypowiedz poprzednika, gdy sg odpyty-
wani w tawce, a nie przy tablicy, gdy ich wypowiedz jest bardziej natural-
nym ciggiem lekcji niz specjalnym odpytywaniem (Rysska-Krapa, 1998).

Uczniowie borykajacy sie z powaznymi trudno$ciami szkolnymi szu-
kajg wsparcia u nauczycieli, liczac na ich pomoc i zrozumienie ktopotow.
Dorazna pomoc ze strony nauczyciela religii moze przyja¢ forme wsparcia
udzielonego dziecku w trudnych dla niego chwilach w serdecznej i szczerej
rozmowie, wyjasnienie istoty problemu i wskazanie sposobow przeciw-
dziatania trudnoSciom. W dziataniach dtugofalowych istotny jest udziat
nauczyciela w procesie diagnozy i ewentualnej koniecznej terapii. Szcze-
goélne jednak znaczenie moze mie¢ podjecie przez nauczyciela religii dzia-
tan posrednich wobec rodzicow badz opiekunéw ucznia, ktorzy czesto nie
rozumiejg przyczyn jego trudnosci, nie potrafia badz nie chca mu pomoc,
wstydzac sie jego ,,niepelnosprawnosci”. Podobne oddziatywania nalezy
podja¢ takze wobec rowiesnikéw zaburzonego ucznia, ktorzy czesto mu
dokuczajg badz daza do ograniczenia z nim wszelkich form kontaktu
(RyBska-KraPA, 1998).

Uczen zaburzony doznaje w szkole porazek na wielu ptaszczyznach.
Jego dysfunkcje lezg u podstaw kolejnych ktopotéow. Obserwacja Srodowi-
ska wspolczesnej szkoty pozwala wyciggna¢ — moze trudny do przyjecia
— wniosek, ze do czesci niepowodzen uczniéw zaburzonych przyczyniaja
sie sami nauczyciele. Wygodniej jest bowiem przyczyn obserwowanych
niepowodzen upatrywaé po stronie ucznia, a nie we wtasnym warsztacie
pracy: w wachlarzu stosowanych metod i Srodkéw, w umiejetnosciach
dydaktycznych i wychowawczych. Znacznie tatwiej przychodzi wszyst-
kim akceptacja uczniéw zdolnych, odnoszacych wymierne sukcesy, ktore
w pewnym stopniu odzwierciedlajg wktad pracy nauczyciela, niz tych, kt6-
rzy wymagaja systematycznej pomocy. Swiadomos¢ tego powinna sprawic,
ze staniemy sie takze straznikami wtasnego stowa oceny, czesto zbyt szybko
kierowanego w strone tych, ktérzy maja prawo oczekiwaé naszej pomocy.
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Wypelnienie wskazanych zadan w ramach codziennej praktyki eduka-
cyjnej bedzie faktyczng realizacja w ramach szkolnego nauczania funda-
mentalnej zasady wiernosci Bogu i cztowiekowi, a nauczyciel religii stanie
sie autentycznym straznikiem stowa moéwionego.
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Roman Buchta, priest
A religious education teacher as a guardian of the spoken word

Summary

The author attempts to present the role of words in everyday life and in the process
of communication between God and man. The creative aspects of a word, as well as the
religious education teacher’s spiritual responsibility for the quality of his/her speech are
discussed with reference to the Bible. The characteristics of the language of religion, that
is the symbolism and personal spiritual experiences of both the student and the teacher,
as well as their influence on the quality of religious education, are also described. The
final part of the paper refers to the problems commonly encountered by students but also
the teacher’s strategies of working with students with disorders.

Roman Buchta, Priester
Der Religionslehrer als ein Wachter des gesprochenen Wortes

Zusammenfassung

Der Verfasser bemiiht sich, die Rolle des Wortes im menschlichen Leben und die
Kommunikation des Gottes mit dem Menschen mittels Worte darzustellen. Auf biblische
Texte Bezug nehmend erdrtert er den schopferischen Ausmalf$ des Wortes und die seeli-
sche Verantwortung des Religionslehrers fiir die Qualitit dessen Arbeit, und weist auch
auf charakteristische Merkmale der Religionssprache (Symbolik, eigene Erfahrungen des
Lehrers und des Schiilers) und deren Folgen fiir Religionsunterricht hin. Der letzte Teil
des Artikels betrifft die gingigen Lernschwierigkeiten der Schiiler; hier findet man auch
verschiedene Ideen der Arbeit mit gestorten Schiilern.
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