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Iwona Gralewicz-Wolny

Dziecko — tekst — jezyk
Ksigzka w terapii opéznionego rozwqju mowy

Mikotajowi

Pozytywny wplyw literatury na rozwdj dziecka jest dzi$ prawda, Ktérej
nikt nie oé$mielitby sig zakwestionowaé. Truizm o Ksigzce, ktéra ,bawiac,
uczy i uczac, bawi”, pozostaje niepodwazalny. Podobnie, jak trudno jest
nie zgodzi¢ sig ze stwierdzeniem, iz czytamy naszym dzieciom ksigzki nie
tylko dlatego, ze my, dorosli, uwazamy to za shuszne i potrzebne, ale tak-
ze dlatego, Ze dzieci sig tego od nas domagajg. Ghoé — jak pisze Joanna
Papuziniska, uznana autorka ksigzek dla dzieci — ,cztowiek nie rodzi sie
czytelnikiem”, lecz ,staje sie nim dopiero na skutek wrastania w kon-
kretng Kulture™!, to niewatpliwie nosi on w sobie zadatki, by nim zostaé.
Juz Kkilkumiesieczne niemowle, w oczywisty spos6b nie$wiadome idei
tekstu, pozada ksigzki jako przedmiotu (jednego z wielu). Otrzymuje go
zazwyczaj w formie zabawki — interaktywnej, wielokolorowsj, o réznorod-
nej fakturze, wydajacej rozmaite dZwieki. Niestety, a zarazem na szcze-
Scie, najmilodszy, zaledwie roczny ,czytelnik” z zaciekawieniem podagza
w strong naszych domowych ksiggozbioréw, aby z luboscia wstuchiwaé
sig w dzwiek targanej okladki lub z pietyzmem dokonywaé¢ mechaniczne-
go oddzielania ilustragji od tekstu. Ta swoista ,rado$¢ czytania” pole-
gajaca na obcowaniu z Ksigzkg-rzeczg w naturalny sposéb prowadzi do
obcowania z ksigzka-tekstem, najpierw za posrednictwem opiekunéw,
a nastepnie samodzielnie, na prawach suwerennego czytelnika. Ksigzka
— to oczywiste — poszerza wiedze o S$wiecie, rozwija wyobraZnie,
ksztattuje umiegjetno$é zachowania sig w réznych sytuagjach, wyrabia po-

1 J. PapuziNska: Inicjacje literackie. Problemy pierwszych kontaktéw dziecka
z ksiqzkq. Warszawa 1988, s. 10.
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czucie humoru, pobudza ciekawos¢ etc., ale — jako ze wszystkie te proce-
sy dokonuja sig¢ za posrednictwem jezyka — przede wszystkim ksztaltuje
kompetengje jezykowa. Z reguly staramy sig dobraé lekturg do poziomu
umiejetnosci jezykowych dziecka. Jesli wybdr jest trafny, tekst jest dla
dziecka zrozumialy, a przy tym zawiera w niewielkigj iloSci, ograniczonej
mozliwosciami percepcyjnymi malego stuchacza, nieznane mu stowa
i sformutowania, ktére zostajg — btyskawicznie zazwyczaj — przyswaqjone
i witaczone do stownika dziecka. Bywa jednak inaczej.

W powszechnie wyrazanej opinii logdopeddéw zaburzenia rozwgju mowy
dotyczg coraz wigkszej liczby dzieci. Logopedyczne badania przesiewowe
we wszystkich przedszkolach pozostajg wcigz w sferze marzen, choé
rosngca w ostatnich latach popularno$é logopedii jako przedmiotu stu-
diéw pozwala mieé¢ nadziejg, ze w mroki niepamieci odejdg ,,domowe”
diagnozy ,chlopcéw, Kktérzy pdédzno zaczynajg mowié”, oraz dowcipy
o malym Jasiu, ktéry — mimo zaawansowanego wieku — pierwsze, na do-
datek niecenzuralne, stowo wypowiedziat dopiero wtedy, g¢dy nie podano
mu do obiadu kompotu. Same zaburzenia rozwoju mowy kgjarzone sg po-
wszechnie z trudno$ciami artykulacyjnymi w rodzaju nieprawidiowej wy-
mowy spolgloski r, seplenieniem czy jakaniem. Oczywiscie, w terapii tego
typu dysfunkgji tekst literacki moze by¢ bardzo istotng pomocg. Prawdzi-
wie ,magiczna” funkgja literatury objawia sig¢ jednak wtedy, gdy mamy
do czynienia z problemem logopedycznym odmiennego rodzaju, a miano-
wicie w sytuagji, gdy rozwdj mowy zostaje powaznie opdzniony, a samo
dziecko, mimo ukonczonego czwartego roku zycia, w potocznym rozu-
mieniu, nie méwi. Sytuagja taka moze by¢ spowodowana rozmaitymi
czynnikami, poczynajac od okotoporodowych mikrouszkodzern moézgu,
przez zaburzenia ze spektrum autyzmu, do syndromu SLI (skrét ang. ter-
minu Specific Language Impariment)?, ktérym identyfikuje sig tzw. dzie-
ci, ktére nie nauczyly sie méwié. Od ustalenia przyczyny — co zresztg
czesto bywa bardzo trudne, czy wrecz niemozliwe — istotnigjsze jest
opracowanie programu terapii, ktéra pobudzi rozwéj mowy, umozliwiajac
dziecku prawidlowe funkgjonowanie w srodowisku réwiesnikéw. To ostat-
nie gra zresztg kluczows role, stajac sie gléwnym stymulatorem rozwoju
mowy higjako przez wymuszenie aktywnos$ci jezykowej innej niz ta, jakiej
dziecko do$wiadcza w — jezykowo zazwyczaj przyjaznej — przestrzeni do-
mowej.

2 Pierwszg, publikagjg ksigzkows w jezyku polskim poswiecong temu problemowi jest
praca: L.B. LEONARD: SLI — specyficzne zaburzenie rozwoju jezykowego. O dzieciach,
ktére nie potrafiq méwié. Przel. M. HErNIK. Gdarisk 2008. Tam obszerna bibliografia ob-
cojezyczna. Jako wprowadzenie do tematu zaburzen rozwoju mowy zob. np. artykut:
J. Juszczak-Guca: Dlaczego dziecko nie mowi? O opdznionym rozwqju mowy. ,Blizej
przedszkola” 2009, nr 4.
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Rodzice dzieci z opdZnionym rozwojem mowy powinni mieé $wiado-
mos¢, jak wielkg pomocg w rozwigzywaniu problemu ,,zawigzanego” jezy-
ka moze byé ksigzka. Tym bardziej, ze dzieci stabo méwigce z reguty —
Jesli przyjmiemy istnienie czegos takiego, jak norma rozwojowa — wyka-
ZUjg zainteresowanie Ksigzka-przedmiotem na wczesnym etapie rozwoju.
Barierg, przed Kktérg sie zatrzymujg, staje sie dopiero rozumienie tekstu.
W przypadku dziecka stabo méwigcego w procesie deszyfragji znaczen
wiegcej jest luk niz elementéw wiadomych. Gzesto luki te dotyczg senséw
W naszym przekonaniu podstawowych, tak ze doro$li nie orientujg sig, iz
miody stuchacz po prostu nie wie, o co w tekécie chodzi. Odbiera go jako
bezitadny strumienn pustych dZwiekéw, ktére w jego wypadku nie prze-
ktadajg sie na znaczenia. W Konsekwengji dochodzi do znudzenia lekturg
i jej zaniechania. Dziecko nie jest w stanie skoncentrowaé sig¢ na stucha-
nym tek$cie, nie pgjmuje go, a z powodu deficytu mowy nie potrafi ani
zapytaé o stowa, ktérych nie rozumie, ani odpowiedzie¢ na zadawane
przez czytajagcego pytania, dotyczgce stuchanej historii. Nie jest takze
w tej sytuagji pomocg metoda wizualizagji plastycznej, nie moze bowiem
powstaé adekwatny rysunek do niezrozumiatego tekstu. Prace takg —
chaotyczng i niezwigzang z utworem — mozna potraktowaé jedynie jako
smutny dowdd zaburzenia rozwgju mowy, ktére uniemozliwiajg dziecku
percepgje tekstu literackiego.

Jednak tam, gdzie — jak sie pozornie wydaje — Koricza sie mozliwoscai li-
teratury, dla dziecka z niedorozwojem mowy literatury zawsze zbyt trudnej
i niezrozumialej, tam tak naprawde zaczyna sie jej rola. W rzeczywistosci
jest ona przej$ciem, przez Ktére dziecko to moze sig przedostaé¢ do tak
trudno mu dotad dostepnego $wiata jezykowej sprawnosci. Paradoksalnie,
w tym celu konieczne staje sig jednak przede wszystkim zaniechanie lektu-
ry. Na tym etapie ksigzka nie moze shuzyé czytaniu, lecz opowiadaniu,
a Klucz do terapeutycznego sukcesu lezy nie w tekscie, lecz w ilustragji mu
towarzyszacej. Zatem, aby nastapit progres, konieczny jest regres: musimy
wrocié z dzieckiem w wieku przedszkolnym do niemowlgcego etapu pytan
w rodzaju Co to jest?, Gdzie jest pies? i polecen typu Pokaz, Znqgjdz na
obrazku. Zgodnie z przyjeta w pedagogice zasadg stopniowania trudnosci
zaczynamy od najprostszych, znanych dziecku elementéw Swiata — w tym
wypadku dostownie — przedstawionego. Zaczynamy od présb o wskaza-
nie, angazujac zmyst wzroku, szczegdlnie pamieé wzrokowa, Ktéra u dzieci
Z zaburzeniami kodowania kanalem stuchowym jest zazwyczaj dobrze lub
bardzo dobrze rozwinigta. Stopniowo zwigkszamy liczbe présb wyma-
gajacych od dziecka uzycia mowy. Sami — glosno, powoli i wyraznie — na-
zywamy wskazywane przez nas i przez dziecko ilustragje. Powtarzamy
i prosimy o powtérzenie, dbajac o spokojng atmosfere spotkan z ksigzka,
ktére nie moga sig przeobrazié w natretne odpytywanie z podrecznika.

5%
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Kazde trafne wskazanie, uhonorowane oczywiScie pochwatlg, buduje
w dziecku motywagje do dalszej pracy — pracy z tekstem. Niepostrzezenie
ksigzka przestaje by¢ dla dziecka nudnym przedmiotem, w ktérego obec-
nosci nalezy siedzieé bez ruchu i nie przeszkadzaé, dla rodzica za$ nie jest
Jjuz ona symbolem porazki, stygmatem innosci potomka wyrokiem losu
obojetnego na uroki literatury. Wazne, Ze ksigzka zaczyna ,,przemawia¢”
do dziecka, a dziecko — percypujac ilustragje — zaczyna jej ,,stuchaé”, po
to aby wkrétce samemu przemoéwié. W tych pierwszych rozmowach
z Kksigzkg i1 o Ksigzce wazne jest umiejetne, stopniowe wprowadzanie no-
wych elementéw znaczeniowych, rozbudowywanie stownika, tworzenie
bazy lekseméw, dzieki ktérej dziecko stabo méwigce bedzie mogto przejsé
do Kolgjnych etapéw zaréwno rozwqju mowy, jak i edukagji czytelniczej.

Kolejnym krokiem w — nazwijmy to — biblioterapii® logopedyczne;j jest
glosowa ilustragja dZwigkonasladowcza tych elementéw ksigzkowego ob-
razka, ktére dziecko nauczyto sie juz rozpoznawaé i nazywaé. O znacze-
niu brzmieniowej warstwy jezyka dla rozwoqju dziecka i jego mowy prze-
konuje sie¢ kazdy z rodzicéw, Ktéry instynktownie, bez podpowiedzi
pedagogicznych poradnikéw imituje warkot samolotu wiozgcego tadunek
bananowej kaszki do hangaru, ktérym jest buzia zachwyconej pociechy.
Dla dziecka z opéznionym rozwgjem mowy dzwiekonasladowcza plaszczy-
zna tekstu stanowi jednoczesnie plaszczyzneg porozumienia i z samym
tekstem, i z osobg go czytajaca. Dziecko styszy w tekScie to, co zna ze
Swiata zewnetrznegdo: spadajace Krople deszczu, Swiergot ptakéw, grajaca
trabke. Tekst literacki zostaje jakby ,,odczarowany”, miody czytelnik prze-
konuje sig, ze ,,co§” w nim jest i ze on sam zdota to ,,.co$” odebraé. Go
wigcej, potrafi réwniez taki tekst powtérzyé, nasladujac dzwieki, ktére
utrwalit w jezyku utworu jego autor. I znéw, dziecko to nie tylko bierny
pseudostuchacz, ale aktywny i pelnoprawny uczestnik aktu komunikagji
Jjezykowej i literackiej.

W tym miegjscu dochodzimy do fundamentalnego znaczenia poezji
w terapii dzieci z zaburzeniami rozwqju mowy. Smiem twierdzié, ze nie
powstal dotgd wiersz, ktéry wywigzywalby sie z tego zadania lepigj niz
Lokomotywa Juliana Tuwima. Cho¢ okreslenie to — jakze niestusznie —
rzadko bywa uzywane w odniesieniu do literatury dla dzieci i miodziezy,
nie waham sig nazwaé¢ go arcydzielnym. Tekst, ktéry w odczuciu dzisiej-
szych dziecigcych czytelnikéw powstat wieki temu*, cieszy sie wéréd nich

3 Podstawowe informacgje na temat metody leczenia ksigzkg zawiera artykut:
T. LuBiNsKkaA: Biblioterapia — nowa szansa ksiazki. http://www.publikagje.edu.pl/publika-
Gje.php?nr=1002. (Data dostepu: 22.10.2009). Tam réwniez bibliografia.

* Lokomotywa powstata w roku 1936. Byta ona — wesp6t z Rzepkq i Ptasim radiem
— jedna z pierwszych pozygji, jakie ukazaly sie¢ w serii Kanon Ksiazek dla Dzieci i Mtodzie-
zy. Zob. J. TuwiM: Lokomotywa i inne wesote wierszyki. Poznan 2003.



Iwona Gralewicz-Wolny: Dziecko — tekst — jezyk... 69

niestabngcg popularnoscig, mimo zZe samg, lokomotywe ogladajg juz tylko
na stronach Wikipedii. O popularnosci tej decydujg zapewne te same ce-
chy tekstu, Ktére czynig go tak bardzo przydatnym dzieciom stabo
moéwigcym i ich rodzicom. Wiersz uwodzi zgodnoscig formy i tresci, war-
stwa jezykowa wizualizuje przedmiot opisu, a sam tekst ,rozpedza sig”
niczym prawdziwy pociag. Wspierane ilustragjami Jana Marcina Szance-
ra wyliczenie zawarto$ci poszczegdlnych wagondéw budzi ciekawos$é
dziecka (Ktérg zresztg podsyca podmiot tekstu, méwigc: Sam nie wiem,
co sie w nich jeszcze miesci), rodzicowi za$é pozwala, z wykorzystaniem
palcéw, ,,przemyci¢” nauke liczenia do dziesieciu. Lokomotywa jest przy
tym tekstem, ktérego wrecz nie mozna przeczyta¢ pasywnie. Nie pozwa-
la na to zniewalajgce amfibrachiczne metrum w drugigj czesci utworu,
Z Kataleksg w wersach z oksytonicznym spadkiem budujagcym energie
rymu meskiego, a przede wszystkim ,przyspieszajacy”’ rytm wiersza
zgodny z obowigzujaca w polszczyznie zasadg akcentagji przedostatnigj
sylaby wyrazu, dzieki czemu wiersz jest odbierany jako naturalny i swo-
bodny, paradoksalnie ,nieliteracki”, mimo ze — jak powiedziano — stano-
wi literacki majstersztyk.

Warto$¢ poezji jako narzedzia stymulujgcego rozwdj mowy wigze sig
Jjednak nie tylko z jej warstwg brzmieniowg, ale takze z samym rozmia-
rem tekstu, ktéry ograniczony do kilkudziesigciu, czasem nawet kilkuna-
stu wersOw jest realizowany w czasie zgodnym z dziecigcymi mozliwo-
Sciami koncentragji uwagi. Go wiecej, jesli wybierzemy wiersz ,,niedtugi,
niekrétki, lecz w sam raz”, otwierajg sig przed nami takze mozliwosci
Jjego teatralnej miniinscenizagji, poczatkowo samodzielnie, nastgpnie we-
spot z dzieckiem. Przeklad tekstu na jezyk min i gestéw ozywia akt lektu-
ry, sprawiajac, ze dziecko ,,czyta” calym cialem, doskonale si¢ przy tym
bawigc. Konieczne jest tylko zerwanie ze stereotypem utrwalonym na
przedwojennych ilustragjach ukazujacych dorostego, ktéry odczytuje
ksigzke ex cathedra, siedzac na podwyzszeniu, a u jego stép tkwi w po-
Korze wobec niego i tekstu zastuchana gromadka dzieci. W Kregu takim
dla dziecka o obnizonej kompetengji jezykowej z pewnos$cig migjsca nie
ma.

Polecana przez spegjalistow metoda przekladu intersemiotycznego
w edukagji czytelniczej dzieci stabo méwigcych jest warta szczegdlnej
uwagi. Wspomniang porazke samodzielnej ilustragji do niezrozumiane-
go tekstu nalezy potraktowaé jako wskazdéwke terapeutyczng. Obrazek
do wspdlnie przeczytanego utworu wykonajmy wspdlnie, oczywiScie
W uproszczeniu, tak aby dziecko nie poczuto sig tym, Ktére nie umie. Tak
Jjak w przypadku lektury ilustragji i nasladownictwa dZwigkéw wiersza,
prosimy o wspétudzial: Ja namaluje koétko, ty pokoloruj je na zoétto,
wspoélnie narysujemy stonce.
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Gdy ksigzka przestanie by¢é wrogiem, a dziecko przekona sig, Ze jest
W niej co$, czemu warto poswiecié uwage, przychodzi pora nie na lekture
kilkustronicowych opowiadan czy basni, lecz na nauke czytania. Dtuzsze,
bardziej skomplikowane teksty, o wielowgtkowej fabule i z gromadg boha-
teréw wcigz sg dla naszego adepta jezyka i literatury zbyt trudne. Dlatego
Kontynuujemy wspolng lekture bardzo prostych, przystepnych utworéw,
a jednocze$nie wprowadzamy dziecko w $wiat liter. Skoro umigjetnosci je-
zyKowe nie zostaly w pelni wyksztalcone przez , ostuchiwanie sig” z oto-
czeniem (bo przeciez dziecko uczy sie méwié, stuchajgc innych), znéw ko-
nieczne jest uruchomienie drogi wzrokowej, ktérag — w mysl zalecanej
przez logopeddéw terapii ,,od obrazka do stowa” — bedziemy poszerzaé
umiejetnosci jezykowe dziecka. Jesli nie zostaly one prawidiowo wy-
ksztatcone za pomocg glosek, sprébujmy wykorzystaé litery.

Dla znawcéw tematu nauka czytania piegciolatkéw, czy nawet trzylat-
kéw nie nosi juz znamion Kopernikanskiego przewrotu, choé z calg pew-
noscig nie sprzyja jej temperatura toczacej sie obecnie dyskusji na temat
wieku szkolnej inigjagji. Pozostaje mieé nadzieje, ze usunigcie z podstawy
programowej wychowania przedszkolnego w oddziatach dzieci sze$ciolet-
nich obowiazku propedeutyki czytania i pisania, w polgczeniu z obawami
rodzicéw nieprzekonanych do posytania swoich szesSciolatkéw do szkoét,
nie zadziala w Konsekwengji na szkode gléwnych zainteresowanych, choé
nieSwiadomych zamieszania, przysztych czytelnikéw.

Warto zatem, a w przypadku dziecka z niedorozwojem mowy Wrecz
trzeba, przeciwstawi¢ sig zjawisku odraczania nauki czytania i pisania.
Nieoceniong pomocg, jest w tej pracy, przygotowana przez Jagode Gie-
szynskg, seria Kocham Gzytaé, ktérej przySwieca hasto: , Trzy lata mam...
i czytam sam!"®. Zeszyt pierwszy tej serii stuzy do nauki samoglosek,
drugi zawiera wyrazenia dzwigkonasladowcze, odwotujac sie do wspo-
mnianej naturalnej skionnosci dziecka do imitagji dZzwiekéw otaczajacego
Swiata, Kolgjne zeszyty prezentujag po dwie spoéigtoski w potgczeniach
Z poznanymi przez dziecko na poczatku nauki samogioskami. W omawia-
nym przypadku za gléwng zalete metody Gieszynskigj uwazam to, iz jest
ona adresowana do dzieci bez wzgledu na poziom ich kompetengji jezyko-
wej. Pracujac zgodnie z zawartymi we wstepie do kazdego zeszytu wska-
zéwkami, dziecko szybko osigga cel, ku ktéremu zmierzaly nasze stara-
nia. Tym osiggnigtym celem jest samodzielne przeczytanie Ksigzki!
Niewazne, ze jest to Kilkustronicowa broszurka z samymi samogitoskami.
Jej przeczytanie stanowi osiggniecie, ktére nie tylko podnosi samooceng

5 Za wskazanie wspomnianej serii oraz za wiele bezcennych wskazéwek przydatnych
w pracy z dzieckiem o opdznionym rozwoju mowy skladam serdeczne podzigkowania
Pani dr Katarzynie Wesierskiej z Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
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dziecka, ale przede wszystkim stwarza mozliwo$é dwutorowego (stu-
cham, czytam), a wiec intensywnigjszego stymulowania rozwqju mowy.
Oczywiscie, nalezy mieé¢ swiadomosé, ze wbrew naszym oczekiwaniom
postepy w moéwieniu i czytaniu nie nastgpig lawinowo, materia jezyka
moéwionego i pisanego dtugo bedzie stawiaé opér, jednak opisywane me-
tody pracy z dzieckiem o opéznionym rozwoju mowy zdecydowanie po-
magajg opdr ten ztagodzié.

Stopniowo nabywana umigjetno$¢ czytania — podobnie jak w przypad-
ku dziecka sprawnie moéwigcego — musi by¢ utrwalana i doskonalona.
Utwory nalezy dobiera¢, uwzgledniajac nie tylko mozliwosci jezykowe
miodego czytelnika, ale takze pamietajac o jego zainteresowaniach. Po-
ziom literacki nie jest w tym wypadku najistotniejszy. Lektury naszej
miodosci czy publikagje laureatéw nagrody Polskiej Sekgji IBBY mogg —
ale nie musza — wzbudzi¢ zainteresowanie adepta czytelnictwa, z ktérym
pracujemy. Rozwazmy, czy nie przymknaé¢ oka na kiczowato$¢ ilustragji
oraz Kulejaca fabule opisang koSlawym jezykiem i pozwoli¢ dziecku —
przynajmniej na poczatku — czyta¢ Ksiazeczki z bohaterami znanymi
z ekrandéw kina i telewizji. Stopniowo podsuwajmy wysmakowane jezyko-
wo 1 plastycznie publikagje wydawnictw ,,Muchomor”, ,Zakamarki” czy
,Dwie Siostry”, ktére od Kilku lat z sukcesem dzialajg na polskim rynku
ksigzki dla dzieci. Nie obruszajmy sig, ze komiks to nie literatura — jest
on naszym najwiegkszym sprzymierzencem, stanowigcym ,jedno$¢ iko-
no-lingwistyczna’®, harmonijjne polgczenie tekstu z podpowiadajacym
Jjego znaczenie obrazem.

Jak widaé, wszystkie przedstawione dzialania wymagajg zaangazowa-
nia opiekuna, ktéry — takze w trosce o wlasne samopoczucie — powinien
uwazaé, by nie przeistoczyé sie¢ w belfra nieustannie poprawiajgcego
btednie uzyte czy odmienione wyrazy. To sytuagja réwnie niebezpieczna,
Jjak zaniechanie pomocy, w przekonaniu ze nie warto ,takiemu” dziecku
czytaé, skoro i tak nie umie méwié, moze z czasem samo sie nauczy. Po-
wszechne przes$wiadczenie, ze dziecko uczy sig méwi¢ samoistnie, nieste-
ty nie zawsze sig sprawdza. Mozna sie¢ w tym migjscu postuzyé prostg
analogia: wiekszo$¢ dzieci wymaga — dostownie rozumianej — nauki czy-
tania i pisania, ktérg my, dorosli, chetnie wspieramy: kupujac edukacyjne
ksigzeczki i gry, cierpliwie odczytujac gazetowe tytuty i sklepowe szyldy,
po wielekro¢ uktadajac w prawidtowy sposéb w dzieciecej raczce wciaz
Zle trzymane piéro. Podobnegj pomocy wymagaja dzieci, ktére — znéw
dostownie — uczg sig méwié. Ich trud jest poréwnywalny z wysitkiem, jaki
pierwszoklasista, na dodatek dyslektyk, wkitada w nauke ortografii. Dzieci

6 Okreslenie Bernarda Toussainta przywotuje za pracg Jerzego Szyraka: Komiks. Kra-
kéw 2000.
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stabo méwigce walczg niemal o kazdg koncéwke, fleksja i skladnia sg ich
najwiekszymi wrogami, jezyk bowiem nie stanowi dla nich systemu czy
struktury, przynajmniej do czasu osiggnigcia S§wiadomosci jego gramaty-
Ki. Ta ostatnia jest dla nich zresztg (znéw paradoksalnie) swoistego rodza-
Jju wybawieniem. Wprowadzane na pierwszym etapie edukagji szkolnegj
gramatyczne Kategorie czgSci mowy wreszcie porzadkuja zywiot jezyka,
dlatego sg chetnie przyswajane i praktycznie bezbtednie rozpoznawane.
Z moich obserwagji wynika, Ze z podobnym, w poréwnaniu z pol-
szczyzng, entuzjastycznym przyjeciem przez dziecko z niedorozwogjem
mowy spotyka sig nauka jezyka angielskiego, ktéry jako jezyk niefleksyj-
ny uwalnia méwigcego od dylematéw typu: pies — psa — psu — psem —
psie, oferujac kojacg forme dog.

W miare powigkszania sig zasobéw jezykowych dziecka towarzyszacy
mu dorosly powinien modyfikowaé swa role. Wsparcie, jakiego udziela
w opanowywaniu zasad Komunikagji jezykowej, bedzie teraz potrzebne
,ha odcinku” poetyki tekstu. Dla dziecka stabo méwigcego edukagja polo-
nistyczna moze sig okazaé swoistg drogg przez megke — tym bardziej, ze
toczy ono przeciez walkg z czasem, idgc do szkoty w chwili, w ktérej za-
czeto w miare sprawnie postugiwaé sig¢ mowsg. Ukladanie pytan do tekstu,
streszczanie go, pisanie planu opowiadania — to zadania, przez Ktére
dziecko trzeba przeprowadzi¢ nie tylko w trosce o dobre oceny. Stawkag
jest z takim trudem nawigzana wieZ z Ksigzka, ktéra w sytuagji braku po-
mocy moze zostaé powaznie ostabiona lub, co gorsza, bezpowrotnie
zerwana. Pocieszenie niech stanowi fakt, ze oto jesteSmy juz w innym
punkgcie niz wéwczas, gdy uczyliSmy dziecko méwié. Dotgczajac do rodzi-
céw, ktérzy martwig sie, Ze ich dzieci nie chcg czytaé, dotgczamy tym sa-
mym do wigkszosci, cho¢ jeszcze do niedawna reprezentowaliSmy mniej-
szos$¢. ,, Przyzwyczajeni” do pracy z dzieckiem i tekstem w trosce o jezyk,
mamy jednak szanse (i to wigkszg!) bezpiecznie pokonaé zakret, jakim
Jjest moment przeistoczenia sie dotychczasowego stuchacza w samodziel-
nego, zaangazowanego czytelnika. Ale to juz zupetnie inna historia’.

7 Tematowi dziecigcej niecheci do czytania oraz metodom jej pokonywania poswigco-
na jest znakomita ksigzka D. PENNAGA: Jak powiesé. Przet. K. BieNkowska. Warszawa
2007.
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Iwona Gralewicz-Wolny

Child — language — text
A book in the therapy of retardation in the speech development

Summary

The article concerns the possibilities of using books as a stimulators for speech devel-
opment with children speaking poorly. The author discusses different stages of book ther-
apy, starting with working with pictures from a book as a special ground on which the
first contact with the text is established. This makes the children ready to understand the
text, which is obviously more difficult hence their retardation in speech development.
The next stage is reading the book and focusing on its sound layer, which builds a relation
between those elements of the real world that are well known for the children and the
world created in the book. The last stage is teaching the children how to read which en-
ables their independent and individual contact with literature. This contact will surely im-
prove the children’s language competence and also will influence children’s self-esteem
that is so important as far as retardation in development is concerned, even those
relating the ability of efficient language usage.

WBona I'paneBuu-BonbHbl

PebGenok — TeKCT — SA3BIK
KHI/IFa B TepaHI/II/I 3aMCIJICHHOTO pa3BI/ITI/IH pe‘m

PesmomMme

CTaTbsi TOCBAIICHA BO3MOXXHOCTSM  HCIIOJIB30BAHMSI ~ XYJOXKECTBEHHOTO TEKCTa  Kak
CTUMYJISATOpA Pa3BHTHS peYH y CIa0OrOBOPAIIMX JAeTed. ABTOp paccMaTpHBAaeT ITOOYEPEIHBIE
STamnbl JIOTONEANYEeCcKOd OuOmMoTepanuy, HaduHas ¢ pabOThl ¢ KHIDKHOW WILUTIOCTpaled Kak
YPOBHEM IEPBBIX KOHTAKTOB C TEKCTOM, ITOATOTABIUBAIOLINM K €r0 OHUMAHHUIO, 3aTPyIHEHHOMY
[0 NPUYMHE 3aMEUICHHOro pa3BuTUs peun. [lanee ciemyeT 4TCHHE, KOHLEHTPHUpYoIieecs Ha
3BYKOBOM CIIO€ TEKCTa, CTPOSIIEM OTHOIICHHS MEXKAY H3BECTHBIMH PEOCHKY 3JIeMEHTaMH
JNEUCTBUTENFHOCTH W IIPECTABICHHOTO MHpa JHMTEpPaTypHOTO TEKCTa. 3aKaHYMBACTCS MHpOIEece
paHHUM OOY4EHHEM YTEHHUIO, KOTOPOEe JaeT peOEHKY BO3MOKHOCTb CaMOCTOSATEILHOIO KOHTAaKTa
C JIUTEpaTypoi, MOAHMMAIOLIeil (aKTHBHBIM CIIOCOOOM) Kak €ro S3bIKOBYIO KOMIIETCHIIUIO, TaK
U CaMOOLICHKY, CTONIb BaXKHYIO B cilydae Ae(uIMTa pa3sBUTHsI, B TOM YHCIE TAKOTO, KOTOPBIN
KacaeTcs YMEHHS HCIIPABHOTO BIIAJCHHUS S3BIKOM.
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