/

\

re-

You have downloaded a document from
RE-BUS
repository of the University of Silesia in Katowice

Title: Dzi$ jeszcze prawo wyboru, za rok juz obowigzek — nadzieje i niepokoje rodzicéw
zwigzane ze szkolng edukacja szesciolatkow

Author: Jadwiga Oleksy

Citation style: Oleksy Jadwiga. (2014). Dzis jeszcze prawo wyboru, za rok juz
obowigzek — nadzieje 1 niepokoje rodzicow zwigzane ze szkolng edukacja szesciolatkow.
W: U. Szuscik, B. Oelszlaeger-Kosturek (red.), "Dziecko w §wiecie innowacyjnej
edukacji, wspotdziatania i wartosci. T. 1" (S. 99-113). Katowice : Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego.

Uznanie autorstwa - UzZyeie niekomereyjne - Bez ubworow zaleznyeh Polska - Licencia

@ @@@ ta zezmwala na rozpowszeclinianie, przedstawianie 1 wykonywanie ubwor jedynie w celach

mekomercyjiyel oraz pod warunkiem zachowania go w oryginalneg] postact
(e tworzetua ubworow zalezinyely).

SYTET SLASKI [N Biblioteka N Ministerstwo Nauki

CH == Uniwersytetu Slaskiego i Szkolnictwa Wyzszego




Jadwiga Oleksy

Dzi$ jeszcze prawo wyboru, za rok
juz obowigzek — nadzieje i niepokoje
rodzicow zwigzane

ze szkolng edukacjg szesciolatkdw

Gdyby szkota przyjazna dziecku byla czyms prostym do zrealizowania,
juz dawno by istniata.
Hubertus von Schoenebeck

Wprowadzenie

Dla wigkszosci placowek przedszkolnych okres marca i kwietnia to czas intensywnych
dzialan zwigzanych z przygotowaniem i przeprowadzaniem postepowania rekrutacyjne-
go. Jest to rowniez czas rozstrzygnie¢ waznych dla rodzicéw, poniewaz w tym okresie
podejmuja oni decyzje dotyczace dalszego rozwoju dziecka. Mozna przyjaé, ze do roku
2009 rodzicom pozostawiono dwie drogi wyboru zwigzane z zapewnieniem instytucjo-
nalnej opieki wychowawczej nad dzieckiem w wieku pomiedzy trzecim a széstym rokiem
zycia. Po pierwsze, mogli si¢ oni zdecydowacé na objecie dziecka szeécioletniego wytacznie
obowigzkowym rocznym przygotowaniem szkolnym, realizowanym w przedszkolach lub
oddziatach szkolnych, badz w przypadku drugim zapewni¢ opieke przedszkolng dziecku
3-, 4- lub 5-letniemu. W roku 2009, w perspektywie planowanej reformy, pojawita sie
jeszcze mozliwo$¢ pozwalajaca rodzicom na wybor trzeciego rozwigzania i umozliwienie
sze$ciolatkowi, po spelnieniu wymogéw ustawowych', wczeéniejszej realizacji obowiazku

! Zapis w ustawie z roku 2009 méwi, iz w latach szkolnych 2009/2010-2011/2012 na wniosek rodzicow obo-
wigzkiem szkolnym moze by¢ objete dziecko, ktére w danym roku kalendarzowym koriczy lat sze$¢. Decyzja
rodzicow wymaga jednak akceptacji dyrektora szkoly publicznej, w obwodzie ktérej dziecko mieszka i ktory to
moze przyjaé szesciolatka do szkoly, jezeli pozwalaja na to warunki organizacyjne szkoly, a dziecko bylo objete
wychowaniem przedszkolnym w roku poprzedzajacym rok szkolny, w ktérym ma rozpocza¢ edukacje. Wymog
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szkolnego. Rok szkolny, przypadajacy na lata 2011/2012, jest ostatnim, w ktérym to ro-
dzice taka wlasnie decyzje moga podja¢. Po kolejnej nowelizacji w styczniu 2012 roku
ustawy o systemie o$wiaty wszystkie szesciolatki objete zostang obowigzkiem szkolnym
dopiero w 2014 roku, za$ dzieci piecioletnie rozpoczng obowiazkowe roczne przygotowa-
nie przedszkolne.

Jak kazda reforma edukacyjna, tak ita zaplanowana na rok 2012 wzbudza szereg
emocji i kontrowersji. Obawy §rodowisk szkolnych, przedszkoli oraz rodzicéw dzieci
szescioletnich znajdujg swoje uzasadnienie w dotychczas nie w pelni zweryfikowanych
zalozeniach poprzednich reform, niedostatecznej informacji na temat dokonujacych
sie aktualnie przemian, wylaczeniu rodzicdw i nauczycieli z mozliwosci wspétdecydo-
wania o przysztosci edukacyjnej dziecka, braku wyraznych dziatan szkot i gmin zmie-
rzajacych do przygotowania placéwek na przyjecie najmlodszych uczniéw oraz na-
dzieja zainteresowanych na odroczenie lub wycofanie si¢ z planowanej reformy.

Prawne uwarunkowania
rocznego przygotowania przedszkolnego
oraz szkolnej edukacji szesciolatkow

Tradycje rodzimego wychowania przedszkolnego siegajace przelomu wieku XVIII
i XIX juz od samego poczatku zorientowane byly na wsparcie rodziny w wypetnianiu
jej funkeji oraz tworzenie mozliwie najkorzystniejszych warunkéw wspomagajacych
wszechstronny rozw6j dzieci i wyréwnywanie ich szans edukacyjnych?® Jednak pomi-
mo wysuwanych postulatéw powszechnego, a nawet obowigzkowego wychowania
przedszkolnego dla dzieci w wieku 3-6 lat, w Polsce od zawsze mialo ono charakter
fakultatywny. Rodzicom pozostawiono nie tylko dowolno$¢ w wyborze formy opieki
przedszkolnej, ale i decyzje dotyczacg kwestii ewentualnego korzystania z niej przez
dziecko. W rzeczywistosci w ostatnim ¢wieréwieczu zaréwno wybdr, jak idecyzja
rodzicow w duzej mierze zalezaly od istniejacej infrastruktury w miejscu zamieszkania
dziecka’, mozliwosci wlasnych w zakresie zapewnienia dziecku opieki oraz sytuacji
ekonomiczno-zawodowej rodzicéw. Brak jednoznacznych zapiséw ustawowych regu-
lujacych obowigzkowa instytucjonalng opieke wychowawczg nad dzieckiem w roku
poprzedzajacym rozpoczecie edukacji szkolnej skutkowal znacznymi réznicami roz-

zwigzany z wczesniejszym objeciem sze$ciolatka rocznym przygotowaniem przedszkolnym nie ma zastosowania
w przypadku, gdy dziecko uzyska pozytywna opini¢ poradni psychologiczno-pedagogicznej, potwierdzajaca
mozliwo$¢ rozpoczecia obowigzku szkolnego. Patrz: Ustawa o systemie o$wiaty ze zmianami wynikajacymi
z ustawy z dnia 19 marca 2009 roku o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz zmianie niektérych innych ustaw
(Dz.U. z 2009 Nr 56, art. 12).

2]. Bragiel, S. Badora (red.): Formy opieki, wychowania i wsparcia w zreformowanym systemie pomocy spolecz-
nej. Opole, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, 2005, s. 43-44.

* K. Kaminska: Pigciolatek w nowej roli, czyli prawo do wezesniejszej nauki. ,,Wychowanie w Przedszkolu”
2011, nr 2, s. 14.
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wojowymi obserwowanymi u dzieci przystepujacych do ksztalcenia w klasie pierwszej.
Rdznice te w niektorych przypadkach siegaly nawet kilku lat i mialy istotne znaczenie
dla przebiegu ich procesu edukacyjnego i wychowawczego?. Na zmiane charakteru
wychowania przedszkolnego wplyw miata nowelizacja ustawy o systemie o$wiaty
z roku 2003. Zamieszczony w niej zapis otrzymal brzmienie

Dziecko w wieku 6 lat jest obowigzane odby¢ roczne przygotowanie przedszkolne
w przedszkolu lub oddziale przedszkolnym zorganizowanym w szkole podstawowej. (...)
Obowiazek, o ktorym mowa w ust. 3, rozpoczyna si¢ z poczatkiem roku szkolnego, w tym
roku kalendarzowym, w ktérym dziecko konczy 6 lat’.

Przepisy wprowadzajace obowigzkowe roczne przygotowanie przedszkolne dzieci
5-letnich, ktére wejda w zycie 1 wrzes$nia 2011 roku, tylko w niewielkim stopniu r6znia
sie od tych, ktore regulowaly przez kila lat spelnianie tego obowigzku przez szesciolatki.
Zmiany dotyczg przede wszystkim dookreslenia momentu w zyciu dziecka, w ktérym
jest ono zobowigzane rozpoczaé spelnianie obowigzku szkolnego (rozpoczyna sie on
z poczatkiem roku szkolnego, w ktérym dziecko konczy 5 lat). Obejmujg takze wskaza-
nie placowek, w ktorych dziecko moze realizowa¢ ten obowigzek (mogg to by¢ oddziaty
przedszkolne w przedszkolu iszkole podstawowej, punkty przedszkolne lub zespoly
wychowania przedszkolnego, czyli tzw. inne formy wychowania przedszkolnego;
w szczegdlnych przypadkach dopuszczono réwniez mozliwos¢ realizacji tego obowigzku
poza wyznaczonymi placdwkami, jednak wniosek taki zawiera¢ musi opini¢ poradni
psychologiczno-pedagogicznej oraz o$wiadczenie rodzicéw o zapewnieniu dziecku wa-
runkéw umozliwiajgcych realizacje treSci podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego®). Istotnym novum w odniesieniu do spelniania rocznego przygotowania
przedszkolnego przez dzieci 5-letnie jest odejscie od poprzednio przyjetej koncepcji
wychowania przedszkolnego. Wraz z zatwierdzeniem nowej podstawy zrezygnowano
w szeroko rozumianej edukacji przedszkolnej z tworzenia warunkéw wszechstronnego
rozwoju dziecka, wtym np. sprzyjajacych nabywaniu przez nie umiejetnosci pisania
i czytania, traktowanych jako narzedzie poznawania $wiata (oczywiscie jezeli dzieci od-
czuwajg i sygnalizujg potrzebe czytania i pisania, nie nalezy ich jej pozbawia¢)’. Intencja
autoréw podstawy programowej wychowania przedszkolnego byta troska o zapewnienie
dzieciom mozliwosci wspolnej zabawy i nauki, w warunkach bezpiecznych, przyjaznych

* Patrz: M. Grzywak-Kaczyniska: Testy w szkole. Warszawa, PZWS, 1960; B. Wilgocka-Okoni: Dojrzatosé szkol-
na czy dojrzatos¢ szkoly - dylematy progu szkolnego. ,Edukacja” 1999, nr 1; E. Gruszczyk-Kolczynska:
O nadmiernych i specyficznych trudnosciach u dzieci w uczeniu si¢ matematyki. Przyczynek do trafnej diagnozy
i mgdrych dziata# naprawczych. W: ,Biuletyn Informacyjny Oddzialu Warszawskiego PTD”. Red. W. Brejnak,
2001, nr 17.

* Ustawa o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz niektérych innych ustaw z 2003 roku (Dz.U. z 2003 Nr 137,
poz. 1304).

¢ Ustawa o systemie o$wiaty ze zmianami wynikajacymi z ustawy z dnia 19 marca 2009 r. o zmianie ustawy
o systemie o$wiaty oraz zmianie niektorych innych ustaw (Dz.U. 22009 Nr 56, poz. 458, art. 16, ust. 10). W:
K. Kaminska: Pigciolatek w nowej roli, czyli prawo do wczesniejszej nauki. ,Wychowanie w Przedszkolu” 2011, nr 2,
s. 16.

7 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego i ksztalcenia ogélnego w poszczegolnych typach szkét (Dz.U. 2008 Nr 4, poz. 17). W: K. Kaminska: Pigciola-
tek w nowej roli..., s. 16-17.
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i dostosowanych do potrzeb rozwojowych. Jednym ze sposobdw osiagniecia tego celu
jest proporcjonalne zagospodarowanie czasu pobytu dziecka w przedszkolu na zabawe,
gry izabawy na $wiezym powietrzu, zajecia dydaktyczne oraz czynno$ci opiekunicze,
samoobstugowe, organizacyjne i inne®.

Roczne przygotowanie przedszkolne poprzedza realizacje obowiazku szkolnego, ktd-
rym w roku 2012/2013 objete zostang dzieci z rocznika 2006. Konstytucja Rzeczypo-
spolitej Polskiej zawiera zapis méwiacy o tym, ze kazdy obywatel ma prawo do nauki,
a w odniesieniu do dzieci i mlodziezy jest ono obowigzkowe do 18 roku Zycia oraz
bezptatne w szkolach publicznych?’. ,Obowigzek szkolny stanowi zatem prawnie ure-
gulowang powinno$¢ dzieci ipanstwa dotyczaca umozliwienia dzieciom
w okreslonym wieku nauki szkolnej lub ukonczenia szkoly danego typu™. Realizacja
tego obowigzku moze przebiega¢ zaréwno w formach szkolnych, publicznych
i niepublicznych placéwkach o$wiatowych, jak ipozaszkolnych!'. Nowa podstawa
programowa dla klasy Iszkoly podstawowej zapewnia ciagglos¢ wychowania
i ksztalcenia przez konieczno$¢ znajomosci przez nauczycieli klas I podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego, dbalo$¢ o szybka adaptacje dzieci do warunkéw
szkoly, zorganizowanie sal lekcyjnych, tak by mozliwa byta nauka i zabawa polaczona
z wypoczynkiem'2. W tym celu szkoty muszg podjaé dzialania zmierzajace do:

— zapewnienia, zwlaszcza na pierwszym etapie ksztalcenia, wlasciwej bazy lokalo-

wej budujacej przyjazne i bezpieczne $rodowisko rozwoju ucznidw;

— skupienia si¢ na statej obserwacji oraz indywidualnym podejsciu do kazdego
ucznia w celu rozpoznania i skutecznego wzmacniania jego mocnych stron;

— zwiekszenia liczby atrakcyjnych zaje¢ opiekunczych i dodatkowych, pozwalajg-
cych uczniom twérczo spedzi¢ czas w szkole takze poza obowigzkowymi zaje-
ciami;

— zmodyfikowania sposobu prowadzenia zaje¢ w klasie I w celu stworzenia natu-
ralnego obszaru przejécia z wychowania przedszkolnego do nauki w szkole;

— dopuszczenia mozliwosci odejscia od pelnego nauczania zintegrowanego
w klasach I-III, umozliwiajac przechodzenie do nauczania przedmiotowego
w ramach zajec z jezyka obcego, muzyki, plastyki, wychowania fizycznego, zajeé
komputerowych??.

Ponadto od 1 wrzesnia 2009 roku dzieci z klas pierwszych, wymagajace opieki poza
lekcjami, moga korzysta¢ z opieki organizowanej podobnie jak w przedszkolu. Posze-
rzona zostala dziatalno$¢ opiekuncza szkoly poprzez organizowanie $wietlic dla naj-
mlodszych, za§ w programie wychowawczym ujeto tematy opieki nad mlodszymi
kolegami'*.

8 www.kuratorium.gda.pl, s. 19 (data dostepu 1.05.2011), s. 13.

° Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej zkwietnia 1997 r., Wolnoéci iprawa ekonomiczne, socjalne
i kulturalne (art. 70, ust. 1, 2, 3).

©W. Okon: Nowy sfownik pedagogiczny. Warszawa, Wydawnictwo ,,Zak”, 2003, s. 194.

" Ustawa o systemie o§wiaty ze zmianami wynikajacymi z ustawy z dnia 19 marca 2009 r. o zmianie ustawy
o systemie o$wiaty oraz zmianie niektorych innych ustaw (Dz.U. Nr 56, poz. 458).

2 www.kuratorium.gda.pl, s. 19 (data dostepu 1.05.2011).

3 www.wsip.pl/dla_nauczycieli/co_nowego/reforma_programowa (data dostepu 1.05.2011).

" www.kuratorium.gda.pl, s. 19 (data dostepu 1.05.2011).
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Dojrzatosc szkolna
jako warunek dobrego startu

Granica pomig¢dzy wiekiem przedszkolnym i szkolnym to moment zyciowo donio-
sty. To wlasnie w tym czasie rozwijajacy sie czlowiek musi si¢ rozstac z beztroskg dzie-
cinstwa i zaczyna by¢ w sposob instytucjonalny oceniany pod wzgledem dotychczaso-
wych osiagnie¢ rozwojowych. Od tej pory, przez dlugie lata, w jego czynnos¢ uczenia
sie bedzie ingerowalo spoleczenstwo, ito wsposob najbardziej bezposredni. Oto
w codziennos¢ dziecka wkrocza programowe oddzialywania instytucji szkolnej. Bedzie
ono postawione w sytuacji koniecznosci sprostania $cisle okreslonym przez te instytu-
cje wymaganiom'. Zatem aby proces stawania sie uczniem oraz funkcjonowanie
w roli ucznia przebiegaly bez zakldcen, dziecko musi reprezentowa¢ okreslony poziom
dojrzalosci szkolnej, ktérg najogdlniej zdefiniowaé mozna jako ,,0siagniecie pewnego
poziomu réwnowagi pomiedzy wlasnymi mozliwo$ciami rozwojowymi dziecka
a wymaganiami szkoly”'¢. Rozwinig¢ciem tej definicji bedzie wskazanie czynnikow,
ktére w mysl réznych teorii i rozwazan psychopedagogicznych maja istotny wpltyw na
dojrzatos¢ szkolng, a tym samym i na rozw6j dziecka. Nalezg do nich zadatki wrodzo-
ne, organiczne, wlasna aktywno$¢ dziecka, srodowisko oraz wplyw wychowania
i nauczania. Wszystkie te czynniki dzialaja w powigzaniu ze sobg, warunkuja si¢ na-
wzajem, jedne pod wplywem drugich ulegaja zmianom i rozwojowi'’. Mozna zatem
przyjaé, ze dzis dojrzatoé¢ szkolng traktuje sie nie tylko jako zalezng od wewnetrznych
proceséw dojrzewania, lecz jako wspdtmiernie do wspierajacych dziecko lub hamuja-
cych wplywoéw $rodowiska oraz — acznie - jako wynik interakcji miedzy zdatnym do
szkoly dzieckiem a $rodowiskiem rodzinnym i wychowaniem przedszkolnym'®. Okres,
w ktorym dziecko osiaga dojrzatos$¢ szkolng i podejmuje obowiazki szkolne, jest cza-
sem szczeg6lnie korzystnym dla jego rozwoju. Osiaga ono wtedy pewna stabilizacje
psychiczna, jest radosne ibeztroskie. Szkota stanowi dla niego raczej pasjonujaca,
wcigz odkrywang przygode, rzadziej za$ kojarzona jest z ucigzliwym obowigzkiem.
Dziecko wtym okresie jest juz na tyle dojrzale, ze objawia zaciekawienie
i zainteresowanie otaczajaca je rzeczywistoécig. Jednoczesnie $wiat nie nastrecza mu
jeszcze zbyt wielu trosk, rozterek i probleméw filozoficznych. Nie pojawia sie jeszcze
wtym czasie bunt przeciwko temu, co dzieje si¢ w otoczeniu. Stanowi to podstawe
spokoju psychicznego i dobrego nastroju. W poczuciu doskonalosci otaczajacego $wia-
ta mieszcza si¢ tez ludzie, a przede wszystkim najblizsze otoczenie dziecka. Zaréwno

15 W. Zagorska: O utracie mythosu w szkole. Przyczynek do glebszej refleksji nad dojrzatoscig szkolng. W: Emo-
cjonalno-spoteczne uwarunkowania dojrzatosci szkolnej. Red. K.J. Zabtocki, W. Brejniak. Warszawa, Wydawnic-
two UKSW, 2008, s. 31.

18 E. Jarosz: Wybrane obszary diagnozowania pedagogicznego. Katowice, Wydawnictwo US, 2006, s. 69.

'7B. Olszewska: Metoda dobrego startu jako system ¢wiczen aktywizujgcych dojrzatos¢ szkolng dzieci szesciolet-
nich. £6dz, Wydawnictwo ,Wing”, 2001, s. 9.

18 B. Wilgocka-Okoni: Gotowos¢ szkolna dzieci szescioletnich. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”,
2003, s. 12.
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rodzice, jak i nauczyciele to osoby, ktére akceptuje si¢ bez wiekszych wahan. Dziecko
w tym okresie rozumie wiele spraw irzeczy, o ktérych méwiag mu dorodli, i uczy si¢
rzeczy nad podziw trudnych'®. W kontaktach zludZmi iprzedmiotami stopniowo
zwieksza zakres kontroli nad wlasnymi procesami psychicznymi i dziataniami. Prze-
staje dziala¢ spontanicznie, na zasadzie prostych skojarzen, zgodnie z wewnetrznymi
impulsami, azaczyna dziala¢ reaktywnie, a wigc zgodnie z warunkami fizycznymi
i spotecznymi®®. Charakteryzujac sylwetke dziecka dojrzalego do szkoly, mozna przy-
ja¢, ze w efekcie musi ono osiggna¢ dojrzato$é: fizyczna (odpowiedni wzrost i cigzar
ciala, sprawno$¢ motoryczna, poziom funkeji zmystéw, ogdlny stan zdrowia); umy-
stowa (rozumienie symboli, wiedza o §wiecie, opanowanie mowy, operacje myslowe);
spoleczng (poczucie obowigzku, sie¢ kontaktéw spotecznych, zbiorowe wspdtdziata-
nie, funkcjonowanie w grupie réwiesniczej); emocjonalng (kierowanie uczuciami, uze-
wnetrznianie uczué); wolicjonalng (wytrwalo$¢ w pracy, doprowadzanie zadan do konca,
celowa dzialalno$¢, podejmowanie inicjatyw)*!. Warto réwniez pamietaé o tym, ze podob-
nie jak dziecko dojrzewa do szkoly, takze szkota powinna dojrze¢ do przyjecia go w sposéb
najbardziej sprzyjajacy jego rozwojowi. Mowimy wowczas o dojrzatosci szkoty, ktorg moz-
na okresli¢ jako osiagniecie przez szkole takiego poziomu wrazliwoéci na dziecko, jego
potrzeby, oczekiwania, uczenie si¢ i mozliwosci rozwojowe, jaki stanowi o modyfikacji,
kierunku i dynamice zmian programowo-organizacyjnych oraz zmian w procesie naucza-
nia-uczenia sie*”. Kiedy dojrzatos¢ szkolna dziecka idojrzalos¢ szkoly zaistniejg w tym
samym czasie, wowczas mamy do czynienia z warunkami sprzyjajagcymi szkolnej adaptacji.

Adaptacja szkolna dziecka

Rozwijajacy sie cztowiek w toku swojego zycia w sposdb naturalny i nieuchronny styka
sie z sytuacjami, ktére wymagaja od niego cigglego przystosowywania sie¢ do nowych
warunkow. Jedng z takich znaczacych sytuacji w zyciu dziecka jest moment, w ktoérym
z przedszkolaka staje sie ono uczniem i jego funkcjonowanie na wiele lat zwigzane zosta-
je ze szkolg. W odroéznieniu od $rodowisk wychowawczych, powstajacych nieintencjo-
nalnie i mogacych stwarza¢ bariery adaptacyjne, szkola jest srodowiskiem tworzonym
celowo. Nalezaloby sie zatem spodziewacd, ze zostang jej nadane takie cechy, dzigki kto-
rym nawet jednostki mniej niz przecietnie odporne poradzg sobie z przystosowaniem do
jej warunkow?. Przez przystosowanie dziecka do szkoly najogélniej rozumie¢ nalezy
umiejetno$¢ zachowania sie wedtug norm i zwyczajow przyjetych przez to srodowisko,

' Tamze, s. 76-77.

2 B. Smykowski: Wiek przedszkolny. Jak rozpoznaé potencjat dziecka? W: Psychologiczne portrety czlowieka. Prak-
tyczna psychologia rozwojowa. Red. A. Brzezinska, Gdansk, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2005, s. 172.

' G. Grabowska, A. Wysocka: Wybrane zagadnienia z metodyki nauczania poczgtkowego i wychowania poczgt-
kowego oraz praktyki pedagogicznej. Stupsk, Wyzsza Szkota Pedagogiczna, 1987.

2 B. Wilgocka-Okon: Gotowos¢ szkolna dzieci szescioletnich..., s. 79.

# D. Klus-Stanska: Adaptacja szkolna siedmiolatkéw. Olsztyn, Wydawnictwo Uniwersytetu Warmirsko-
-Mazurskiego, 2004, s. 13.
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a nieco dokladniej jako: ,dynamiczny i staly proces modytikowania przez uczniéw wta-
snych zachowan, cech ipotrzeb wcelu adekwatnego funkcjonowania w warunkach
szkolnych, z zachowaniem réwnowagi miedzy wymaganiami tego otoczenia a wlasnymi
potrzebami’*. Tworzgc warunki korzystne dla przystosowania sie dzieci, szkota powin-
na by¢ miejscem przyjaznym, gdzie wraz z konieczng porcja wiadomosci i umiejetnosci
otrzymajg one nalezng opieke oraz wspierajace srodowisko wychowawcze przygotowuja-
ce do samodzielnego, czynnego zycia®. Adaptacja pierwszoklasisty na poziomie edukacji
wezesnoszkolnej jest bardzo istotna. Proces ten ma bowiem znaczacy wplyw na cale
zycie dziecka. Srodowisko, do ktdérego prébuje sie ono przystosowad, jest dla niego cal-
kowicie nowe pod wzgledem narzucanych rol spolecznych, norm i zasad postepowania,
rytualéw, a czesto takze i wartoéci. Pierwszoklasista jest wiec w sytuacji, gdy staby uktad
adaptacyjny musi pokona¢ wyjatkowo trudne przeszkody, asukces lub porazka
w znacznym stopniu wplywaja na jego dalsze funkcjonowanie w szkole i na zachowania
adaptacyjne przy rozwigzywaniu wszelkich zadan, w procesie edukacji, rywalizacji, sa-
morealizacji i innych?. Zmianie ulegaja oczekiwania wobec zachowan dziecka. Zabawa
przestaje by¢ jego gtéwna formag aktywnosci, za§ wigksze znaczenie zyskuje nauka
ipraca. Dziecko staje wobec wielu nowych obowiazkéw, poszerzaja sie jego kontakty
spoteczne zaréwno z dorostymi, jak irdwiesnikami, starszymi i mlodszymi kolegami.
Staje ono réwniez wobec liczniejszych niz dotychczas ograniczen spowodowanych fak-
tem, iz jego dzialalno$¢ poznawcza, praktyczna, a takze emocjonalna w wiekszym niz
dotad stopniu przebiega w warunkach instytucjonalnych. Ogranicza to swobodg dziecka,
a nieraz i samodzielno$¢ - staje sie ono bardziej niz dotychczas anonimowe. Sytuacja ta
wymaga od niego duzej odpornoéci i umiejetnosci modyfikacji zachowan®. Zasadniczej
zmianie ulega tez rola dziecka, ktére rozpoczynajac nauke w szkole, staje si¢ uczniem.
Za$ wchodzac w role ucznia, odgrywa kilka zwigzanych wewnetrznie, cho¢ nie zawsze
koherentnych, subrdl spotecznych. Sg to mianowicie:
— rola czlonka catej zbiorowosci szkolnej;
— rola osoby uczacej sig¢, ktéra implikuje obowigzek podejmowania dziatan rozwi-
jajacych sfere poznawczo-intelektualna;
— rola osoby nauczanej, a wiec skoncentrowanej na ksztalceniu wyznaczonym
i organizowanym przez nauczyciela;
— rola cztonka formalnego zespotu klasowego;
— rola kolegi, czyli czlonka nieformalnych struktur spotecznych w klasie;
— rola osoby jeszcze niedoroslej, na ktdrg skladaja si¢ zachowania ustalone
w kontekscie prestizu posiadanego przez nauczycieli i pozostaly personel szkoly
z racji wieku metrykalnego, nie za$ z racji jakich$ okreslonych osiagniec i zastug®.

2, Jarosz: Wybrane obszary diagnozowania pedagogicznego. Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskie-
g0, 2006, s. 79.

2 M.T. Reczulska: O integracji - czyli mitos¢ odmieniana przez przypadki. ,Zycie Szkoly” 2010, nr 10, s. 23.

* D. Klus-Stanska: Adaptacja szkolna siedmiolatkéw..., s. 7-8.

7). Kedzierska: Dziecko ipierwsze progi szkolne. Profilaktyka niepowodzeri dydaktyczno-wychowawczych.
W: Edukacja ireforma. M6j uczefi przekracza prog szkolny. Profilaktyka niepowodzen szkolnych 6-, 7- i9-,
10-latkéw. Red. J. Kedzierska. Krakow, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, 2005, s. 14.

# D. Klus-Staniska: Adaptacja szkolna siedmiolatkéw..., s. 19; E. Jarosz: Wybrane obszary diagnozowania peda-
gogicznego..., s. 66.
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Dokonujace si¢ w zyciu dziecka widoczne zmiany sprawiajg, ze pomimo wystepuja-
cych probleméw uczniowie w wieku wczesnoszkolnym sg wdziecznym podmiotem
procesu dydaktycznego, chetnie si¢ ucza, przyswajaja nowe wiadomosci i nabywaja
nowe umiejetnosci. Chcac zatem, aby przystosowanie dokonywalo sie w sposéb natu-
ralny, nalezy stwarza¢ takie sytuacje dydaktyczne, ktore pozwolg dziecku uaktywnic¢
rozne sfery i wykorzysta¢ cechujgcy je w tym okresie dynamizm dzieciecy®.

Pomimo ze zaréwno szkola, przedszkole, jak irodzice podejmuja wzmozone iczgsto
wspolne dzialania na rzecz utatwienia dziecku bezkolizyjnego przejscia z jednej instytucji do
drugiej oraz szybkiej adaptacji w nowym $rodowisku, nie zawsze i nie od razu sg one gwa-
rancjg powodzenia. Poziom zdolnosci przystosowawczych dziecka zalezny jest bowiem od
dwoéch grup czynnikéw. Nalezg do nich czynniki endogenne (wiek, pte¢, indywidualne
cechy ukladu nerwowego, stan zdrowia, odziedziczone zdolnosci i ogolny poziom rozwoju
psychoruchowego) oraz egzogenne (zwigzane ze $rodowiskiem rodzinnym dziecka
i elementami nowego $rodowiska szkolnego, do ktérego ma sie przystosowac), stanowigce
uktady wspotzalezne i wzajemnie si¢ warunkujace®. Istotne dla procesu przystosowania sa
réwniez jego cechy. Za Klus-Stanska wymieni¢ mozemy tutaj: dynamizm, holizm
i dwukierunkowos¢. Przez dynamizm rozumie¢ nalezy procesualny charakter przystosowa-
nia przejawiajacy sie¢ w niemoznosci ukoniczenia go przez osiagniecie pelnej réwnowagi.
Kolejng cecha przystosowania jest holizm, rozumiany jako angazowanie w tym procesie
calego organizmu jednostki. I tak np. przystosowanie dziecka do szkoly obejmuje nie tylko
aktywizacje proceséw poznawczych, ale takze angazuje procesy emocjonalno-wolicjonalne,
oraz wymaga fizjologicznego przystosowania si¢. Z kolei pojecie dwukierunkowosci ozna-
cza, ze jednostka przystosowuje sie, dokonujac zmian zaréwno w organizmie, jak i w $ro-
dowisku zewnetrznym, a wiec nadaje przystosowaniu walor aktywnosci*'.

W kontekscie zarysowanej problematyki adaptacyjnej uzna¢ mozna, ze zmiany zacho-
dzace w rozwoju dziecka i funkcjonowaniu instytucji szkolnej sprawiaja, ze proces przy-
stosowania ma charakter rozwojowy, wymagajacy ciaglej rewizji stanowisk i pogladéw.
Stosunkowo niedtugi okres, w ktérym mieli$my do czynienia z obowigzkowym przygo-
towaniem przedszkolnym szesciolatkow, zaowocowal pozytywnymi zmianami
w adaptacji dzieci zyskujacymi uznanie zaréwno rodzicow, jak i nauczycieli, ktorzy jed-
nak nie sg juz tak optymistycznie nastawieni do planowanej reformy, zgodnie z ktérg do
lat sze$ciu obnizono wiek dziecka przekraczajacego mury szkoly.

Jeszcze przedszkolak czy juz uczen,
czyli o trudnej decyzji rodzicow

Na rok przed wprowadzeniem obowigzkowej edukacji szkolnej sze$ciolatkow bada-
nym rodzicom inauczycielom wcigz trudno wskaza¢ argumenty potwierdzajace za-

¥ K. Dabek: Szesciolatek w szkole. ,,Zycie Szkoly” 2011, nr 2, 5. 7.
30 R. Michalak: Wsparcie dziecka w procesie adaptacji rozwojowej. ,,Zycie Szkoly” 2009, nr 3, s. 10.
3! D. Klus-Staniska: Adaptacja szkolna siedmiolatkéw..., s. 11-12.
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sadno$¢ obnizenia wieku szkolnego. Obserwowane wspdlczesnie tendencje oswiatowe
w Europie ogniskujace si¢ przede wszystkim na obnizeniu dolnej granicy obowigzku
szkolnego (kraje skandynawskie) oraz skréceniu tzw. edukacji elementarnej, okreslanej
tez mianem podstawowej czy fundamentalnej (Francja), nie przekonujg w sposob
widoczny rodzicéw do korzystania ze stworzonej w roku 2009 mozliwosci edukacyj-
nej. Réwniez medialne kampanie reklamowe, pierwsza z udzialem minister edukacji
narodowej Katarzyny Hall oraz druga angazujaca ludzi kultury, nie przyniosty oczeki-
wanych rezultatéw w postaci zwiekszonego zainteresowania wczesniejsza realizacja
obowiazku szkolnego. Jedyny wyraznie rysujacy sie argument wskazuje, Ze poprzez
wykorzystanie potencjalu rozwojowego dzieci i przygotowanie ich do wejscia w $wiat
ludzi dorostych zyskujemy skuteczne narzedzie profilaktyki spotecznej oraz zwigksza-
my szanse na prawidlowy rozwoj dzieci pozbawionych kapitatu kulturowego, ze $ro-
dowisk trudnych, zaniedbanych i niewydolnych wychowawczo®. Argumentacja taka,
owszem, znajduje uznanie spoleczne, jednak w przypadku konkretnych rodzicéw Asi,
Juli, Szymona, Stasia... perspektywa poprawy sytuacji ekonomiczno-spolecznej pan-
stwa kosztem wlasnego dziecka wywoluje obawy, a czgsto réwniez sprzeciw. Opor
rodzicoéw poteguje fakt, iz kolejny juz raz ich opinie pominieto, przygotowujac reforme
edukacyjng obejmujacy ich dzieci i modyfikujacg podejmowane przez nich dziatania
wychowawcze. Kolejny wigc raz rodzice wraz z dzie¢mi stang si¢ uczestnikami sytu-
acji, ktéra jest dla nich niezrozumiala i ktdrej czesto wbrew wlasnym przekonaniom
beda si¢ musieli podporzadkowaé. Majac zatem $wiadomo$¢ nieuchronnosci zblizaja-
cych sie zmian oraz braku wplywu na nie, a takze uwzgledniajac niski poziom wiedzy
na temat dokonujacej si¢ reformy, rodzice niechetnie decyduja sie na przyspieszenie
obowiazku szkolnego dziecka. Wyniki uzyskane w trakcie badan wtasnych ujawnity, ze
tylko 6,24% dzieci 5-letnich uczeszczajacych na zajecia do 43 placoéwek przedszkol-
nych, w ktérych prowadzono badania, zapisanych zostato do klasy pierwszej szkoty
podstawowej*’. Nalezy zatem zastanowi¢ sie, dlaczego rozwigzanie uznawane przez
tworcow reformy za najkorzystniejsze nie cieszy si¢ takim samym uznaniem wérdd
rodzicéw. W odpowiedzi na to pytanie pomocne beda dane ujete w tabeli 1 zawieraja-
cej wykaz obaw ujawnianych przez badanych respondentow.

Analize danych rozpoczne od pozycji ostatniej w zestawieniu tabelarycznym. Wyni-
ka z niej, ze zaledwie 3 spo$rod 174 badanych rodzicéw nie czuje obaw przed wprowa-
dzeniem obowigzkowej edukacji szkolnej szesciolatkdw, przy czym zaden z nich nie
wybral takiego rozwigzania dla wlasnego dziecka. Pozostali wymieniaja $rednio nieco
powyzej 4 watpliwosci, za$ rekordzista wskazal ich 13. Ujawniane frustracje zasadni-
czo koncentruja si¢ wokot trzech grup problemowych. Nalezg do nich obawy zwigzane

32 K. Kaminska: Szesciolatek na rozdrozu. Lata 2009-2012 w polskim ustawodawstwie oswiatowym. ,,Wycho-
wanie w Przedszkolu” 2011, nr 1, s. 7.

* Badania ilustrujace wybrane zagadnienia z zakresu spelniania obowigzku szkolnego przez dzieci szeécioletnie,
w tym szczegdlnie stosunek rodzicow oraz szkot i przedszkoli do tego obowiazku, przeprowadzone zostaly w okresie
od marca do maja 2011 roku. Realizowane byly na terenie dwoch wojewoddztw — matopolskiego i $laskiego, a Iacznie
objely 43 przedszkola, 48 placowek szkolnych, takg sama liczbe dyrektoréw zarzadzajacych tymi placéwkami oraz
przedstawicieli rodzicéw dzieci pigcioletnich wliczbie 174 respondentéw. Badania mialy charakter sondazowy,
a zrealizowano je na podstawie pisemnych kwestionariuszy ankiety zawierajacych w przypadku dyrektoréw przed-
szkoli 12 pytan, dyrektoréw szkot 14 pytan, za§ w grupie rodzicéw sformutowano 22 pytania.
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z edukacja szkolng i warunkami ksztalcenia szes$ciolatkéw, niepokoje dotyczace dzia-
talnosci opiekunczo-wychowawczej szkoly oraz perspektywa reorganizacji zycia ro-
dzinnego.

Tabela 1. Obawy rodzicow dzieci szescioletnich zwigzane z wczesniejszym rozpoczgciem obowigzku szkolnego

Liczba badanych
Obawy ujawniane przez badanych rodzicow n=174
1 %

zagrozenie ze strony starszych uczniow 97 55,74
niewystarczajaca informacja dotyczaca spraw organizacyjnych oraz ksztalcenia 82 47,12
brak odpowiednio wyposazonych sal dydaktycznych 68 39,08
brak wystarczajacej opieki pedagogicznej podczas przerw (korytarz, toalety i szatnie) 66 37,93
brak wydzielonej $wietlicy 53 30,46
duza liczebno$¢ klas 39 22,41
niewystarczajace przygotowanie nauczycieli pracujacych dotychczas w klasach I-III 34 19,54
korzystanie ze wspolnych toalet 33 18,96
niejednoznaczne stanowisko przedszkola i szkoly utrudniajace rodzicom podjecie decyzji 29 16,66
istotne réznice w rozwoju dzieci wynikajagce np. z urodzenia dziecka w pierwszej 29 16,66
lub drugiej potowie roku kalendarzowego
hatas 29 16,66
wielooddziatowe szkoly 21 12,06
przyzwyczajenie pedagogow do pracy z dzie¢mi starszymi, reprezentujacymi wyzszy 19 10,72
stopien opanowania podstawowych umiejetnoéci i sprawnosci
tylko jeden posilek (w przedszkolu trzy) 18 10,34
brak placu zabaw 18 10,34
nadmierne fizyczne obcigzenie dziecka (tornister, obuwie, srodki dydaktyczne) 17 9,77
nauka w systemie dwuzmianowym 16 9,19
problem z opieka nad dzieckiem w okresie ferii, miedzyswiatecznym czy wakacyjnym 14 8,04
wyzsze koszty utrzymania dziecka w szkole 13 7,47
dezorganizacja zycia rodzinnego wynikajaca z réznego czasu pracy przedszkola i szkoly 7 4,02
rozdzielenie dziecka z kolega/kolezanka pozostajacg w przedszkolu 6 3,44
brak obaw 3 1,72

Zrédto: opracowanie wlasne

Jednym z najistotniejszych obszaréw funkcjonowania szkoly jest jej dziatalnos¢ edu-
kacyjna. Wazne jest zatem, aby obok odpowiednio przygotowanego pedagoga, ktérego
cechowa¢ powinna gruntowna znajomo$¢ potrzeb najmlodszych ucznidw, zorganizo-
waé dziecku mozliwos¢ pracy we wlasciwie wyposazonych salach dydaktycznych.
Niestety, jak si¢ okazuje, rodzice maja trudnosci z uzyskaniem od szkoly informacji
zwrotnej dotyczacej tych podstawowych kwestii i az 47,12% respondentéw uwaza, ze
informacja ta nie jest wystarczajaca, za$ przekazywane komunikaty majg charakter
antycypowany i deklaratywny (np.: ,Jezeli bedzie duzo zainteresowanych, stworzymy
osobna klase szesciolatkéw”, ,,ChcielibySmy zrobi¢ wszystko tak, zeby dzieciaczki czuty
si¢ unas dobrze i mialy odpowiednie warunki do pracy’, ,Oczywiscie mamy w planach
zakup niezbedny pomocy dydaktycznych odpowiednich dla tej grupy wiekowej”).
Skutkiem tego 68 badanych (tj. 39,08%) wskazuje na nieodpowiednio wyposazone sale
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dydaktyczne, przewidywana duza liczebno$¢ klas - 22,41%, niewystarczajace kwalifi-
kacje nauczycieli pracujacych dotychczas w klasach I-III - 19,54%, panujacy w szkole
hatas -16,66%, perspektywe wielooddzialowych szkét — 12,06%, przyzwyczajenie pe-
dagogéw do pracy z dzie¢mi starszymi, reprezentujacymi wyzszy stopien opanowania
podstawowych umiejetnosci i sprawnosci — 10,72%, nadmierne fizyczne obcigZzenie
dziecka - 9,77% oraz nauke w niekorzystnym systemie dwuzmianowym - 9,19%.

Obok zapewnienia dziecku odpowiednich warunkéw ksztalcenia szkolnego istotna
jest takze dziatalno$¢ opiekunczo-wychowawcza szkoly. Dziecko sze$cioletnie jest
wprawdzie samodzielne, jednakze z uwagi na swoj wiek i zwigzane z nim ograniczenia
wymaga szczegdlnej troski. Podstawowg obawg rodzicow jest wiec zagrozenie ze stro-
ny starszych uczniéw. Deklaruje tak 55,74% badanych inalezy wspomnie¢, ze jest to
jednocze$nie najczesciej wymieniana obawa, ktorej pozycja dodatkowo wzmacniana
jest przekazem medialnym obfitujagcym w liczne przyklady naduzy¢, ktérych dopusz-
czajg si¢ uczniowie wobec swoich réwiesnikow, mlodszych kolegdéw, nauczycieli czy
mienia szkoly. Sytuacje konfliktowe zdarzaja si¢ w kazdej szkole, mozna im jednak
zapobiec, organizujac wlasciwg opieke wychowawczg. Tymczasem az 37,93% bada-
nych uwaza, ze korytarze, toalety oraz szatnie nie sg wystarczajaco zabezpieczone
przez personel szkoly. W kontekscie dziatan opiekunczo-wychowawczych szkoly ro-
dzice wymieniajg takze: brak osobnej $wietlicy dla najmlodszych - 30,46%; tylko jeden
zorganizowany posilek — 10,34% oraz brak placu zabaw - 10,34% (przy czym w tym
przypadku réwniez uslysze¢ mozemy deklaratywne zapewnienia ze strony dyrekeji
szkoly informujace rodzicéw, ze ,,Jezeli bedziemy mie¢ $rodki, to w miare potrzeb prze-
znaczymy je na stworzenie czego$§ wrodzaju placu zabaw dla najmiodszych” Poza
obawami zwigzanymi ze szkotg badanych rodzicéw frustruje konieczno$¢ reorganiza-
cji wlasnego zycia rodzinnego. 8,04% badanych niepokoi sie koniecznoscig zapewnie-
nia dziecku opieki w okresie ferii, miedzyswiagtecznym czy wakacyjnym. Problemem sa
takze wyzsze koszty zwiazane z utrzymaniem dziecka w szkole — 7,47% oraz dezorga-
nizacja zycia rodzinnego wynikajaca z rdznego czasu pracy przedszkola iszkoly —
4,02% (wigkszo$¢ przedszkoli przyjmuje dzieci od godz. 6.00, tymczasem szkoly prze-
waznie pracujg od 7.00).

Poza obawami wymienionymi w ramach wyréznionych grup problemowych, zna-
czacy udzial we wskazaniach rodzicéw mialy jeszcze dwie kategorie. Bylo to niejedno-
znaczne stanowisko przedszkola i szkoly utrudniajace im podjecie decyzji co do dal-
szego rozwoju dziecka - 16,66% oraz istotne roznice w rozwoju dzieci wynikajace np.
z urodzenia dziecka w pierwszej lub drugiej potowie roku kalendarzowego - 16,66%.

Wspomniany juz chaos informacyjny sprawia, ze obawy rodzicéw nie ogniskuja si¢
wylacznie na przewidywanych przez nich trudnosciach, ktére moglyby wyniknac¢
z wczesniejszego rozpoczecia obowigzku szkolnego. Takie pozostawienie dziecka
w przedszkolu na chwile obecng budzi watpliwosci.

Brak informacji statystycznych o liczbie dzieci opuszczajacych przedszkole powodu-
je, ze rodzice obawiajg si¢ sytuacji niekorzystnych dla rozwoju dziecka. Gdyby wiec
znaczna cze$¢ dzieci rozpoczeta obowiazek szkolny wezesniej, te, ktore nadal pozosta-
na w przedszkolu, uczestniczylyby zdaniem 45,40% rodzicow w nieatrakcyjnych zaje-
ciach opartych na juz zrealizowanych scenariuszach. Za niekorzystne zjawisko rodzice
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uznaja tez zahamowanie w rozwoju wynikajace z dostosowania programu do poziomu
pieciolatkow — 27,01% oraz mozliwy regres w rozwoju dziecka — 17,81%. Druga grupa
obaw towarzyszacych badanym respondentom nie dotyczy bezposrednio szesciolatka
pozostawionego w placéwce przedszkolnej, a zwigzana jest raczej z jego przyszloscia
szkolng i konieczno$cig wprowadzenia dla najmtodszych ksztatcenia w systemie dwu-
zmianowym - 27,58%. Trudnosci rodzice dostrzegajg tez w sferze rozwoju spoteczne-
go i emocjonalnego dziecka - 6,32%, ktéremu trudno bedzie wytlumaczy¢, dlaczego
najblizszy przyjaciel/przyjacidtka pozostali w przedszkolu/rozpoczeli edukacje szkol-
ng. Obaw zwigzanych z pozostawieniem dziecka w przedszkolu nie zadeklarowalo
7 0s6b (4. 4,02%).

Tabela 2. Obawy rodzicéw szesciolatkdéw dotyczace pozostawienia dziecka w przedszkolu

Liczba badanych
Obawy ujawniane przez badanych rodzicéw n=174
1 %

nieatrakcyjne, powtarzajgce si¢ zajecia 79 45,40
duza liczba dzieci rozpoczynajacych nauke w klasie pierwszej w roku 2012 48 27,58
(duza liczebnos¢ klas, nauka w systemie dwuzmianowym)
zahamowanie rozwoju wynikajace z dostosowania programu do poziomu pigciolatkow 47 27,01
regres w rozwoju dziecka 31 17,81
problem z wyjasnieniem dziecku, dlaczego cze$¢ rowiesnikow rozpoczeta juz nauke 11 6,32
w szkole
brak obaw 7 4,02

Zrédto: opracowanie wlasne

Pomimo iz wyniki badan sugeruja, ze zdecydowanie czgéciej rodzice obawiajg si¢
proponowanych zmian, nie mozna pomingc¢ i tych opinii, z ktérych wynika, ze wcze-
$niejsza edukacja dziecka moze stanowi¢ korzystne rozwiazanie. Tabela 3 ilustruje to
zagadnienie.

Tabela 3. Korzysci dostrzegane przez rodzicow w zwigzku z wezesniejszym rozpoczeciem obowigzku szkolnego

Liczba badanych
Dostrzegane przez rodzicéw korzysci n=174
1 %

brak korzysci 59 33,90
szybszy rozwoj dziecka 52 29,88
wzrost samodzielno$ci 31 17,81
w szkole dzieckiem zaopiekuje sie¢ starsze rodzenstwo 24 13,79
brak optat za pobyt w szkole 19 10,72
szybsze zdyscyplinowanie dziecka (mniej probleméw wychowawczych) 16 9,19
majac dwoje dzieci w wieku szkolnym, tatwiej zorganizowa¢ im transport do placéwki 15 8,62
korzysci spoleczno-ekonomiczne (dzieci wezeéniej rozpoczng prace) 12 6,89
w jednym roku moze pdjé¢ do szkoty rodzenstwo urodzone w kolejnych latach 7 4,02
szkota usytuowana jest blizej od miejsca zamieszkania 5 2,87

Zrédto: opracowanie wlasne
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W badanej grupie respondentéw zadnych korzysci wynikajacych z wczesniejszej
edukacji dziecka nie dostrzega az 33,90% rodzicéw. Pozostale odpowiedzi pogrupowac
mozna w dwie kategorie. Pierwsze zwigzane s z rozwojem dziecka i nalezg tutaj na-
stepujace odpowiedzi: szybszy rozwoj dziecka -29,88%, wzrost samodzielno$ci —
17,81%, ograniczenie probleméw wychowawczych - 9,19%. Dalsze z kolei wplywajg na
organizacje Zycia rodzinnego oraz dotycza wzgledow ekonomicznych, a skadajg sie na
nie: mozliwo$¢ sprawowania opieki nad dzieckiem w szkole przez starsze rodzenstwo
- 13,79%; brak oplat za pobyt w szkotach (publicznych) - 10,72%; posiadanie dwojga
lub wigcej dzieci w wieku szkolnym sprawia, ze tatwiej zorganizowaé im transport —
8,62%; korzysci spoteczno-ekonomiczne (dzieci wezeéniej rozpoczng prace) — 6,89%;
wjednym roku moze pdjs¢ do szkoly rodzenstwo urodzone w kolejnych latach -
4,02%; szkota usytuowana jest blizej od miejsca zamieszkania - 2,87%.

Zblizajaca si¢ reforma edukacji to trudny moment nie tylko dla rodzicow i dzieci.
Réwniez szkoly muszg sie do niej odpowiednio przygotowa¢. Ocena tego przygotowa-
nia nie jest jednak jednolita wérdd grup oceniajacych. Zdecydowanie lepiej przygoto-
wanie szkot na przyjecie szesciolatkow oceniane jest przez dyrektoréw placdwek, na-
tomiast rodzice sa wtym wzgledzie bardziej krytyczni. Tabela 4 ilustruje rdznice
w dokonywanych ocenach.

Tabela 4. Dzialania podejmowane przez szkoty w celu zapewnienia szesciolatkom korzystnych warunkow
dydaktyczno-wychowawczych (w ocenie dyrektoréw szkot i rodzicow)

Liczba badanych Liczba badanych
dyrektorow rodzicéw
Dziatania podejmowane przez szkoly n=48 n=174

1 % 1 %
budowa placu zabaw 6 12,50 4 2,29
indywidualne konsultacje z rodzicami/nauczycielami 48 100,00 99 56,89
mozliwo$¢ towarzyszenia dziecku w pierwszych dniach nauki 22 45,83 28 16,09
organizowanie dni otwartych 48 100,00 123 70,69
przystosowanie pomieszczen (toalety, szatnie, swietlice, sale) 48 100,00 81 46,55
zajecia na $wietlicy szkolnej dla szesciolatkéw organizowane
w drugiej potowie sierpnia > 1041 h 0,00
zakup $rodkéw dydaktycznych i zabawek 48 100,00 45 25,86
brak dzialan - 0,00 32 18,39

Zrédlo: opracowanie wlasne

Rozpoczynajac omoéwienie zebranych danych, nalezy zaznaczy¢, ze lista ocenianych
dzialan stanowi niemal w catoéci propozycje dyrektoréw placéwek, poniewaz badani
rodzice zmodyfikowali ja w niewielkim stopniu, uzupelniajac jedynie o kategorie¢ wska-
zujacy na brak jakichkolwiek dziatan przygotowawczych ze strony szkoly — 18,39%.

Juz pobiezna analiza danych wskazuje na istotne réznice widoczne w udzielanych od-
powiedziach. Badani dyrektorzy wymienili siedem rodzajow dziatann podejmowanych
przez szkoty wcelu stworzenia korzystnych warunkéw dydaktyczno-wychowawczych
dla dzieci szescioletnich. W 100% zwracali uwage na umozliwienie rodzicom indywidu-
alnych konsultacji z nauczycielami, organizowanie dni otwartych, przystosowanie po-
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mieszczen (toalet, szatni, $wietlic, sal dydaktycznych) oraz zakup $rodkéw dydaktycz-
nych izabawek. Te same kategorie nie uzyskuja az tak wysokich wskazan w populacji
badanych rodzicow. Najwiecej z nich — 70,69% wskazuje na mozliwo$¢ skorzystania
z organizowanych przez szkole dni otwartych, a 56,89% z indywidualnych konsultacji
z nauczycielami. 46,55% rodzicéw odwiedzajacych szkole dostrzega na jej terenie dzia-
tania polegajace na przystosowaniu pomieszczen (toalet, szatni, $wietlic, sal lekcyjnych)
do potrzeb najmlodszych. Ostatnia z kategorii, ktora wérdd dyrektoréw szkoét uzyskata
wskaznik na poziomie 100,00%, to zakup $rodkéw dydaktycznych izabawek. Posréd
badanych rodzicow tylko 25,86% dostrzega takie starania szkoly. Zgodnie
z informacjami uzyskanymi od dyrektoréw w 22 placéwkach (tj. 45,83%) podejmowane
sa dziatania umozliwiajagce rodzicom towarzyszenie dziecku podczas pierwszych dni
nauki szkolnej. Praktyczna mozliwo$¢ realizacji tego postulatu dostrzegana jest tylko
przez 16,09% badanych rodzicéw. Budowe placu zabaw deklaruje 12,50% dyrektorow,
a dostrzega 2,29% rodzicow. Ostatnia z inicjatyw, czyli organizacja zaje¢ w $wietlicy
szkolnej dla sze$ciolatkéw w drugiej polowie sierpnia, stanowi oferte 5 placoéwek (tj.
10,41%). Niestety mozliwoéci takiej nie potwierdza zaden z badanych rodzicéw. Uzupel-
niajac, mozna doda¢, ze na finalizacje zadeklarowanych dziatan placéwki szkolne maja
jeszcze rok, jednakze chcgc zwigkszy¢ zainteresowanie wczesniejszym obowigzkiem
szkolnym lub uniknaé w przysztosci sytuacji konfliktowych z rodzicami, juz wezesniej
nalezaloby zadbac o rzetelng informacje, wzmocni¢ wspdtprace z rodzicami oraz podjaé
zdecydowane dzialania w zakresie modernizacji placowki.

Podsumowanie

Ostatnie trzy lata to dla rodzicéw rozwazajacych decyzje o wczesniejszym rozpocze-
ciu obowigzku szkolnego przez dziecko czas trudny. Ostateczne rozstrzygniecia zwykle
dokonywane byly intuicyjnie, bez nalezytego wsparcia ze strony przedszkola czy szko-
ly. Tymczasem ta ostatnia, cho¢ wpisana w nasza codziennos¢, zaréwno dla dzieci, jak
i rodzicow, jawi si¢ jak wysoka gora, potezna i majestatyczna. Budzi strach przed nie-
znanym iogromng che¢ zdobywania. Jest symbolem zmian zachodzacych w zyciu.
Wsréd dzieci i rodzicéw rodzi si¢ duma i nowe nadzieje — oczekiwania na dobrs, bez-
pieczng przyszto$¢*. Wszystkim wiec powinno zaleze¢ na tym, aby sprosta¢ tym dzie-
ciegcym oczekiwaniom. Skoro jednak kierujac si¢ wlasnie dobrem dziecka, rodzice nie
decydujg si¢ na rozpoczecie przez nie wczesniejszego obowiazku szkolnego, to nie-
zbedny jest glteboki namyst pedagogiczny nad proponowanymi zmianami oraz sposo-
bami ich wdrazania. Przedsiewziecia projektowo-wdroZeniowe nie moga ograniczaé
sie wylacznie do lekkiego liftingu szkoly®, ale musza by¢ wyraznym sygnalem rzeczy-

3 M.T. Reczulska: O integracji - czyli mitos¢ odmieniana przez przypadki, ,Zycie Szkoty” 2010, nr 10, 5. 22.

¥ D. Klus-Stafiska: Dzieri jak co dzien. O barierach zmiany kultury szkoty. W: Wychowanie. Pojecia. Procesy.
Konteksty. Tom 5. Red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, Gdansk, Gdanskie Wydawnictwo Psycholo-
giczne, 2010, s. 301-302.
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wistych przemian stanowigcych efekt komplementarnych dziatan wszystkich zaintere-
sowanych: $rodowisk naukowych, wladz o$wiatowych, gmin, nauczycieli, rodzicow
oraz uczniéw. A o tym, ze potrzeba jeszcze wiele pracy, aby wzmocni¢ przekonanie
rodzicéw, a czesto inauczycieli o stusznosci decyzji polegajacej na obnizeniu wieku
szkolnego do lat szesciu, $wiadczy¢ moze wypowiedz jednej z badanych mam, niestety
oddajgca nastroje zdecydowanej wiekszosci rodzicow:

Jestem mamag szesciolatka, ktdry nie péjdzie do szkoty w tym roku. Zdecydowatam tak,
bo nikt nie przekonal mnie do zmiany decyzji. Nie wiem, czy to stuszne, ale pewnie tak,
skoro nawet nauczyciele wiedzacy na ten temat wiecej nie korzystaja z tej mozliwosci dla
swoich dzieci. Przez lata szkote rozpoczynaly siedmiolatki i nagle ma sie to zmieni¢, a my,
rodzice nie wiemy dlaczego? Wspdlczuje mamom obecnych pieciolatkéw, dla ktérych
w przyszlym roku nie bedzie juz wyboru, a jedynym pocieszeniem moze by¢ to, ze niemal
wszystkie beda w takiej samej sytuacji.





