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(Nie)koniecznie realizm -
uwagi krytyczno-afirmatywne
do perspektywy realistycznej w pedagogice

Jednym z podstawowych stanowisk filozoficznych, jakie bierze sie pod
uwage jako fundament projektéw pedagogicznych, jest tzw. realizm".
W poszukiwaniu jasno okreslonych koncepcji wychowania badZ Zré-
det polskiej mysli pedagogicznej czesto sie dzi§ do tego pojecia siega.
Sprawa jest jednak zlozona i wymaga pewnej ostroznosci.

Realnos¢ to niezwykle istotna kategoria myslenia pedagogicznego,
deficytowa w dzisiejszej edukacji, generujacej olbrzymie poktady po-
zoru: zredukowanej az po falsz wizji zycia ludzkiego, nieautentycznych
odniesient kulturowych, marketingowego oszustwa, biurokratycznej
iluzji etc., ale niekoniecznie realizm - przynajmniej w pewnych uje-
ciach - pozwala sprosta¢ przenikliwosci i ztozonosci pedagogicznego
rozpoznania. Moim celem jest zwrécenie uwagi na kilka mozliwych
ograniczen perspektywy realistycznej. Nie chodzi mi w zadnym razie
o jej wykluczenie z dyskursu, jako ze i na tym gruncie mozliwe sa -
ufam - glebokie wglady i pouczajace konfrontacje, ale o uwypuklenie
pulapek, w jakie przy braku ostroznosci wpasé¢ mozemy, w dobrej wie-
rze zatroskani o to, jak naprawde jest.

Doda¢ nalezy, ze tekst niniejszy nie stanowi cato$ciowego ogladu
kategorii realnosci ani krytycznego przegladu réznych wersji reali-

! Por. G. Gutek: Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji. Przet.
A.Kacmajor, A. Sulak. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
2003.
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zmu w humanistyce. Rozwazania mozna byloby poszerzy¢ na przy-
ktad o watki dotyczace struktury §wiata realnego (Nicolai Hartmann),
zmystu rzeczywistodci (Isaiah Berlin), prawdy bycia (Martin Heideg-
ger), Realnego (Jacques Lacan), typéw realizmu (Gaston Bachelard)
i o wiele innych tropéw. Gdybym chciat si¢ zmierzyé wprost z realnos-
cig, doktadniej réwniez - niz to robie na tych stronicach - opisatbym
realizm w ujeciu Thomasa Nagela czy kategorie rzeczywistej obecnosci
sformulowang przez George’a Steinera, nie pomingtbym takze filozofii
obecnosci ani problemu realnosci aksjologicznej. Kofica nawarstwien
teoretycznych przy tak skrojonej kwestii prézno szukaé. W gruncie
rzeczy tekst ten powstal z niemoznosci sprostania zadaniu przywota-
nia realnosci w ramach jednego artykutu. Stanowi zatem tylko ,przy-
gotowanie gruntu”’, ,gtos w dyskusji” ze skromnym zamiarem uczule-
nia na niektére pulapki uproszczonego dyskursu.

Po pierwsze, zestawianie i przeciwstawianie sobie systeméw filozo-
ficznych - na zasadzie: oto tu mamy realizm uznajacy niezalezne od
naszych umysléw istnienie $wiata i badajacy to, co jest, a tam idea-
lizm, ktéry zaleznosé¢ $wiata od zawartosdci umystu zaktada i to, co sie
$wiadomosci jawi, analizuje - to czynnoéé naukowo uzasadniona (jako
konstruowanie orientacyjnych map dyskursu), ale w gruncie rzeczy
marginalna, pomocnicza tylko, bo na typologii i konwencjach akade-
mickich, a nie na realnych wydarzeniach, na znaczqcym, a nie znaczo-
nym ani rzeczy samej, skupiajaca nasza uwage.

Jesli takie wspomagajace syntezy - bedace zawsze idealizujacym
uproszczeniem - stajg sie gtéwnym punktem odniesienia organizuja-
cym prace poznawcza, wéwczas blokujg myélenie, zamykajac je w ze-
stawach formul, autoréw, pytan etc. Refleksja jest zasadniczo poszu-
kiwaniem i przekraczaniem granic, a nie etykietowaniem. Tak wiec
realizm - podobnie jak idealizm, naturalizm, pragmatyzm, egzysten-
cjalizm i dowolny inny ,izm” - moze staé si¢ pulapka i zadziataé jak
kazda silna teoria - sprawi¢, ze bedziemy znajdowaé w $wiecie jedynie
to, co zostalo w gotowej postaci zaprogramowane w obranej tradycji.

Bardzo trafnie zauwazy! Rafal Godon, ze w ramach tzw. uniwersal-
nych zagadniert - mozemy dodaé: takze systeméw i skonwencjonalizo-
wanych stanowisk epistemologicznych - cztowiek nie jest zaskoczony
Jrzeczy’, tylko elementem w zestawie - elementem, ktérego wczeéniej
nie dostrzegl. Jest to nota bene destrukcyjne edukacyjnie, poniewaz
mamy w takiej sytuacji do czynienia z pomnozeniem informacji (do-
godnym dla studentéw, ktérzy chca sie¢ wyuczy¢é na pamieé zestawu
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probleméw wraz z odpowiedziami), ale jednoczeénie z kompromitujaca
arefleksyjnoscia (dostrzegang przez tych, ktérzy nie chcg gotowej wie-
dzy, tylko wiaczenia w dyskusje na bazie istotnych dokonan kulturo-
wych). Pedagogicznie znaczace do§wiadczenie problemu filozoficznego
nie ma charakteru powtdérzenia, wyartykutowania istniejacego dyle-
matu albo zestawu wlasciwosci, lecz przeciwnie - wprowadza niepokdj
i dyskomfort jako przedproze wedréwki ku rzeczywistosci®.
Powtdrzmy: operowanie kategoriami ,system”, ,postawa” czy ,szko-
ta” to gest pomocniczy, orientujacy w mozliwych punktach zaczepienia
mys$li, ale my$lenie na serio, droga do tego, co jest, wymaga zdolnosci
do transgresji - w imie zainteresowania rzeczywisto$cig trzeba umie¢,
chociazby laboratoryjnie, opuszczaé realizm: ,Rzeczywisto$¢ przekra-
cza wszelkie nasze kazdorazowe sposoby jej opisywania i pojmowania,
jest czyms$, co po wsze czasy domagac sie bedzie od nas pojeciowych
i teoretycznych rewolucji, ciagltego sprzeniewierzania sie ustanowio-
nym przez nas samych normom i kryteriom myslenia i poznania”.

Po drugie, realistyczna perspektywa - pretendujac do obiektywnego
opisu bytu - pomija wymiary kluczowe antropologicznie i pedago-
gicznie. Tym samym okazuje sie redukcyjna i, wbrew wlasnym zalo-
zeniom, nie ujmuje adekwatnie realnego swiata.

Co moze oznacza¢ obiektywne ujecie rzeczy? To poznanie niezalezne
od konstrukeji i sytuacji podmiotu. By¢é moze nie ma w $wiecie ni-
czego, czego nie datoby sie uchwycié¢ ogélna racjonalng §wiadomoscia,
wedle niezawodnej miary, a co wymagatoby specjalnego, partykular-
nego ,punktu widzenia” zanurzonego w czasie i przygodnych oko-
licznosciach. Tu jednak - na co zwrécil uwage miedzy innymi reali-
stycznie nastawiony filozof amerykanski Thomas Nagel - pojawia sie
trudno$é. Czym sg te subiektywne punkty widzenia? Czym jest pra-
ca umpystu, ktéra wytwarza obiektywna koncepcje §wiata? Jesli §wiat
jest obiektywnie pojmowalny (czyli w sposéb niezalezny od budowy
i historii podmiotu), to jaka role odgrywaja w nim historyczne pod-
mioty? Obiektywnoéé w tej wersji okazuje sie redukcyjna, niezdolna

? Por. R. Godon: Miedzy mysleniem a dziataniem. O ewolucji anglosaskiej fi-
lozofii edukacji. Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, 2012,
S. 61-62.

® M. Poreba: Co to jest rzeczywistos¢? Warszawa: Fundacja na Rzecz My-
$lenia im. Barbary Skargi, 2014, s. 34.
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do uwzgledniania zycia umystu®. Pisat Jacek Filek: ,»Jest« jako bycie
w trzeciej osobie jest przedmiotowe, zdystansowane. Jako takie pozo-
staje »nieme« wobec podmiotowosci i blisko$ci. Bedgc przeciez mowsa,
przemilcza jednak i tego, ktéry méwi, i tego, do ktérego méwi, choé
nieustannie co$ sprawozdaje”®. Mozna, oczywiscie, uznaé, ze stany su-
biektywne sg cze$cia $§wiata, elementem natury, ale jesli nie ma to byé
tylko uprzedmiatawiajacy wybieg, ktéremu znéw wymknie sie istotny
wymiar rzeczywistosci, to trzeba dopusci¢ je do glosu - uwzgledniaé
przed-zaltozenia, przezycia, impulsy, schematy pojeciowe, idee, wyob-
razenia, jezyk etc.

Mysl realistyczna - wedle wlasnej samowiedzy - koncentruje sie
na przedmiocie. Gdy staje sie nim czlowiek, realizm ujmuje go tak-
ze przedmiotowo: opisuje ludzka nature, a nie ludzkie doswiadczenia
i przezycia®. Niemniej jednak jesli nie bierze sie pod uwage doswiad-
czers (Erfahrung) i przezyé (Erlebnis), wéwczas nie obejmuje sie catosci
rzeczywistoéci, pomija si¢ to, co dla czltowieczenistwa i wychowania
specyficzne i kluczowe.

Stawka jest tu wglad w dojrzewanie i ksztaltowanie tozsamosci.
Z rozwazani Paula Ricoeura wiemy, ze tozsamo$¢ to nie tylko trwa-
toéé w czasie i jedyno$é rzeczy (idem), ale takze bycie soba (ipse) i ze
te dwa wymiary aktywnie dochodzg do gtosu w narracji: , Te funkcje
zaposredniczajgcq, ktéra tozsamo$é narracyjna speilnia miedzy biegu-
nami bycia tym samym i bycia soba, potwierdzaja przede wszystkim
wyobrazeniowe zmiany, jakim opowie$¢ poddaje te tozsamo$¢. Praw-
de méwiac, nie jest tak, ze opowies¢ tylko dopuszcza te zmiany: ona
je rodzi, poszukuje ich. W tym sensie okazuje sie, Ze na literature
sktada sie rozlegte laboratorium, w ktérym dokonuje sie doswiadczent
mys$lowych™. W perspektywie pedagogicznej licza sie nie tylko i nie
tyle metafizyczna koncepcja natury ludzkiej i osobiste predyspozycje,
ale przede wszystkim to, co czlowiek jest w stanie pomysleé, poczud,
wyobrazi¢ sobie, odkry¢ w pracy opowiesci, w konfrontacji ze stowem
iz zyciem.

* Por. T. Nagel: Widok znikqd. Przet. C. Cie$§liniski. Warszawa: Fun-
dacja , Aletheia”, 1997, s. 19-22.

®J. Filek: Filozofia jako etyka. Eseje filozoficzno-etyczne. Krakéw: Znak,
2001, s. 23.

¢ Por. ]. Horowski: Wychowanie moralne wedtug pedagogiki neotomistycz-
nej. Torunt: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, 2015,
s. 36.

7 P.Ricoeur: O sobie samym jako innym. Przel. B. Chetstowski. War-
szawa: PWN, 2003, s. 245, podkr. (czcionka pogrubiona) - K.M.
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Bez podmiotowej perspektywy nie jest uchwytna takze etyczno$é.
Nie chodzi o moralno$¢ w znaczeniu regut kierujacych zyciem spo-
tecznym. Normy moga funkcjonowaé nawet bez poreczenia wewnetrz-
nego ze strony sumienia. Wystarczy respekt dla kultury, tradycji czy
spotecznosci potaczony z obawa przed sankcjami. Wola przestrzegania
zasad wyplywa ze znajomosci §wiata, w ktérym sie zyje, i ze zdrowego
rozsadku, bioracego pod uwage korzysci i kontrole spoteczng. Nato-
miast w etyczno$ci - wrazliwo$ci sumienia - perspektywa pierwszo-
osobowa (wraz z relacjami, w jakie wchodzi, i sytuacjami, na jakie na-
trafia) jest niepomijalna®. Wnikliwie zanalizowal ten charakter etycz-
nosci Leszek Kolakowski w stynnym eseju Etyka bez kodeksu, w ktérym
pokazat, w jaki sposéb powinno$¢ rézni sie od reguty prawnej i ze nie
daje sie oddzieli¢ od zwrotéw okazjonalnych (przede wszystkim: ,ja”):

»Moje poczucie powinnoéci w danej sytuacji nie moze uchodzié¢ za de-
dukcje z ogélnie obowigzujacej normy; sytuacja, w ktdérej oceniam sie-
bie, nie daje si¢ zamieni¢ na sytuacje »obiektywna«, ktéra kazdy ma
prawo albo ma obowigzek w ten sam sposéb ocenié. Decyzja moja, na
przyklad co do wyboru miedzy moim a cudzym interesem, w danej
sytuacji nie moze sie odwotywaé¢ wylacznie do ocen, jakie ma prawo
przyja¢ osoba trzecia w stosunku do tej sytuacji; akt mojej akceptacji
pewnego obowiagzku bywa nieprzettumaczalny na regule powszechna,
a moja sytuacja - nieopisywalna jako obiektywnie dana i podlegla ta-
kiej samej ocenie dla kazdego obserwatora. Okoliczno$¢ te¢ mozna by
mianowaé »wspoéiczynnikiem cogito«, towarzyszacym ocenie sytuacji
moralnych, a wiec tym wspdlczynnikiem, ktérego przeniesienie do
formuly wyrazonej w trzeciej osobie prowadzi do sprzeczno$ci”®.

Nie wydaje sie, aby mozna bylo ujaé¢ cztowieka i jego formacje z po-
minieciem kategorii tozsamosci czy etycznosci, a wiec pojeé odsytajacych
do subiektywnej strony rzeczywisto$ci. Nazbyt wiele tracimy w takim
cieciu.

Za realistyczng perspektywa czesto kryje sie lek przed subiektywi-
zmem, widmo relatywistycznych eksceséw. Wydaje sie, ze jeSli nie
uznamy niezaleznej od umystu rzeczywistosci, jesli nie bedziemy po-
znawac tego, co istnieje naprawde, zamiast tego, co tylko jawi sie wia-

® Por. A.Przytebski: Etyka w Swietle hermeneutyki. Warszawa: Oficyna
Naukowa, 2010, s. 179-190.

° L. Kotakowski: Etyka bez kodeksu. W: Idem: Kultura i fetysze. Eseje.
Warszawa: PWN, 2000, s. 161.
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dzom poznawczym, to utracimy kontakt z rzeczywistoscia, nie zdo-
tamy odrézni¢ prawdy od iluzji, faktéw od wyobrazen, a tym samym
zamieszkamy w dowolnoéci.

Nie uwazam tej obawy za nieuzasadniong. Nie brakuje ani szaleficéw,
ani §lepcéw, ani zadnych wtadzy cynikéw, ktérzy wlasnymi fantasma-
goriami destruuja siebie oraz nekaja innych. Edukacja notorycznie pada
ofiara epistemologii pozoru - uzasadniania fikcji dziatan rozwojowych,
fundowanych na bazie subiektywnie przyjmowanych celéw (politycz-
nych, administracyjnych, gospodarczych, wyznaniowych etc.), a bez
analizy realnie istniejacych sprzecznosci, napie¢ i imponderabiliéw.
A jednak odcinanie bieguna subiektywizmu nie jest lekarstwem na
tego typu przypadlosci. Btad tkwi tutaj w dualistycznym ustawianiu
obiektywizmu i subiektywizmu, a wiec w braku uwzglednienia ich
dialektycznej zalezno$ci.

Obiektywizm i subiektywizm sg nie do pogodzenia, nie ma tu zadnej
harmonijnej integracji perspektyw. Pisal o tym Thomas Nagel: , Punkt
widzenia bezosobowy obejmuje §wiat, w ktérym zawiera sie jednostka
ijej osobista perspektywa. Punkt widzenia osobisty natomiast traktuje
czynniki uwzgledniane w refleksji bezosobowej tylko jako czes¢ pel-
nego obrazu $wiata kazdej jednostki”*°. Alici to wtasnie pokazuje ich
nieuchronne antynomiczne powigzanie, ktére musimy respektowaé,
jesli nie chcemy skazaé sie na zredukowany obraz $wiata. Obiektyw-
nos¢ jest kwestig stopnia, a nie ostatecznego opuszczenia perspekty-
wy. Uznajemy, ze punkt widzenia danej osoby moze ulec wypaczeniu
na skutek przypadkowych wilasciwosci jej konstytucji albo potozenia
i dlatego pragniemy widzie¢ bardziej ,zewnetrznie™ ,Celem jest usu-
niecie tych cech naszego przedrefleksyjnego spojrzenia na $wiat, dzie-
ki ktérym rzeczy jawia sie nam tak, a nie inaczej, i przez to poznanie
rzeczy takimi, jakimi rzeczywiscie sa. Uciekamy od tego, co subiek-
tywne, pod presja zatozenia, ze wszystko musi by¢ czyms nie z jakiegos
punktu widzenia, lecz samo w sobie. Uchwyci¢ to, odrywajac si¢ coraz
bardziej od naszego punktu widzenia - to nieosiagalny ideat, ku ktére-
mu zmierza dazenie do obiektywnosci”*!. Dlaczego to dazenie jest nie-
ziszczalne? Poniewaz obiektywizm - jako epistemologiczne stanowisko
- jest z natury czastkowy, nie moze uchwycié¢ aspektéw subiektywnych.
Nagel przyznaje: ,By¢ moze najlepszego czy najprawdziwszego obrazu
nie uzyskuje sie przez wykraczanie jak najdalej poza siebie™*.

° T.Nagel: Pytania ostateczne. Przel. A. Romaniuk. Warszawa: Funda-
cja ,Aletheia”, 1997, s. 248.

! Tbidem, s. 250, podkr. - K.M.

2 Tbidem, s. 254.
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Nie mozna wypedzi¢ z bytu - o ile zalezy nam na realnosci - ani mys3li,
wrazliwo$ci, wyobrazni, czasu historycznego, ani czegos niezaleznego
od nich. Kondycja cztowieka jest kondycjg zaposredniczenia. Jesli za-
ktadamy, na przyktad, ze istnieje niezalezna od historycznie i kultu-
rowo uwarunkowanych pogladéw oraz doswiadczen struktura natury
ludzkiej, to i tak mamy w nig wglad poprzez medium jezyka, wartosci,
tradycji intelektualnej, do§wiadczen etc. tego, ktéry zabiera w tej spra-
wie glos, a wiec z lokalnej perspektywy. W gruncie rzeczy nie potrafi-
my spojrzeé na rzeczywisto$¢ z uprzywilejowanego i nieusytuowanego
punktu obserwacyjnego, niemniej jednak jesteSmy w stanie zdobywaé
dystans do kazdorazowego ograniczonego wgladu przez uruchomienie
perspektywy po prostu réznigcej sie, a czasem obejmujgcej problema-
tyke pierwotnego stanowiska. Oczywiscie ta inna lub szersza optyka
réwniez jest podmiotowo i historycznie uwarunkowana, wiec praca
poznawcza nie ma konca. Obiektywizacja nastepuje w toku naklada-
nia na siebie perspektyw, dialektycznego poréwnywania i wiaczania
kolejnych punktéw widzenia; subiektywno$¢ nie jest tutaj aberracja,
lecz koniecznym momentem bardziej zewnetrznego i bezosobowego
punktu widzenia.

Subiektywizm - o ile nie zrywa sprzezenia z dazeniem do obiektywi-
zmu - nie oznacza fanaberyjnej dowolnosci, tylko podmiotowosé. W tej
wersji broni subiektywizmu Michat Pawet Markowski: ,0téz jest to
dla mnie postawa podmiotu, ktéry chce sie¢ czego$ o sobie dowiedzieé,
dzieki czytaniu tekstéw, chce zdefiniowaé wlasng tozsamosé, okreslié
swoje relacje ze §wiatem, w tym takze - pewnie przede wszystkim -
z tradycja, z ktdéra sie czuje zwigzany, i ludzmi, do ktérych méwi”*®.
Subiektywizm nie musi si¢ kojarzy¢ z fatszem i fikcja, moze natomiast
z powazng - po§wiadczong wlasnym zyciem - praca nad rozeznaniem
swojego miejsca w bycie i z odpowiedzialno$cig wobec tego, kto do mnie
méwi, a kto nie jest mna (wobec czego nalezy mu sie respekt i troska,
by go nie zawtaszczy¢ osobista narracja, ale tez nie zby¢ bezosobowym
dyskursem). Subiektywizm jako peilne podmiotowe zaangazowanie
moze by¢ - jak przekonuje George Steiner - ruchem ku ,rzeczywistej
obecnosci” i §wiadectwem etycznosci: ,,Autentyczne do§wiadczenie ro-
zumienia, kiedy przemawia do nas drugi cztowiek badz wiersz, nalezy
do brzemiennej w odpowiedzi odpowiedzialnosci”**.

Defektem niektérych wersji realizmu jest zatem redukujace anty-
nomie mys$lenie dualistyczne, zamiast dwoistej, dialektycznej oscy-

¥ M.P. Markowski: Pochwata subiektywizmu. http://www.newsweek.pl/
pochwala-subiektywizmu,45340,1,1.html [27.04.2016].

" G.Steiner: Rzeczywiste obecnosci. Przet. O. Kubinska. Gdansk: sto-
wo/obraz terytoria, 1997, s. 11.
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lacji miedzy niewspétmiernymi dazeniami. Agnieszka Lenartowicz-
-Podbielska pokazata, jak wazna jest strategia wysubtelniania analizy
przez dostrzeganie stanéw posrednich, chronigca filozofie i nauke
przed pochlonieciem przez skrajnosé: ,Wydaje sie, ze zderzenie kate-
gorii napiecia, niekonsekwencji i posredniosci tworzy pewng spéjna
calo$é, wyznaczajaca wspblczesnie istotne »sposoby mierzenia« - nie
tylko relatywizmu, ale réwniez innych, istotnych dla filozofa - i w ogé-
le humanisty - pojeé. Jest to jednocze$nie wyraz dgzenia humanisty
do mierzenia sie ze zlozonoscig $wiata. Powstata w ten sposéb miara,
pozwalajagca na miarkowanie sie, na pows$ciaganie roszczen do roz-
strzygania dylematéw i do rozcinania sprzecznosci, stwarza szanse na
mozliwie najpelniejsze zobrazowanie zjawisk, ktére czesto pozostaja
nie do¢ przeanalizowane z powodu »obcinania biegunéw«, zawezaja-
cego perspektywe do tej, ktéra [...] uznana zostata za wlasng™**.

Podsumujmy: jesli realizm nie uwzglednia perspektywy ludzkiego
doswiadczenia, jesli pomija wglady filozofii podmiotu i filozofii dialo-
gu, to: 1) albo nie jest zdolny uchwycié istotnych - zwtaszcza z huma-
nistycznego, w tym pedagogicznego, punktu widzenia - sktadnikéw
rzeczywistosci, oferujac fragmentaryczny oraz uproszczony jej obraz,
a tym samym mocno traci na ,realistycznosci”; 2) albo uznaje sfere
subiektywnosci i intersubiektywnosci za aberracje, generujace wy-
tacznie iluzje i odpowiedzialne przez odwrét od prawdy za wszelkie
kryzysy kultury i upadki czlowieka, a wtedy ,realizm” taki w dogma-
tyczna ideologie sie zamienia, do dialogu niezdolna i przed rzeczywi-
stodcig zamknieta.

Po trzecie zatem, pewnym wersjom nieumiarkowanego realizmu grozi
upadek w ideologie, czyli przeobrazenie wiasnych zasobéw $wiatopo-
gladowych w jednostronna, zamknietg doktryne, stuzaca nie rozpozna-
waniu struktury $wiata, lecz mobilizacji grupowej w ramach , szkoty”.
Niezdolnos¢ do generowania Bachtinowskiego efektu pogranicza, gdzie
owocno$¢ wlasnych wgladéw uzalezniona jest od realnego kontaktu
z mys$lg niewspétobecng, moze zamieni¢ deklaratywnie obiektywny
realizm w skrajnie subiektywny eksces. Mozna nie zada¢ sobie tru-
du, aby wniknaé w my$l wspéiczesng (w jej inspiracje, uzasadnienia,
,stany posrednie”, dialektyczne sploty, inwencje jezykowe), a mimo to

' A.Lenartowicz-Podbielska: Miedzy nadmiarem a niedomiarem re-
latywizmu. Pytanie o transcendentalizm kulturowy. Toruni: Wydawnictwo Adam
Marszatek, 2003, s. 61.
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utrzymywac, ze - skoro wyplywa ona z innych zrédet i opiera sie na
innych przestankach niz filozofia realistyczna - nie jest warta uwagi
albo - co gorsza - odpowiada za wszelkie mozliwe kryzysy moralno-
Sci i kultury. Realizm uzywany jest czasami jako tuba resentymentu
wobec wspbtczesnosci. Niektérzy reprezentanci realizmu ani nie przy-
gladajg sie uwaznie Swiatu, ani nie studiujg powaznie tekstéw spoza
swojego kregu, tylko zachowuja sie¢ jak ideolodzy opisani przez Richar-
da Rorty’ego: , Nie czytaja oni filozofii, lecz po prostu wynajdujg tytuty
i zdania, na ktdre reagujg z oburzeniem™®.

Tego niebezpieczenistwa dotyczylta cze$¢ polemiki, jaka z tomistycz-
nym realizmem toczyt Jézef Tischner. Pokazywal, ze w wydaniu nie-
ktérych realizm funkcjonuje nie jak stanowisko metafizyczne, ale jak
cnota, z kolei idealizm to w ich ustach zarzut, inwektywa rzucana
w strone przeciwnikéw. W blokujacej my$lenie wojnie ,,swoich” z ,,0b-
cymi” nie liczy sie juz to, ze zrédta kulturowych kryzyséw sa ztozone
i niekoniecznie intelektualne (wiec na przyklad opisywanie pewnych
doswiadczen nie jest tozsame z ich propagowaniem, a krytyczne my-
$lenie, ktére testuje wartoéci, nie oznacza praktycznego nihilizmu),
ani to, ze wiekszosci wspélczesnych myslicieli nie da sie tatwo zakla-
syfikowaé¢ wedle uproszczonego schematu realizm - idealizm, ani to
wreszcie, ze duza cze$¢ najnowszej filozofii, obarczana wing za moral-
na deprawacje ludzkosci, zawiera glebokie chrzescijaniskie czy biblijne
inspiracje'. Tischner wyczulony byt na sytuacje, w ktérych realizm
stanowil jedynie fasade, pusta deklaracje, chwyt retoryczny. Méwit:
,Pod etykieta realizmu proponuje sie ucieczke od rzeczywistosci, co
wiecej - ocenia sie te rzeczywisto$¢ jednostronnie negatywnie”*.

I nie jest to, niestety, kwestia przesztych debat. Sam niedawno
uczestniczylem w seminarium, na ktérym pewien prominentny (we
wlasnym kregu) uczony lubelski - pétzartem, ale z nieukrywang sa-
tysfakcja - opowiadat o ,nawréceniach” fenomenologéw na realizm;
inna ,realistka” opowiadata o ,zainfekowaniu” idealizmem; natomiast
kolejny uczestnik spotkania bez najmniejszego §ladu wstydu i poczucia
wlasnej miary wrzucat hurtem idealistyczna twoérczos¢ Nietzschego,
Kanta, Rousseau, Locke’a do worka opatrzonego etykiets: ,czysty irra-

® R. Rorty: Spetnianie obietnicy naszego kraju. Mysl lewicowa w dwudzie-
stowiecznej Ameryce. Przet. A. Karalus, A. Szahaj. Torun: Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, 2010, s. 134.

Y Por. J. Tischner: Wstep. Filozofia i chrzescijaristwo. W: Filozofia wspét-
czesna. Red. J. Tischner. Krakéw: Instytut Teologiczny Ksiezy Misjonarzy,
1989.

'®* Oby wszyscy tak milczeli o Bogu! Z ks. Jozefem Tischnerem rozmawia Anna
Karori-Ostrowska. Krakéw: Wydawnictwo Znak, 2015, s. 134.
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cjonalizm, czyli gtupota”. Charakterystyczny jezyk, w ktérym to, co nie
jest identyfikowane jako realistyczne, utozsamiane jest z grzechem,
herezja, choroba albo ciemnota, potwierdza wcigz aktualng diagnoze
Tischnera.

Niestety nawet arcywazng i niezwykle potrzebna troske o kontakt
z rzeczywisto$cia mozna zamieni¢ w zaszpuntowang ideologie awers;ji
do $wiata i ludzi.

Na zakonczenie, a w nawiazaniu do pierwszego zastrzezenia, warto
poczyni¢ jeszcze uwage metodologiczng. ,Szufladkowe” uprawianie
humanistyki, w ktérym najpierw mamy wyraznie okre$lone zalozenia
i ramy w postaci dyscypliny, systemu, teorii czy metody (czyli kon-
strukt umystowy), a nastepnie umieszczamy w tych ramach to, co one
same z gory dopuszczaja, to malo owocna strategia poznawania bytu.
W ten sposéb w kazdej badanej przez siebie rzeczywisto$ci na przyktad
»szufladkowy” historyk wychowania znajdzie tylko to, co juz jest pod-
recznikowo wyznaczone kanonem probleméw i autoréw w tej subdy-
scyplinie; ,szufladkowy” realista teistyczny we wszystkim doszuka sie
konceptéw Tomasza z Akwinu; ,szufladkowa” feministka na kazdym
kroku odkryje nieréwnos$¢ i dyskryminacje plciows; a ,szufladkowy”
strukturalista nie zobaczy nic poza bezosobowymi uktadami. Cata zto-
zono$¢ i niezwyklosé przedmiotu ginie w takim podejéciu. Niczym za
dotknieciem Midasa kazda rzecz zmienia sie w ,to samo”.

Oczywiscie, nie sposéb prowadzi¢ eksploracji bez zalozen teoretycz-
nych, zawsze uruchamiamy w badaniu jaka$ perspektywe oraz przy-
wotujemy okre$long tradycje kulturows. Wazne jednak, na ile potrafi-
my je przemieszczaé - wprowadza¢ w kulturowy dialog i przeksztatcaé
w poszukiwaniu waznych miejsc'®. Wspélczesne strategie badawcze
- na przyktad analiza kulturowa Mieke Bal - akcentujg zawieszanie
dyscypliny czy metody na rzecz koncentracji uwagi na przedmiocie po-
przez studiowanie tzw. wedréwki poje¢, w ktorej pojecie nie jest zwy-
kia etykieta, ale kategorig - miniaturowa teoriag umieszczajaca rzecz
w kontekscie, a tym samym jg objaniajaca®®.

¥ O transdyscyplinarnej strategii badai pisatem w: K. Maliszewski:
Pedagogika filozoficzna jako ruch transdyscyplinarny. ,Nauki o Wychowaniu.
Studia Interdyscyplinarne” 2016, T. 1, nr 2.

2° Por. M. Bal: Wedrujgce pojecia w naukach humanistycznych. Krétki prze-
wodnik. Przet. M. Bucholc. Warszawa: Narodowe Centrum Kultury, 2012.
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Zaznaczalem na poczatku, ze zestawianie systemdéw czy przeglad
w ramach jednego systemu to czynno$¢ pomocnicza i nie moze staé
sie punktem centralnym badania, jesli nie chcemy uciec od realno-
Sci. Nie tyle jest wazne, czy dany autor wpisywat sie w taki albo inny
nurt filozoficzny badz pedagogiczny, ile - przede wszystkim - co miat
istotnego do powiedzenia o rzeczywistosci czlowieka i o wychowaniu.
Zadaniem realistycznie zorientowanego badacza nie jest szufladkowa-
nie twércy wedle obranej wczesniej ideowej matrycy, lecz pokazanie,
dlaczego warto go czytaé i aktualizowaé, w czym realnym jego mys$l
pomaga sie zorientowacé, z jakim problemem sobie poradzié, do jakich
sprzezen z wysitkiem innych jego mysl jest zdolna.

Lech Witkowski na przykladzie pedagogiki kultury pokazal, ze
warunkiem uznania tez nie moze by¢ uprzednie wpisanie ich w ob-
szar dyscypliny czy nurtu. Grozi nam wtedy putapka nieodrézniania
wazkich i charakterystycznych idei od tez banalnych, ale i tak przy-
wotywanych oraz afirmowanych na mocy obranego schematu. Istot-
ne jest to, w jaki sposéb tradycje, ktéra badamy, potrafimy wiaczy¢
w krwiobieg my$lenia. Nauka nie jest kolekcjonowaniem ,pogladéw”,
lecz analiza kategorii i probleméw. Nie chodzi o rekonstruowanie
$wiadomosci autora, ale o to, co realnie zyskujemy dzieki jego wska-
zaniom?.

Myl jest realistyczna nie wtedy, gdy stanowi jeden z wielu ,izméw”
- porzadkujaca dane matryce intelektualng - lecz gdy wnika w $wiat
i ma o nim co$ waznego do powiedzenia, obojetnie, czy z pomocg na-
rzedzi Platona czy Arystotelesa, Tomasza z Akwinu czy Jacques’a Der-
ridy.

Najmocniejsza strong realizmu w jego nieideologicznej wersji jest,
w moim przekonaniu, cze$¢ tego, co w nim zostalo subiektywnie
zalozone, aksjologiczny podktad, motor emocjonalny, ukryte pozada-
nie, mianowicie: tesknota za rzeczywistoscia, pragnienie obecnosci,
sklonnos¢ transcendentna. Nie jest wszystko jedno, czy wierzymy, ze
nasze wyobrazenia o dobru i ztu i o tym, co dzieje sie¢ w wychowa-
niu, naprawde do czego$ sie odnosza, czy ze stanowia jedynie kul-
turowa gre. Realistyczna perspektywa nie pozwala nam zapomnieé
o biegunie rzeczywisto$ci. Jednak gdy przyjmuje postaé sztywnego
paradygmatu, zamknietej szkoly, torpeduje wtasne dazenie. Realizm

# Por. L. Witkowski: Przetom dwoistosci w pedagogice polskiej. Historia,
teoria, krytyka. Krakéw: Impuls, 2013.
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w takim wypadku trzeba urealnié, otworzy¢ go na transformujacy dia-
log i doswiadczenie.
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Krzysztof Maliszewski

(Not) Necessarily Realism -
the Critical-Affirmative Comments
to the Point of View of Realism in Pedagogy

Summary: The “reality” is an important category of pedagogical thinking.
Education generates enormous layers of simulations today. But realism as an
epistemological stance - at least in some shots - it is not able to meet this cat-
egory. The text shows the dysfunctionality of disputes and reviews in the hu-
manities (including those in pedagogy) that are carried out according to the
dualistic division of the epistemological basis in philosophy between realism
and idealism. Paradoxically, it could dissuade the interest in reality as a cru-
cial category for education and pedagogical thought. The tradition of realism
is worth to read again and look for its potential, but it can’t mean building
amuseum in the midst of debates in the humanities. You need to open realism
to a dialogue and an experience.

Key words: philosophy of education, reality, realism, perspective, subjectivity,
desire of presence
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(Nicht)unbedingt: Realismus -
kritisch-affirmative Bemerkungen iiber realistische
Betrachtungsweise in der Piadagogik

Zusammenfassung: ,Realitdt” ist eine wichtige Kategorie in der Padagogik.
Die Bildung erzeugt heutzutage Unmengen von Schein, doch der Realismus
als ein epistemologischer Standpunkt ist nicht im Stande, der Kategorie ge-
wachsen zu sein. Der vorliegende Beitrag veranschaulicht die ganze Nutzlosig-
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keit der Auseinandersetzungen und Zusammenstellungen in Geisteswissen-
schaften (darunter in der Pidagogik), die nach dualistischer Einteilung von
epistemologischen Grundlagen der Philosophie in Realismus und Idealismus
erfolgen. Das kann paradoxerweise von dem Interesse an der Realitit als der
fur Erziehung und Bildung bedeutendsten Kategorie abbringen. Es ist der
Miihe wert, die Tradition des Realismus neu zu definieren und nach deren
Leistungsfihigkeit zu suchen; das soll aber nicht heifen, dass man unter den
geisteswissenschaftlichen Diskussionen ein Freilichtmuseum bauen sollte.
Der Realismus muss fiir Dialog und Erfahrung offen werden.

Schliisselworter: Philosophie der Erziehung, Realitit, Realismus, Perspektive,
Subjektivitdt, Wunsch nach Pridsenz





