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Izabela Luc

Edukacja literacko-filmowa
w procesie stymulowania aktywnosci tworczej dzieci
w sferze jezyka

Aktywnos¢ tworcza w réznych dziedzinach przestata by
sprawg wylgcznie jednostek zdolnych. Stala si¢ waznym
zagadnieniem spolecznym wynikajgcym z prawa zmiany
i zmiennosci.
To nakazuje miedzy innymi ksztalcenie dorastajgcego poko-
lenia do aktywnego uczestnictwa w procesie permanentnych
zmian zachodzgcych w $wiecie. Jednak aktywne uczestnictwo
w tych zmianach jest niemozliwe bez osobistego i tworczego
zaangazowania sig poszczegolnych jednostek. Stgd tez obo-
wigzkiem szkoly jest wspieranie elementarnych zdolnosci
tworczych uczniéw.

W. Puslecki'

Przytoczona powyzej my$l, mimo ze sformulowana jeszcze w poprzednim
stuleciu, jakze aktualna obecnie, poswiadcza pewng uniwersalnos¢ zadan, jakie
wspoltowarzysza edukacji i zorganizowanym czynno$ciom nauczyciela, skiero-
wanym na wszechstronne pobudzanie sfer rozwojowych ucznia. W takim tez
kontekscie wspieranie potencjatu dziecka powinno by¢ prorozwojowa szansg, nie
za$ edukacyjna fikcja®.

Do jednych z nadrzednych zadan nauki jezyka ojczystego dziecka zalicza si¢
wprowadzenie je w $wiat kultury literackiej, i — w jej ramach - stopniowe zaznaja-
mianie z bogactwem jego znaczen, systematyzacja wiedzy o $wiecie, pobudzanie
wyobrazni oraz przygotowanie do odbioru innych tekstow i wytworéw kultury
(m.in. muzycznych, plastycznych, audiowizualnych i reklamowych)®. Uwzgled-

' W. PuSLEckL: Wspieranie elementarnych zdolnosci twérczych uczniow. Krakéow 1999,
s. 11.

2 Por. H. KRAUZE-SIKORSKA: Wspieranie tworczego potencjatu dziecka - edukacyjna fikcja
czy prorozwojowa szansa? W: Dziecko w Swiecie innowacyjnej edukacji, wspétdziatania i wartosci.
T. 1. Red. U. Szu$cik, B. OELsZLAEGER-KOSTUREK. Katowice 2014, s. 71- 85.

* Por. J. KipA: Literatura pigkna czynnikiem inspirujgcym wrazliwos¢ moralng i estetyczng.
W: Literatura i sztuka a wychowanie. Red. J. Kipa. Rzeszéw 2001, s. 61: ,we wspolczesnej kul-
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niajagc owe determinanty, Zofia Adamczykowa wyro6znita w dydaktyce piec ro-
dzajow aktywnosci: sensomotoryczng (ujawniajaca si¢ w dzialaniu), emocjonalna
(zwiazang z motywacjami i przezywaniem), werbalna (dotyczaca ekspresji stow-
nej), intelektualna (angazujaca rézne typy myslenia i obejmujaca transformacije
wiedzy), recepcyjng (nastawiong na przyjmowanie informacji stownych, odbiér),
wskazujac jednoczesnie na nieoceniong role i znaczenie ksigzki, wyzwalajacej
w malym odbiorcy wszystkie z wymienionych form aktywnosci®.

Dziecigca percepcja literatury pozwala wskaza¢ kilka aktywizowanych po-
staw, realizowanych na linii bodziec <> reakcja, wsrdéd ktorych decydujaca role
w rozwijaniu tworczych postaw pelnia: aktywnos¢ intencjonalna (inspirowana),
aktywno$¢ nasladowcza, odtwoércza (polegajaca na kopiowaniu, kliszowaniu,
wzoréw podczas zachowan reprodukcyjnych), aktywno$¢ dynamiczna (wlasne
inwencje dziecka), aktywno$¢ kompatybilna (dokonujaca sie w wyniku taczenia
oddzialywan dwdch bodzcéw na dziecko, np. literatury i adaptacji filmowej), ak-
tywnos¢ tworcza (zwigzana z twodrczg ekspresja dziecka i wyzwalajaca jego krea-
tywnos¢, wyrazajaca sie w sferze dziatan o réznym charakterze)’. Wspomaganie
rozwoju i aktywnosci tworczej malego dziecka mozliwe jest dzieki dobrej zna-
jomosci wychowanka i jego srodowiska wychowawczego (dokladnej obserwacji
dziecka, rzetelnej informacji i $cislej wspolpracy ze srodowiskiem rodzinnym).
Wykorzystanie tej wiedzy w praktyce umozliwia efektywne opanowanie tresci
nauczania, zapisanych w podstawie programowej, jak réwniez dostosowania do
tych czynnikéw metod i form ksztalcenia, umozliwiajacych rozwdj osobowosci
tworczej dziecka®.

Gabriela Kapica, wpisujac wspdlczesng edukacje w kontekst rzeczywistosci
spolecznej, zwraca uwage na to, ze ,dokonujace sie przemiany, jakich $wiad-
kiem jest wspolczesne dziecko, wymuszaja zmiany w organizacji jego zacho-
wan. Niezbedna jest intensyfikacja zabiegéw wspierajacych i stymulujacych
jego rozwoj jako jednostki samodzielnej, kreatywnej, elastycznej oraz skutecz-
nej w dzialaniu™. Konieczno$¢ innowacyjnego podejscia nauczyciela do owego
problemu, uwidacznia si¢ zwlaszcza dzis, w dobie rozwoju technologii i cyber-

turze literatura oddzialuje na uczniéw nie tylko poprzez stowo, lecz takze za pomocg innych
dziedzin sztuki: teatru, filmu, malarstwa, muzyki i technicznych $rodkéw przekazu (radia i te-
lewizji). Sztuka audytywna i sztuka audiowizualna, wydatnie korzystaja z twérczosci literackiej,
ktoéra jednoczesnie propaguja, ale oddzialuja na odbiorce wlasnymi $rodkami artystycznego wy
razu’.

* Z. ADAMCZYKOWA: Literatura dla dzieci. Funkcje, kategorie, gatunki. Warszawa 2001,
s. 51-52.

> Por. R. GrotoN, C. CLERO: Twércza aktywnos¢ dziecka. Przekl. I. WoyNAR. Warszawa
1985, s. 56-57.

¢ Por. D. KrRzywON: Rozwijanie aktywnosci tworczej i wplyw na wychowanie dziecka w wieku
przedszkolnym. W: Literatura i sztuka..., s. 181; D. CZELAKOWSKA: Twdrczos¢ a ksztalcenie jezyka
dziecka w wieku wezesnoszkolnym. Krakéw 1996.

7 G. Kapica: Enigmistyczny trening tworczosci. ,,Zycie Szkoty” 2008, nr 3, s. 5.
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netyki, w dobie wszechobecnej kultury konsumpcyjnej — ponowoczesnosci®.
Kultura ta determinuje w wiekszosci wypadkow dziecigca konceptualizacje
$wiata (umiejetno$¢ spostrzegania i nazywania $wiata i jego elementéw), oswa-
janie si¢ z wartosciami i przyswajanie ich, wrazliwo$¢ na bodzce zewngtrzne
(spoleczno-srodowiskowe), a zwlaszcza pamie¢, uwage, koncentracje, myslenie
konwergencyjne i dywergencyjne. Kultura ponowoczesna uksztaltowala nowy
typ masowego odbiorcy, reagujacego na bodzce ikoniczne i foniczne, ktére nie
s3 skoncentrowane na trwalym rozwijaniu pamieci i myslenia, tylko na odtwor-
czym odbiorze sygnaléw i komunikatéw ptynacych z atrakcyjnych - ale nieko-
niecznie warto$ciowych dla rozwoju dziecka — zZrdédet. Taki model obcowania
ze znakiem werbalnym i ikonicznym wypacza dziecigcg wrazliwos¢ wnikliwej
obserwacji, zestawienia jej z wlasnym doswiadczeniem i wycigganie na tej pod-
stawie szczegélowych wnioskéw. Odbiera tez dziecku mozliwos¢ rozwoju sfer
poznawczych, doprowadzajac do zaniku oczekiwan wobec wartosci, oraz utrud-
nia ksztaltowanie si¢ na tej podstawie gustéw krytycznych.

Istotnym ogniwem majacym za zadanie wspomaga¢ wszechstronny rozwdj
dziecka, i zarazem uzupelniajacym dziecigce deficyty ksztaltowane przez obraz
nowej, konsumpcyjnej, ponowoczesnej kultury, jest szkolna edukacja poloni-
styczna, permanentnie poszukujaca ,,posrednika i mistrza w osobie wychowaw-
cy, ktéry pomdglby odnalez¢ mlodemu czlowiekowi wlasng droge do wielkie-
go domu kultury i tradycji™. Na takim tez gruncie kulturowych uwarunkowan
i spotecznych oczekiwan konkretyzuje si¢ rola polonisty, ktéry powinien pomoc
uczniom odnalez¢ wlasciwa droge rozwoju, nada¢ sensowny kierunek procesowi
indywidualnego odkrywania wewnetrznego potencjalu tworczego oraz nauczy¢
ich trudnej sztuki umiejetnego czerpania satysfakcji z procesu poznawania i od-
krywania ,,tajemnic” tworczosci i samych siebie, jako oséb twdrczych.

Nawigzujac do mysli Zbigniewa Pietrasinskiego, iz ,podstawowa zasade
procesu tworczego stanowi selekcja, przetwarzanie i faczenie elementéw po-
przedniego doswiadczenia w sposdb, ktorego rezultaty kojarza w sobie nowos¢
z jaka$ uzytecznoscig™® oraz biorgc pod uwage fakt, ze w procesie tworczym,
podobnie jak w procesie rozwigzywania problemoéw, wystepuja dwie podstawo-
we klasy operacji generowanie (wytwarzanie pomysiéw - hipotez i metod) oraz

8 Por. M. TRYSINSKA: Czy cel uswieca srodki? - o (nie)szkodliwym tamaniu normy jezykowej
w filmach animowanych dla dzieci. W: Ksztalcenie literacko-kulturowe w dobie kultury masowej
polisensorycznej. Red. D. KARKUT, T. POLCHLOPEK. Rzeszéw 2010, s. 129-140; 1. Luc: Depre-
cjacje jezykowych wartosci na przykladzie adaptacji komiksowej ,Wlatcy moch”. W: Ksztalcenie
literacko-kulturowe w dobie kultury masowej polisensorycznej. Red. D. KARKUT, T. POLCHLOPEK.
Rzeszow 2010, s. 141-152.

° B. MYRDZIK: Rola nauczyciela w organizowaniu dialogu z tekstem kultury w szkole. W: No-
woczesnos¢ i tradycja w ksztatceniu literackim. Podrecznik do éwiczeri z metodyki jezyka polskiego.
Red. B. MYRrDzIK. Lublin 2000, s. 175.

10 Z. PIETRASINSKL: Myslenie twércze. Warszawa 1969, s. 31.
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ocena i sprawdzanie pomystow', swiadoma wzajemnych oddzialywan literatu-
ry i filmu'?, postanowitam wykorzysta¢ technike asocjacji (dwuplaszczyznowa
stymulacje¢) no$nikéw kulturowych. Wykorzystalam pierwszy nosnik, odwolu-
jacy sie do edukaciji literackiej (czytanie tekstow literackich - bajek), drugi - do
edukacji filmowej (adaptacja tekstow — animacja), by w obrebie tych skompi-
lowanych form przekazu tekstu i obrazu, oraz wyzyskujac pelny oglad i zro-
zumienie, w precyzyjny sposob zbada¢ poziom aktywnosci tworczej dziecka
w sferze jezyka.

Warto dodac¢, ze badania empiryczne odnoszone do wzbogacania stownika
dziecigcego (dzigki cyklicznym kontaktom z tekstem literackim) nie s3 zjawi-
skiem nowym, zaréwno dla wspolczesnej pedagogiki, dydaktyki i psychologii,
jak i ich interdyscyplinarnych ujec. Tezy o znaczacym wplywie literackich teks-
tow na stownik dzieciecy", uzasadnione wynikami badan, pojawiaty si¢ w litera-
turze przedmiotu niejednokrotnie™. O roli filmu animowanego we wspomaganiu
rozwoju dziecka (m.in. dzieciecej aktywnosci jako odbiorcy, bedacej wynikiem
przezy¢ w czasie projekcji, ujawniajacej sie w zachowaniach, identyfikacji z bo-
haterem w zabawie, wykorzystaniu filmu do utrwalenia wiadomosci i realizacji
okreslonych celow wychowawczo-dydaktycznych, rozwijaniu tworczej wyobraz-
ni, ksztaltowaniu wlasciwych zachowan spoleczno-moralnych, stwarzaniu okazji
do ¢wiczen w méwieniu) obszernie pisala Maria Kielar-Turska', odwolujac sie
do wynikéw przeprowadzonych badan.

" J. KozIELECKI: Zagadnienia psychologii i myslenia. Warszawa 1966, s. 26.

2 Por. J. PLISIECKI: Literatura, film, telewizja - wzajemne oddziatywanie. W: Czytanie teks-
tow kultury. Metodologia. Badania. Metodyka. Red. B. MYRDZIK, I. MORAWSKA. Lublin 2007,
s. 231; B. DypucH: W poszukiwaniu metod edukacji ikonicznej. W: Ucze#t w $wiecie jezyka i teks-
tow. Red. J. Nocox, E. Lucka-Zajac. Opole 2010, s. 97-103.

3 Rozwdj stownictwa dzieci determinujg rézne czynniki, czesto o odmiennej strukturze
i przebiegu - poczawszy od rozwijania proceséw poznawczych: pamieci, uwagi i koncentracji,
myslenia o charakterze konkretno-obrazowym, dywergencyjnym, a skonczywszy na umiejetno-
$ci intertekstualnego taczenia (oraz wigzania w logiczng cato$¢) ich tre$ci w odpowiednie struk-
tury spostrzezeniowo-semantyczne, sensowne uklady funkcjonalne, odwolujace sie do konkret-
nych desygnatéw lub proceséw jezykowych (w tym do sprawnosci jezykowej i komunikacyjnej
malego uzytkownika kodu jezykowego).

" Por. m.in. M. PRZETACZNIK-GIEROWSKA: Od stowa do dyskursu. Studia nad mowq dziecka.
Warszawa 1994; Ksztalcenie jezyka dziecka w mlodszym wieku szkolnym. Red. ]. KIDA. Rzeszow
1997; J. PORAYSKI-POMSTA: Umiejetnosci komunikacyjne dzieci w wieku przedszkolnym. Studium
psycholingwistyczne. Warszawa 1994.

'® M. KIELAR-TURSKA: Rola filmu animowanego w pracy wychowawczo-dydaktycznej przed-
szkola. Warszawa 1978; Sztuka dla najmlodszych. Teoria - Recepcja - Oddzialywanie, red.
M. Tyszkowa. Warszawa-Poznan 1977. Por. rowniez: ,,Jezyk jest dla dziecka [...] tworzywem dla
dziatalnosci tworczej (funkcja poetycka) oraz staje si¢ w toku rozwoju coraz bardziej obiektem
poznania (funkcja metajezykowa). [...] Wyrézni¢ mozna trzy rodzaje aktywnos$ci dziecka w od-
niesieniu do jezyka: uzywanie (do czego stuzy?), tworzenie (co mozna z nim zrobié?), poznanie
(jak jest zbudowany, dlaczego mozna i nalezy sie¢ nim postugiwac?). [...]. Nalezy tu podkresli¢,
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Jezyk jest obszarem tworczosci dziecigcej'®, narzedziem aktywnosci krea-
cyjnej. Jego ,tworczy charakter tkwi z jednej strony w jego funkcji poznawczej,
w drugiej za§ w funkgji estetycznej””. Jak wiadomo, wczesne dziecinstwo to
okres, w ktorym stowa zyskuja okreslone znaczenie, a ,,rozwdj mowy daje okazje
do poszukiwania coraz to nowszych i doskonalszych sposobéw postugiwania sie
jezykiem™®. Aby dziecko moglo dziata¢ aktywnie i tworczo, dyspozycje te nalezy
poddac czynnosci stymulowania. Stymulacji skierowanej na cykliczne odkrywa-
nie czego$ nieznanego, by zdobywato ono coraz to nowsze dyspozycje — wiedze
i umiejetnosci, a wezeéniej nabyte — poglebiato. W dziataniach tych istotng role
odgrywa wlasciwa organizacja dydaktycznych srodkéw dziatania (stymulowania
wlasnie), ktére na poszczegdlnych etapach realizacji zadan odpowiednio ksztal-
tujg rozwdj dziecka, umozliwiajagc mu przyswajanie (w sposob wlasciwy i trwaty)
konkretnych umiejetnosci.

Stowo ma dla dziecka walory zabawowe, a zabawy stowne wyzwalaja zdol-
nosdci poznawczy dziecka, jego twdrcza aktywnos¢ (wdrazajac do samodzielne-
go myslenia, samokontroli, samooceny i samoksztalcenia), ucza analizowania
i systematyzowania réznych tresci czy zachowan komunikacyjnych. Mozliwos¢
wykorzystania tekstow literackich z jednoczesng metoda ogladowa (animacje
bajkowe'®) stanowi atrakcyjng metode edukacyjnego, w szerokim rozumieniu,
wspomagania rozwoju dzieci. Waznym elementem tego procesu jest, by po do-
konaniu ogladu animacji/prezentacji tekstu literackiego nie zabraklo aktywno-
$ci zabawowej, gdyz ,wspdlna zabawa i konwersacja [...] stwarzaja srodowisko
bogate pod wzgledem jezykowym i dostarczaja dziecku istotnych dla rozwoju
jego wilasnych umiejetnosci jezykowych doswiadczen”, bedac tzw. spotkaniami
w diadzie, w ktoérych uczestnicy dzialaja wspolnie®.

iz dziecko musi przej$¢ i przechodzi w swym rozwoju sekwencje: uzywanie > tworzenie - po-
znawanie” (A. BRZEZINSKA: Styl komunikacji dorostego z dzieckiem a aktywnos¢ twércza dziecka
w sferze jezyka. ,Wychowanie w Przedszkolu” 1986, nr 9, s. 513).

¢ Por. np.: R. STAWINOGA: Twérczos¢ jezykowa dziecka w teorii i praktyce edukacyjnej. Lub-
lin 2007, s. 42; J. LASKOWSKA: Rozwdj aktywnosci twérczej dziecka w sferze jezyka. Krakow 2007,
s. 21.

17" ]. KIDA: Rozwéj twérczej aktywnosci jezykowej w procesie nauczania. W: Dyskurs edukacyj-
ny. Red. T. RITTEL, ]. OzDZYNSKI. Krakéw 1997, s. 303.

8 R. STAWINOGA: Twircze przyswajanie i uzywanie jezyka przez dziecko. W: Ksztalcenie jezy-
ka ojczystego dziecka. T. 1. Red. M. T. MICHALEWSKA, M. Ki1s1EL. Krakow 2001, s. 164.

1 Edukacja filmowa ,,to pewien proces, czyli system czynnoéci, system powiazanych ze soba
oddziatywan wychowawczych oraz przekazywania okreslonej wiedzy i ksztaltowania umiejetno-
$ci. Proces ten winien si¢ dokonywa¢ nie w trybie realizowania prostego schematu komunikacji
przebiegajacej od nadawcy do odbiorcy, lecz na drodze $wiadomie ksztaltowanych interakeji”
(E. NURCzYNSKA-FIDELSKA: Film w kregu kultury literackiej. Z teorii i praktyki pedagogicznej.
W: Film w szkolnej edukacji humanistycznej. Red. E. NURCZYNSKA-FIDELSKA, B. PARNIEWSKA,
E. PorieL-PopriorEK, H. ULINSKA. Warszawa-Lodz 1993, s. 13).

2 H.R. SCHAFFER: Rozwdj jezyka w kontekscie. W: Dziecko w zabawie i Swiecie jezyka. Red.
A. BrzEzINskaA, T. CzuBa, G. LuToMskl, B. SMykowskI. Poznan 1995, s. 188.
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Przedmiotem artykulu jest opis wynikéow eksperymentu, w ktérym zasto-
sowano kwestionariusz pytan i dokonano analizy tresci wypowiedzi dzieci.
Jego nadrzednym celem badawczym byla proba odpowiedzi na pytanie, czy
i w jakim stopniu, w dobie globalizacji, aktywno$¢ tworcza dzieci w sferze
jezyka (stymulowana metodami generowanymi przez edukacje literacka i fil-
mowa, przez rézne media) oddzialuje na stopien/poziom rozumienia kodu
werbalnego oraz ikonicznego, i jakie sg efekty przyswajania tych umiejetno-
$ci w postaci translokowania ich na grunt zachowan komunikacyjnych* (na
przyklad, podczas zabaw jezykowych). Badaniami objeto 197 dzieci: 67. sze$-
ciolatkow (35. chlopcow, 32. dziewczynki); 45. siedmiolatkow (18 cht., 27 dz.),
52. o$miolatkéw (25. cht.,, 27 dz.) oraz 33. dziewieciolatkow (17 cht.,16 dz.)*
uczeszczajacych do przedszkoli oraz szkot wiejskich i miejskich. Badania, obej-
mujagce aktywnos$¢ komunikacyjnojezykowa dzieci w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym przeprowadzono w grupie wieckowej od 6 do 9 lat, gdyz
w tym okresie rozwojowym wzrasta poziom kompetencji jezykowych i posze-
rza si¢ zasob slownictwa.

Przeprowadzone w grupie eksperymentalnej zajecia oparto na specjalnie
sporzadzonym scenariuszu ,W krainie Smerféw”. W celu zbadania slownictwa
dzieci wykorzystano nastepujace teksty literackie: Smerfomaszynka; Setny smerf;
Smerfny rycerz; Smerfy i nawiedzony zamek; Smerfy i straszny Krakuska; Smer-
fowa zupa; Smerfy i wielka mucha BZZ oraz odpowiadajace im ,tytularnie” od-
cinki animacji bajkowych.

Eksperyment trwal siedem tygodni i byl realizowany w czterech etapach:
I. Etap poczgtkowy, ustalajacy i weryfikujacy dzieciecg znajomos¢ specyfiki jezy-
ka bohateréw (Smerféw); II. Etap wlasciwy, obejmujacy wprowadzenie i prezen-
tacje tekstow literackich (réwniez elementy ich teatralizacji) oraz emisj¢ animo-
wanych bajek (postepujacy zgodnie z przyjetym harmonogramem realizacyjnym
w ramach jednego utworu/odcinka®); IIl. Prezentacja, analiza i doskonalenie
tworczych efektow — zglebianie tajnikow dziecigcego jezyka; IV. Etap weryfikacji
przeprowadzonych badan oraz ustalenia, w jakim stopniu edukacja literacko-
-filmowa wplynela na jezyk dzieci w poszczegdlnych grupach wiekowych.

2 Wtaséciwie dobrany repertuar bajek animowanych dla dzieci moze ksztalci¢ umiejetno-
$ci interpersonalne, dzigki ktorym nabywaja one umiejetnosci skutecznego porozumiewania sie
w réznych sytuacjach, w tworczy sposéb rozwiazuja problemy, efektywnie wspoéldziataja w zespo-
le, planuja, organizujga i oceniaja swoje uczenie si¢ oraz prace swoich rowiesnikow.

2 Zastosowane skroty: chl. - chlopcy, dz. - dziewczynki.

» Etapy postepowania w ramach jednego tekstu/animacji: 1) Przygotowanie grupy, 2) Pre-
zentacja wytwor6ow kultury: stuchanie przez dzieci tekstow czytanych przez nauczyciela/oglad
projektowanych z kaset video; 3) Opowiadanie tresci wystuchanego tekstu/obejrzanej anima-
cji, 4) Zakonczenie zaje¢ w formie dyskusji oraz zabawy tematycznej zwigzanej z wystuchanym
tekstem/projektowanym odcinkiem bajki (por. zabawa sytuacyjna, rytmiczna, muzyczna czy
plastyczna) ustalajace poziom zrozumienia tresci czytanego tekstu/ogladanej bajki.
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Wartosciowanie jezyka Smerfow w zachowaniach jezykowych dzieci

Swoisty dla niebieskich postaci jezyk, czytelny i atrakcyjny dla odbiorcy dzie-
cigcego, jest jednym z najwazniejszych skladnikow tekstu kultury pod tytutem
»Smerfy”. Jest tym elementem, za pomocg ktdrego stworzono specyficzny kod
przekazu, wyrozniajacy ten cykl bajek sposrdd innych. Aby ustali¢ fakt, czy
dzieci dostrzegaja charakterystyczne cechy jezyka, jakim postuguja si¢ Smerfy,
i jaki jest ich stosunek do niego (czy im si¢ podoba, czy go akceptuja i przenosza
do codziennej komunikacji), poproszono je o rozszyfrowanie powiedzonek: jest
smerfastyczny, cos wysmerfowac, cos musialo si¢ zesmerfowac/zesmerfi¢ w Twojej
maszynie, smerfowanie pogody, smerfny pomyst, ktérymi postugiwali si¢ bohate-
rowie czytanych bajek.

Zadanie to mialo na celu zweryfikowanie poziomu i charakteru dzieciecej
recepcji — w jaki sposéb dzieci identyfikuja i rozumieja wystepujace w bajkach
stownictwo, i w jaki sposob przyswajaja je podczas wlasnych prob tworzenia po-
dobnych form podlegajacych procesom derywacyjnych ,,obrébek” (m.in. afiksal-
nej).

Wyniki przeprowadzonych badan dowodza, ze naturalna dziecigca spon-
taniczno$¢ zdeterminowata strukture i spdjnos¢ wypowiedzi**. Wynotowane
z réznych grup wiekowych dzieciece wypowiedzi cechuje podobny sposéb stoso-
wania jednostek jezykowych w zdaniach wzorowanych na jezyku bohateréw baj-
kowych. Dzieci, tworzac odpowiedniki dla metaforycznego epitetu smerfastycz-
ny, podawaly najczesciej formuly typu: bardzo fajny, (taki) super, cudowny, fajny,
dobry, fantastyczny, piekny, swietny i ich kompilacje (bardzo: dobry, pigkny, fajny;
super fajny) czy tez bardziej indywidualne, rozbudowane formy wypowiedzi, jak:
smerfastyczny oznacza, Ze jest super zrobiony, taki wyjgtkowy i ekstra; ze jest to
po prostu najfajniejszy; taki, Zze umie Smerfow stwarzaé; wybuchowy; oznacza,
Ze cos$ jest przefajne i superowe). Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage, ze dzie-
ci rywalizujac ze sobg w odszukiwaniu i podawaniu okreslen dla smerfastycz-
nego wynalazku, potwierdzily, ze w wyborach tych kierujg si¢ réwniez moda
jezykowa wykreowana przez kulture konsumpcyjng. Te zachowania jezykowe
odstonity dzieciece tendencje do aktéw dublowania pewnych wartosciujacych
okreslen (por. wyrazy z jezyka potocznego i socjolektu/zargonu uczniowskiego:
fajny, bombowy; odjazdowy, czaderski, odlotowy, zajefajny, zargbisty — podawane
przez o$mio- i dziewigciolatki oraz z jezyka reklamy: extra, mega, supcio, sup-
ciowy, supet, supernowy, superancki, superski, superodlotowy, lepszy niz inne, nie
do podrobienia, niesamowity, niezwykly, bezkonkurencyjny, oryginalny - dziewig-
ciolatki). W podobny sposéb dzieci definiowaly wyrazenie smerfny pomyst (zda-

2 Za relewantne cechy zgromadzonych dzieciecych wypowiedzi uzna¢ mozna: redukcje
zdan (zdania urywane), liczne wtracenia; mieszanie form gramatycznych oraz sktadniowych.
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niem wigkszosci to: odjazdowy / super / (bardzo) dobry / fantastyczny / Swietny
/ fajny / dobry / na topie / superalski / najlepszy / Swietny / smerfastycznie dobry
‘pomyst’; jakis fajny pomyst wymyslié, a potem go wykonac).

Na podstawie zgromadzonych wypowiedzi mozna stwierdzi¢, iz losy smerfo-
maszynki-pogodynki przedstawione w jednej z bajek, na tyle pobudzily wyo-
braznie dzieci, ze staly si¢ inspiracjg do interpretacji kolejnego zwrotu - cos
musiato sig zesmerfowaé w maszynie (por. cos musialo si¢ popsuc/zepsué — wyno-
towane wéréd wypowiedzi dzieci z kazdej grupy wiekowej; uszkodzi¢ - 8-latki;
spali¢ - 6-latki, 8-latki, 9-latki; cos sie pomieszato w maszynie - 8-latki; cos prze-
kreci¢/przekombinowad/cos musiato zwariowaé w maszynie — 8-latki) oraz zrodzi-
ty prébe podania skonkretyzowanej usterki (por.: jakis kabel si¢ odtgczyt - 8-latki;
cos wyleciato z maszyny — 9-latki; cos wyleciato w powietrze — 6-latki). Wedtug
dzieci zwrot cos wysmerfowaé moze tez oznaczaé: zrobi¢ cos (wszystkie grupy
wiekowe); zrobi¢ cos takiego fajowskiego (9-latki) oraz jak si¢ Smerfom nudzi, to
trzeba zrobic cos fajnego; cos wyczarowad (7-latki i 8-latki); cos ugotowaé (7-latki);
cos wymysli¢ (7-latki); zmajstrowac cos oraz zrobi¢ cos genialnego (8-latki); cos
stworzy¢ (6-latki); stworzyc cos odlotowego, zbudowac cos bardzo fajnego, zrobi¢
jakiego$ psikusa (9-latki).

Smerfowanie pogody bylo kolejng formula, o zdefiniowanie ktorej popro-
szono dzieci (por. wybrane ujecia: czarowanie pogody, zaklinanie pogody, zmie-
nianie pogody na inng/tadng - wszystkie grupy wiekowe; przewidywanie pogody;
sterowanie pogodg; ustawianie pogody; mowienie pogody; gloszenie pogody; ukrasé
pogode; stworzy¢ pogode, oglosi¢ pogode — 9-latki; mowienie pogody - 6-latki; glo-
szenie pogodylze mozna przewidzie¢ pogode/mozna sterowaé pogodg/mozna usta-
wiac pogode - 8-latki).

Smerfny komunikat - przyktadowe wypowiedzi dzieci

Przeprowadzane badania dowodza, ze dzieci, ktérych zadaniem bylo stwo-
rzenie smerfnego komunikatu, nie mialy réwniez probleméw ze zrozumieniem
wypowiedzi swoich kolegéw (teksty te, cho¢ zawieraly duzo wyrazéw ze smer-
fowego jezyka, byly formulowane czytelnie i spdjnie*). Chetne dzieci miaty za
zadanie ulozy¢ krotka, dowolng wypowiedz (do dwéch zdan), ktora zawieralaby
smerfastyczne wyrazy, pozostale za$ mialty za zadanie rozszyfrowa¢, co réwies-
nik miat na mysli, stosujac 6w komunikat. Polecenia te, pobudzajac dziecigca
inwencje twdrcza, okazaly si¢ by¢ atrakcyjng forma zabawy. Warto doda¢, ze

» Te formy zachowan komunikacyjnojezykowych poswiadczaja akty nabycia pierwszych
(elementarnych) umiejetnosci intertekstualnego odczytywania tekstu kultury.



148 Artykuly

wynotowane wypowiedzi potwierdzily tez adekwatny do wieku dzieci poziom
nabytych kompetencji jezykowych i przyswojony zasob stéw, czego przykladem
s3 m.in. prawidlowe konstrukcje zdan zlozonych, w ktérych zawarto abstrak-
cyjne twory z podstawa slowotwdrczg smerf. Dowodza tego wybrane wypo-
wiedzi: 6-latkéw (por.: Smerfastycznie smerfny ten tort, ktory upiekt Lasuch;
Smerfus znow zesmerfowat z wioski; Pracus wynalazt smerfastyczny wynalazek,
ale Smerfy zepsuli i wszystko si¢ zesmerfilo; Trzeba smerfastycznego wynalaz-
ku, zeby wszyscy sie cieszyli); 7-latkéw (por.: Wezoraj smerfastycznie bawitem
sig z kolegami; Mama upiekta smerfastycznie dobre ciasto; Wezoraj tak si¢ wy-
smerfowatem na rowerze, Ze normalnie odechciato mi si¢ smerfowania); 8-latkow
(por.: Jasiek smerfastycznie zesmerfowat swoje smerfastyczne sniadanie i Pani go
zesmerfowala, ze tak szybko smerfuje; Najbardziej smerfastycznym zajeciem jest
smerfowanie na rowerze; Moj brat mial smerfny pomyst i poszedt posmerfowac
na komputerze); 10-latkow (por.: Kamil wysmefrowal w swoim zeszycie smerfa-
styczny kleks; Lubig smerfowac stodycze, bo smerfastycznie smakujg; Moj smerfa-
styczny pies zesmerfowat sgsiadowi caly ogréd; Tata zesmerfowal wczoraj lampe
i mama sig¢ na niego zesmerfowata).

Wynotowane formy jezykowe poswiadczajg, ze tworzace wypowiedz 6-latki
uzywaly smerfowego jezyka tylko w odniesieniu do animowanej bajki (a nie - jak
robili to ich starsi koledzy — do opisu sytuacji z Zycia codziennego). Zachowa-
nia jezykowe dzieci w wieku wczesnoszkolnym ujawnity z kolei, ze lingwistycz-
na zabawa umozliwia konstruowanie wypowiedzi, ktére nazywaja (,,oswajaja”)
indywidualne doswiadczenia, uczucia czy pragnienia. Dokonujac analizy zgro-
madzonych wypowiedzi dzieci warto przywota¢ definicje stworzone dla zlozenia
smerfomaszynka-pogodynka.

Obok typowych wyjasnien, ze smerfomaszynka-pogodynka, byta to ma-
szynka, urzgdzenie do przestawiania pogody, pojawily sie tez wypowiedzi meta-
foryczne (por. najczesciej przywolywane: Maszynka do przestawiania pogody;
Taka maszynka, co mozna bylto wytworzyc deszcz albo storice albo snieg; Urzgdze-
nie do zmieniania pogody; Dzielo Pracusia/Wynalazek Pracusia; To bylo takie
urzgdzenie do wytwarzania pogody; Taka maszyna do robienia pogody; Maszyn-
ka zmieniajgca pogode; Smerfomaszyna, ze tam sq namalowane pogody, i ze moz-
na je zmieniac). Por. indywidualne proby definiowania pojecia smerfomaszynka-
-pogodynka: To bylo takie nieszczescie, co spadto na wioske; Jak byt Smerf w stroju
kgpielowym to Swiecito storice, a jak Smerf z parasolem to padat deszcz, i Smerfy
wybieraly, jakg chcialy mie¢ pogode - taka pogoda na zaméwienie; Ta maszyna
robi takie cos, ze zmienia sig pogoda, jak w kalendarzu z porami roku. Ze raz jest
lato, potem zima i wiosna, i wszystko si¢ zmienia; Przez to byta taka bardzo wiel-
ka ulewa; Taka wielka maszyna, co miata wskazniki i robita pogode; To jest taka
dosy¢ duza maszyna, gdzie sq wskazniki, i gdzie jest pogoda napisana. Por. tez
przyktady definicji o niskim stopniu spojnosci: Maszynka do pogody, co zepsuli
farmer i Poeta; To bylo tak, ze przestawiali tam, tam, tam, no i zaraz dlatego
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chmury nadchodzity, przychodzily i w koto tak; Jak oni tak przestawiali, to Far-
mer mial deszczu troche, a Poeta stotice do wiersza, co go natchnelo.

Wynotowane wypowiedzi dzieci bioracych udzial w eksperymencie potwier-
dzily, ze jezyk, jakim postuguja sie Smerfy pobudza ich wyobrazni¢ i inwencje
tworcza, dostarczajac im gotowych schematow?® (podstaw) do tworzenia nowych
(réwniez innowacyjnych) form jezykowych, podyktowanych indywidualng mo-
tywacja komunikacyjng (stosowanych m.in. podczas zabawy z rowiesnikami
oraz wymiany interpersonalnych doswiadczen).

Wychodzac naprzeciw wymogom wspoélczesnosci, odnoszacym sie do podej-
mowanych przez pedagoga czynnosci dostarczania dziecku przestrzeni do roz-
woju, wykorzystywania dzialan o charakterze twérczym - organizowania no-
woczes$nie pojetego nauczania, opartego na drogach uczenia si¢ (przyswajanie,
odkrywanie, dzialanie i przezywanie) — nalezy stosowa¢ w nauczaniu i wy-
chowaniu przedszkolnym i wczesnoszkolnym metody i techniki pracy, ktére
kompilowa¢ beda wybrane elementy edukacji filmowej (medialnej) z edukacja
jezykowa. Edukacja literacka rozwija bowiem wyobraznie, dzieciecg empatig, ak-
sjologicznie przygotowuje do pelnienia rdl spotecznych i ksztaltuje indywidualna
wrazliwo$¢ osobowosciows, natomiast edukacja filmowa (jako skiadnik edukacji
medialnej) dzigki adaptacjom wiasciwie dobranych bajek moze zaspokoi¢ dzie-
ciece potrzeby rozwojowe (przezywania, poznawania otoczenia, $wiata i ludzi,
rozwijania wyobrazni, wrazliwosci estetycznej, umiejetnosci oceny zjawisk i lu-
dzi), niezbedny element prawidlowego rozwoju jednostki.

Whioski

Przeprowadzone badania nie tylko dostarczyly informacji, w jakim stop-
niu ksztalcenie literacko-jezykowe, wspomagane animacja bajkowa, oddziatu-
je na dzieciece sfery komunikacyjng i jezykowa, ale réwniez potwierdzily tezy,
ze wlasciwe polaczenie metod ksztalcenia w nauczaniu i wychowaniu wspo-
maga wszechstronnie rozwdj dziecka, oddzialujac na rézne sfery poznawczo-
-psychiczne, integracyjno-spoleczne, intelektualne oraz jezykowe. Uzyskane
wyniki potwierdzily tez, ze dziecko, uczestniczace w odpowiednio przygoto-
wanym procesie edukacyjnego stymulowania przy pomocy wilasciwych metod
dydaktyczno-wychowawczych, w spontaniczny sposob przyswaja sobie elementar-
ne cechy twdrczosci, nabywajac umiejetnosci oraz kompetencji komunikacyjno-
-jezykowych.

* Wystarczy doda¢ morfem smerf-, by powstal wyraz o zupeinie nowym (czasem uni-
wersalnym) znaczeniu.
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Izabela Luc

Literary and Film Education in the Process of Stimulating Children’s Creative Activity
in the Sphere of Language

Summary

The article presents a description of the results of an experiment, in which a questionnaire
was used and an analysis of a child’s statement content was carried out. The main research goal of
the undertaking is an attempt at answering the question whether and to what degree, in the era of
globalization, children’s creative activity in the sphere of language (stimulated by methods gener-
ated by literary and film - media - education) influences the degree / level of understanding the
verbal and iconic code, and what the effects of acquiring those skills in the form of transferring
them onto the ground of communicative behaviors are.

The research conducted provided not only the information to what degree literary and lin-
guistic education supported by fable animation influences children’s spheres — communicative
and linguistic ones - but also confirmed the theses that a proper combination of education meth-
ods in teaching and rearing aids a child’s multifaceted development, influencing different cogni-
tive and psychical, integration and social as well as intellectual and linguistic spheres.

Key words: literary and film education, stimulating creative activity, language

Izabela Luc

Die literarische Bildung und die Filmbildung im Prozess der Anregung zu kreativer Aktivitat
der Kinder im Bereich der Sprache

Zusammenfassung

Im vorliegenden Beitrag werden die Ergebnisse der unter den Kindern durchgefithrten Um-
frage prasentiert. Das Experiment sollte die Frage beantworten, ob und in welchem Mafle die
durch literarische Bildung und Filmbildung angeregte kreative Aktivitit der Kinder im Bereich
der Sprache zur Zeit der Globalisierung den Grad/das Niveau der Verstindnis vom verbalen und
ikonischen Code beeinflusst, und welche Ergebnisse bringt die Aneignung der Fiahigkeiten im
Bereich der Kommunikation. Die durchgefithrten Forschungen lieferten Informationen darii-
ber, inwiefern die durch Marchenanimation unterstiitzte literarische Bildung und Filmbildung
auf kommunikative und sprachliche Sphire des Kindes einwirken. Sie bestéitigten aber auch die
These, dass richtige Verkniipfung von verschiedenen Bildungs- und Erziehungsmethoden die all-
seitige Entwicklung des Kindes begiinstigt und verschiedene kognitiv-psychische, integrations-
soziale, intellektuelle und sprachliche Sphéren beeinflusst.

Schliisselworter: literarische Bildung, Filmbildung, Anregung zu kreativer Aktivitat, Sprache





