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EDUKACJA CZYTELNICZA I KSZTALTOWANIE
KOMPETENCJI INFORMACYJNO —
WYSZUKIWAWCZYCH UCZNIOW SZKOL
PODSTAWOWYCH WSPOMAGANYCH ZAJECIAMI
W BIBLIOTECE PUBLICZNEJ. RAPORT Z BADAN

READING EDUCATION AND DEVELOPMENT OF
INFORMATION AND SEEKING COMPETENCIES OF
STUDENTS OF BASIC SCHOOLS HELPED WITH CLASSES
IN THE PUBLIC LIBRARY - REPORT ON RESEARCH

DOMINIKA ZEGZULA, EUGENIA SMYRNOVA-TRYBULSKA

Uniwersytet Slgski w Katowicach

Artykut jest prezentacja wynikow badan przeprowadzonych metoda eksperymentu
pedagogicznego w roku szkolnym 2017/2018. Badania zostaty przeprowadzone na grupie
310 uczniéw Szkoly Podstawowej. Miaty charakter cyklicznych, systematycznych zajec
w bibliotece publicznej w celu ksztaltowania kompetencji informacyjno-
wyszukiwawczych. Poruszaty problem jakosci i poziomu kompetencji kluczowych
ucznidw 1 nauczycieli. Opracowanie nie porusza teoretycznych fundamentow istoty
ksztattowania kompetencji informacyjno — wyszukiwawczych. Ma charakter studium
przypadku jako zalazek do rozwazan nad mozliwosciami wdrozenia przysztych
rozwigzan w edukacji.

The article is a presentation of the results of research carried out by the pedagogical
experiment in the 2017/2018 school year. The research was carried out on a group of 310
students from the Primary School. They were cyclical, systematic activities in the public
library in order to shape information and search competences. They raised the problem
of the quality and level of key competences of students and teachers. The study does not
address the theoretical foundations of the essence of shaping information and search
competences. It has the character of a case study as a germ for considering the possibilities
of implementing future solutions in education.

Stowa kluczowe: edukacja, biblioteka publiczna, kompetencja informacyjno —
wyszukiwawcza, szkota podstawowa, technologia informacyjno — wyszukiwawcza.

Key words: education, public library, information and search competency, primary
school, information and search technology.
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Wprowadzenie

Kompetencje informacyjno-wyszukiwawcze sa sktadowa jednej z o$miu
kompetencji  kluczowych tj. informatycznej, ktorych poziom ma swoje
odzwierciedlenie w progresji edukacji dzieci i1 miodziezy. Pozostale to:
porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym i w jezyku obcym, kompetencije
matematyczne i podstawowe naukowo-techniczne, umiejetno$¢ uczenia sie,
spoteczno-obywatelskie, przedsigbiorczo$é, aktywno$¢ kulturalna. Definicje
kompetencji w literaturze okre$lane sa niejednoznacznie. Okonska-Walkowicz
(2009, s.17) zauwaza, ze kompetencje sa skutkiem (rezultatem) osiagnigtym przez
¢wiczenie umiejetnosci i nabywanie dos§wiadczen podbudowanych przekonaniem,
pewnoscia oparta na refleksji, dlaczego tak postapi¢ w danej sytuacji. Lub tez ,,z
literatury definicje najczesciej okreslaja ten termin jako zestaw umiejetnosci
zwigzanych ze zdobywaniem informacji, poczawszy od rozpoznania potrzeb
informacyjnych, az do wlasciwego jej wykorzystania.” (Derfert-Wolf, 2005, s.2). Do
najbardziej sprecyzowanych i akceptowanych definicji Information Literacy
(kompetencje informacyjno-wyszukiwawcze) naleza te okreslone przez American
Library Association, Deklaracj¢ Praska UNESCO czy Chartered Institute of Library
and Information Professionals w Wielkiej Brytanii. Polski Os$rodek Rozwoju
Edukacji okresla je jako ,te, ktorych wszystkie osoby potrzebujg do samorealizacji
1 rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spolecznej
i zatrudnienia.” (Osrodek Rozwoju Edukacji [ORE], 2015).

Istote problemu zauwazono i wdrozono roéwniez na poziomie edukacji szkoty
podstawowe] okreslajac ramy ksztalcenia informatycznego w obowigzujacej
podstawie programowej. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17
czerwca 2016 ,Podstawa programowa ksztalcenia ogoélnego dla szkot
podstawowych” w punkcie 3. pp. 5 szczegotowo okresla, ze ,,do najwazniejszych
umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogdlnego w szkole
podstawowej naleza (...) umiejetno$¢ postugiwania si¢ nowoczesnymi
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, w tym takze dla wyszukiwania
i korzystania z informacji.” (Ministerstwo Edukacji Narodowej [MEN], 2016).

Pomimo faktu, Zze podstawa programowa jasno okresla cele edukacji
informatycznych w tym takze informacyjno-wyszukiwawczych, to biorgc po uwage
problemy, z jakimi borykaja si¢ samorzady mniejszych miejscowosci
(organizacyjne, spoleczne, finansowe), istnieje obawa, ze realizacja zatozen
wynikajacych z poziomu kompetencji informacyjno-wyszukiwawczych, jaki
powinni osigga¢ uczniowie szkoty podstawowej moze wymaga¢ wsparcia innych
instytucji (np. bibliotek publicznych).

Niniejszy artykutl jest proba zarysowania problemu uswiadamiajacego
koniecznos$¢ wspolpracy na poziomie Biblioteki Publiczne — Szkoly Podstawowe
w celu realizacji podstawy programowej z zakresu ksztaltowania kompetencji
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informacyjno-wyszukiwawczych. Opracowanie nie nosi znamion teoretycznych
rozwazan nad  ksztaltowaniem i istota kompetencji  informacyjno-
wyszukiwawczych. Ma raczej charakter studium przypadku poziomu i jakos$ci
umiejetnosci, ktdrego celem byla odpowiedz na zasadnicze pytanie:

W jakim stopniu systematyczna i zaplanowana wspolpraca Bibliotek
Publicznych ze Szkotami Podstawowymi w kontekscie edukacji wspomaganej
nowymi technologiami determinuje jako$¢ czytelnictwa 1 kompetencji
informacyjno-wyszukiwawczych dzieci w wieku szkolnym, a takze podnosi jako$¢
realizacji oraz komponenty ksztaltowania postawy czytelniczej i $wiadomosci
medialnej podstawy programowej szkoty podstawowej oraz ksztattuje $wiadomosé
nauczycieli w tym zakresie?

Badania pilotazowe, ktore byly podstawa opracowania zostaly zrealizowane
w formie projektu edukacyjnego. Rekonesans, jaki dzigki nim uzyskano, pozwolit
na obranie dalszego kierunku badawczego oraz podjecie kolejnych analiz. Jest
jednym z wielu dziatan majacych docelowo okresli¢ strukture i fundamenty
programu edukacyjnego systematycznej wspotpracy bibliotek publicznych ze
szkotami podstawowymi, ktéry mozna by potraktowa¢ jak propozycje realizacji
z elementami metodologii i dydaktyki stosowanej we wspotczesnej edukacji,
a zatem odpowiednim do szerokiego wdrozenia. Jest opracowaniem wynikow
badan, ktorych podstawy teoretyczne ukazaty si¢ w osobnej publikacji. Natomiast
kolejne etapy badan sa w realizacji.

Koncepcja badan

Struktura badan oraz fakt, ze ich zakres wybiegal poza grupe eksperymentalng
wymagat postuzenia si¢ dwoma metodami badan pedagogicznych. W ramach nich
doktadnie dopasowano i sprecyzowano techniki adekwatnie dla uzyskania
pozadanego efektu:

o metode eksperymentu pedagogicznego technikg jednej grupy skierowano
gléwnie do grupy eksperymentalnej tworzonej przez ucznidow szkotly
podstawowej. Niezaleznie od powyzszego w calym przebiegu eksperymentu
positkowano si¢ obserwacja,

¢ metodg sondazu diagnostycznego postuzono si¢ postugujac technikami: wywiadu
w stosunku do nauczycieli uczniow tworzacych grupe eksperymentalna.

Ponadto analiza dokumentéw zrodtowych takich jak podstawa programowa
szkoty podstawowej, akty prawne regulujace prace biblioteki oraz szkoty
podstawowej dostarczyta informacji bedacych poniekad istotnym czynnikiem
warunkujgcym analiz¢ wynikow ogétu badan.

,Pomimo faktu, Ze liczne organizacje i naukowcy probowali opisaé
umiejetno$¢ korzystania z informacji, nie ma jednej uzgodnionej definicji tego
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pojecia. Definicje znajdujace si¢ w literaturze w wiekszo$ci przypadkdéw odnosza si¢
do tego terminu jako zestawu umiejetnosci zwigzanych z pozyskiwaniem informacji,
poczawszy od identyfikacji potrzeb informacyjnych, a skoniczywszy na efektywnym
wykorzystaniu informacji.” (Borawska-Kalbarczyk, 2015, s. 131). Przedmiotem
badan jest proba wustalenia rodzaju 1 jakosci umiejgtnosci bezposrednio
przektadajacych si¢ na postawy czytelnicze oraz kompetencje informacyjno-
wyszukiwawcze uczniow szkoly podstawowe;:

e poziom medialny i czytelniczy badanej grupy: powszechno$¢ czytelnictwa,
rodzina i jej stosunek do czytelnictwa, czytanie i/lub stuchanie ze zrozumieniem,
mozliwosci czytelnicze 1 poznawcze dzieci, Umigjgtno$¢ pracy w grupach
czytelniczych, umiejetnosci pozyskiwania, gromadzenia, selekcjonowania,
przetwarzania i przyswajania informacji jako zrodet wiedzy oraz rozrywki,
ksztattowania postaw czytelniczych i medialnych, poszerzania i rozwijania
umiejetnosci i zainteresowan wspieranych TIK,

o stosunek nauczycieli do wspotpracy z bibliotekami publicznymi: interesownos¢,
zaangazowanie, Swiadomos$¢ potrzeby podnoszenia kompetencji uczniow,

¢ kompetencje medialne i czytelnicze nauczycieli: poziom zaangazowania, poziom
umiejetnosei, determinanty wykorzystania TI w nauczaniu.

W mysl zasady, ze ,,podczas nauczania uczniowie powinni mie¢ mozliwosé
konstruowania wiedzy w oparciu o wlasne dos§wiadczenia. Nauczanie nie powinno
ogranicza¢ si¢ do przekazywania przez nauczyciela werbalnie wiedzy. Dlatego
nauczyciel nie powinien skupia¢ si¢ na rozwijaniu konkretnych umiejetnosci, ale
ktadzie nacisk na uczenie si¢ w kontekScie o wielu znaczeniach” (Smyrnova-
Trybulska, 2018, s. 234), a takze majac na wzglgdzie wiarygodnos¢ efektow
i wynikow, badania starano si¢ przeprowadzi¢ mozliwie kompleksowo. Dlatego tez
niezbedna okazata si¢ wieloptaszczyznowos¢. Skupiono uwage na wzajemnych
relacjach uczestnikow eksperymentu pedagogicznego bezposrednio odnoszacych si¢
do edukacji w rozumieniu tego opracowania:

e nauczyciel — uczen: propagowanie czytelnictwa nad obowigzkowego oraz
swiadomos$ci powszechno$ci zrodet informacji, netykieta, ksztattowanie
kompetencji informacyjno-wyszukiwawczych na jezyku polskim oraz zajgciach
komputerowych,

o bibliotekarz — wuczen [/ czytelnik biblioteki publicznej: propagowanie
czytelnictwa, ksztattowanie $wiadomosci informacyjnej i zarzadzania zasobami
wiedzy (legalno$¢, kompetencja, selekcja), budowanie pozytywnych
wzajemnych relacji, kontekst zasobow technologicznych biblioteki jako
lokalnego centrum informacji popularnonaukowej,

e bibliotekarz — nauczyciel: budowanie relacji i dziatan majacych na celu wspdlne
ksztatltowanie spoteczenstwa informacyjnego dzieci i mtodziezy.

Zajecia odbywaly sie z uzyciem tradycyjnych oraz innowacyjnych technik
i metod pracy edukacyjnych w bibliotece. Podzielono je na dwa cykle tj. w klasach
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I-11l — edukacja czytelnicza oraz w klasach VI-VI — ksztattowanie kompetencji
informacyjno-wyszukiwawczych.

Prezentacja wynikow badan

Grupe eksperymentalng tworzyli uczniowie wszystkich klas szkoty
podstawowej miasta do 15000 mieszkancow. Badania przeprowadzano niezaleznie
z podzialem na poziomy edukacyjne:

o Klasy I-IIT Szkoty Podstawowej w tym jedna klasa 6-latkow — 118 uczniow,
e klasy IV- VI Szkoty Podstawowej — 192 uczniow,
Placowka nie prowadzi klas VII. Lacznie zbadano 310 uczniow.

Zatem uczniowie z grupy eksperymentalnej na | poziomie edukacyjnym (klasy
I-1T) na Zadnym z etapéw eksperymentu nie zostali poréwnani z uczniami na Il etapie
(klasy 1V-VI). Dobor grupy badawczej (szkoty, ktora wzigta udziat w projekcie) miat
charakter losowy. Niemniej jednak spelnia ona réwniez kryteria stawiane przez
badacza:

e szkota jest publiczna, powszechna i nieprofilowana,
e szkota dziata w malej miejscowosci (ponizej 50 000) i posiada wysokie
mozliwosci integracji z Bibliotekg Publiczna,
e uczniowie grupy badawczej oraz ich nauczyciele posiadaja podstawowa
umiejetnos$¢ obstugi komputera i urzadzen peryferyjnych adekwatnie do wieku.
W celu prawidlowej analizy danych ustalono zagadnienia kontrolne
eksperymentu, ktorymi sa:
1. poziom medialny i czytelniczy badanej grupy:
— powszechnos¢ czytelnictwa, rodzaj i jakos¢ czytanej literatury,
— czytanie i/lub stuchanie ze zrozumieniem,
— mozliwosci czytelnicze i poznawcze dzieci,
2. poziom kompetencji informacyjno-wyszukiwawczych,
— umiejetno$¢ pracy w grupach,

umiejetnosci pozyskiwania, gromadzenia, selekcjonowania, przetwarzania

i przyswajania informacji jako zrédet wiedzy oraz rozrywki,

3. postawa czytelnicza i medialna w aspekcie poszerzania i rozwijania
umiejetnosci 1 zainteresowan wspieranych technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi,

4. postawa nauczycieli:

— ustalenie stosunku nauczycieli do wspotpracy z bibliotekami publicznymi:
interesownos¢, zaangazowanie, potrzeba podnoszenia kompetencji uczniow,

— ustalenie kompetencji medialnych i czytelniczych nauczycieli: poziom
zaangazowania, poziom umigjetnosci, determinanty wykorzystania
technologii informacyjno-komunikacyjnych w nauczaniu,
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— badanie $wiadomos$ci nauczycieli szkoly podstawowej w kontekscie
propagowania czytelnictwa oraz ksztattowania kompetencji informacyjno-
wyszukiwawczych wsrod uczniow.

Przebieg eksperymentu wpisywat si¢ czasowo w tok nauczania roku szkolnego
2017/2018 (dwa semestry) obejmowat 58 spotkan dla grupy eksperymentalnej klas
I-111 oraz 80 spotkan dla grupy eksperymentalnej klasy IV-VI.

Z uwagi na fakt, ze siatka programowa nie zaktada systematycznych lekcji
bibliotecznych w Bibliotece Publicznej zajecia odbywaly si¢ w ramach jezyka
polskiego dla starszych klas oraz ogdlnych zaje¢ dla klas mtodszych. Eksperyment
pedagogiczny miat charakter systematycznych zaplanowanych zaje¢ bibliotecznych
w systemie 2 godzin lekcyjnych co drugi miesiac (dodatkowo pomiedzy zajeciami
uczniowie zobowigzani byli wykona¢ zadania, co wigzato si¢ z koniecznoscia wizyty
w bibliotece). Niezbedne zatem okazato si¢ porozumienie pomiedzy kadrami
biblioteczng i szkolng. Zajecia odbywaly si¢ wylacznie w budynku bibliotecznym
positkowane sprzgtem i mozliwosciami, jakimi placowka dysponuje:

o telewizor multimedialny potaczeniem do Internetu.
e czytelnia wyposazona w 8 stanowisk komputerowych.
o projektor multimedialny.
e podstawowe urzadzenia biurowe (drukarka, skaner, faks).
Wybrane tematy zaje¢¢ bibliotecznych dla klas I[V-VI:
Dzieje ksigzki — informacja na wagg zlota,
¢ Bitwa na ksigzki — tradycyjna kontra cyfrowa,
e Literatura popularnonaukowa w bibliotece. Uktad, podziat i zastosowanie zrodet
informacji w labiryncie,
e Literatura popularnonaukowa w bibliotece. Uktad, podziat i zastosowanie zrodet
informacji cz. 2 (stowniki i encyklopedie) — co byto pierwsze Google czy indeks?

Wybrane tematy zaj¢é bibliotecznych dla klas I-111:

Z p6nocy na potudnie z Panstwem Centkiewicz na pingwinie,

A ktoz to wypowie poprawnie? — Migdzynarodowy Dzien Jgzyka Ojczystego,
Juz czytam o czym chcg a wy prosze stuchajcie mnie.. .,

Straszne czary mary czy legendy?

Wskazniki zagadnien kontrolnych ustalono na podstawie analizy dokumentéw
podstawy programowej ksztatcenia na poziomie podstawowym, priorytetow
i zalecen Ministerstwa Edukacji Narodowej dotyczacych ksztatcenia kompetencji
medialnych i czytelniczych na poziomie podstawowym, Programu Rozwoju
Bibliotek, Corocznego Raportu Biblioteki Narodowej o stanie czytelnictwa w Polsce
oraz Katalogu kompetencji informacyjnych i medialnych. (Instytut Ksigzki, 2018;
MEN, 2017; Prawo oswiatowe, 2016; Program Rozwoju Bibliotek, 2019).

Ponizej uwzgledniono wyniki eksperymentu z podzialem na grupy
eksperymentalne klas I-11l1 oraz klas IV-VI, co wydaje si¢ by¢ uzasadnione i jak
najbardziej odpowiednie z uwagi na r6znorodno$¢ wymagan stawianych uczniom na
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kolejnych etapach rozwoju. Sposdb ten pozwolit umiesci¢ punkt odniesienia
adekwatny do poszczegolnych grup (zestawienie klas). Ponizsze dane empiryczne
stanowig wybrane wskazania sumaryczne badan pilotazowych.

Rozklad procentowy respondentow w podziale na pte¢ jest niemal potowiczny.
W eksperymencie udzial tacznie udziat wzigto 118 uczniow klas I-11I w tym 68
uczniow i 50 uczennic. Zaktada si¢, ze rozktad ptci wéroéd uczniéw nie ma wickszego
wptywu na wyniki badan, gdyz obecnie zaréwno chtopcy jak i dziewczgta w rowniej
mierze posiadajg zainteresowania i umiejetnosci zwigzane z technologiami. Rozktad
proby prezentuje wykres nr 1.

KLASY I-l

m CHtOPCY
42% DZIEWCZETA

Wykres 1. Podziat uczniow ze wzgledu na pte¢. Grupa eksperymentalna i-iii.

Dos¢ istotnym elementem w podziale respondentow jest iloSciowy uktad grup
wiekowych ucznidow z uwagi na wielopoziomowos$¢ stawianych wymagan
edukacyjnych oraz mozliwosci i roznorodno$¢ rozwojowa samych dzieci. 40 ze 118
badanych dzieci byto wieku 6-7 lat. Podobna liczba 41 cechowata dzieci w wieku 8
lat. Wiek 9 lat deklarowato 37 dzieci.

KLASY I-l

o 6-7 LAT
(]
8 LAT
35% 9 LAT

Wykres 2. Podziat uczniow ze wzglgdu na wiek. Grupa eksperymentalna i-iii.

W okres$leniu badania poziomu medialnego i czytelniczego grupy pomocne
okazato si¢ rozpoznanie w zestawieniu kontrastowym znajomosci tradycyjnych
i cyfrowych zrodet informacji (patrz wykres 3 i 4). Wyniki do$¢ zaskakujaco
ukazuja, ze problemem niskiego poziomu wiedzy na temat zrédet informacji nie jest
sam sposob jej pozyskiwania (analogowy, tradycyjny w opozycji cyfrowego) ale
proces wyszukiwania informacji. W przypadku tradycyjnych zrodet informacji az 60
(w przypadku zrédet cyfrowych 67) dzieci przyznato brak wiedzy na temat zrodet
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informacji lub nie wykazalo si¢ podstawowa umiej¢tnoscia jej wyszukania we
wskazanym przez siebie zrodle (ponizej 4). Tylko 23 (w przypadku cyfrowych
zrodet 20) dzieci potrafito wskaza¢ pomiedzy 5 a 9 zrddel informacji lub tez
wyszuka¢ informacje we wskazanym przez siebie zrddle. Wysoka znajomos$cia
tradycyjnych zrédet, a zatem wskazalo 10 lub powyzej i wykazato si¢ biegla
umiej¢tnoscig obstugi przynajmniej jednego zrodta informacji 35 (w przypadku
cyfrowych zrodet 31) dzieci.

KLASY I-11l

m WYSOKA

SREDNIA
51%
° 19% NISKA

Wykres 3. Znajomo$¢ i obstuga tradycyjnych zrodet informacji. Grupa eksperymentalna
i- iii.
Wskazniki umiejetnosci: 0-4 niska, 5-9 $rednia, 10 i powyzej wysoka znajomos¢.

KLASY I-11l

’ B WYSOKA

57%  26% SREDNIA
NISKA

Wykres 4. Znajomo$¢ i obstuga cyfrowych zrodet informacji. Grupa eksperymentalna i-iii.
Wskazniki umiejetnosci: 0-4 niska, 5-9 érednia, 10 i powyzej wysoka znajomos¢.

Podobnie do powyzszego zestawiono formy przekazu informacji tradycyjnych
i cyfrowych (wykresy nr 5 i 6). W tym miejscu z badania wysuwaja si¢ podobne
wnioski, ze nie forma przekazu / odbioru informacji u najmtodszych jest problemem,
ale brak umiejetnosci pozwalajacych na to: stuchanie ze zrozumieniem, krytyczna
analiza danych, empatia, czytanie ze zrozumieniem, mozliwos$ci poznawcze dzieci.
93 (w formie cyfrowej 92) z badanych dzieci przyznato lub wykazato problemy ze
zrozumieniem czytanego tekstu lub stuchanej informacji oraz jej zapamigtaniem.
Tylko 15 (w formie cyfrowej 10) dzieci wykazalo $rednig umiejetnos¢ odbioru
informacji w formie tradycyjnej i zaledwie 10 (w formie cyfrowej 16) na poziomie
uznanym w badaniach za wysoki (10 i powyzej zrozumianych informacji).
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KLASY I-11l

B WYSOKA
m SREDNIA

W NISKA

Wykres 5. Znajomos¢ i uzyteczno$é tradycyjnych form przekazu informacji. Grupa
eksperymentalna i-iii.
Wskazniki umiejetnoéci: 0-4 niska, 5-9 $rednia, 10 i powyzej wysoka znajomosé.

KLASY I-11l

B WYSOKA
m SREDNIA
= NISKA

Wykres 6. Znajomos$¢ i uzytecznos¢ cyfrowych form przekazu informacji. Grupa
eksperymentalna i-iii.
Wskazniki umiejetnosci: 0-4 niska, 5-9 $rednia, 10 i powyzej wysoka znajomos¢.

Kultura czytelnicza w rodzinach uczniow oraz ksztattowanie nawykow
czytania ma bezposrednie przelozenie na poziom kompetencji informacyjnych
i medialnych uczniéw a zatem rowniez grupy eksperymentalnej. Wykres nr 7
wykazuje wspotczynnik proporcji rodzin z jakich pochodza respondenci: 77 dzieci
przyznato, ze w ich domu rzadko czyta si¢ ksigzki / prase, nie widuje rodzicéw
czytajacych ksigzki / pras¢ lub rodzice czytajg sporadycznie. A co za tym idzie
ksigzka / prasa nie jest priorytetowym zrodet informacji. Zaledwie 41 dzieci
przyznato systematyczne czytanie ksigzek / prasy lub nawyk czytania w ich domu.
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KLASY I-11l

B RODZINY CZYTAJACE

= RODZINY NIE
CZYTAJACE

Wykres 7. Wspoétczynnik rodzin czytajacych. Grupa eksperymentalna i-iii.
Wspotczynnik umiejetnosci: rodziny nie czytajace — od 0 do 6 ksiazek rocznie, rodziny
czytajace powyzej 7 ksiazek rocznie.

W odwotaniu do wykresu 7. wykres nr 8 jest wspotczynnikiem poziomu
umiejetnosci ucznidow czytajacych do ucznidw nie czytajacych. Naswietla zaleznosé
pomigdzy obecnoscig kultury czytelniczej w domu rodzinnym ucznia
a umiejetnosciami informacyjnymi i medialnymi. Okazuje si¢, ze 34 na 41 dzieci
z deklarujgcych kulture czytelnicza w domu nie miato zadnych problemow
Z przyswojeniem, przetworzeniem przekazaniem 10 lub wigcej informacji. W grupie
dzieci z rodzin nieczytajacych podobne wyniki osiagneto jedynie 11 na 77 dzieci.

KLASY I-11l

H DZIECI RODZIN
CZYTAJACYCH

m DZIECI RODZIN
NIECZYTAJACYCH

Wykres 8. Wspotczynnik uczniow czytajacych - przyswajanie, przetwarzanie i
przekazywanie informacji. Grupa eksperymentalna i-iii.
Wspotczynnik umiejetnosci: dzieci rodzin nie czytajacych 0-9 informacji, dzieci rodzin
czytajacych 10 i powyze;j.

Kolejnym czynnikiem determinujagcym poziom kompetencji medialnych
i informacyjnych uczniow jest znajomo$¢ zasad bezpiecznego korzystania
z informacji réwniez w sieci. Dane przedstawione na wykresie 9 sg bardzo
zadawalajgce, poniewaz 31 uczniow wykazalo wysokg znajomo$¢ zasad
bezpieczenstwa cyfrowego oraz 54 ucznidow na poziomie $rednim. 33 wykazato
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niska znajomos$¢ lub brak znajomosci podstawowych zasad.

KLASY I-11l

= WYSOKA
28% )
SREDNIA
46% NISKA

Wykres 9 znajomos¢ zasad bezpieczenstwa cyfrowego. Grupa eksperymentalna i-iii.
Wskazniki umiejetnosci: 0-4 niska, 5-9 $rednia, 10 i powyzej wysoka znajomosc.

Podobnie jak w grupie eksperymentalnej klas I-11l, w grupie klas 1V-VI
istotnym elementem w podziale respondentdéw jest ilosciowy uktad grup (wykres
10.) wiekowych uczniéw z uwagi na wielopoziomowo$¢ stawianych wymagan
edukacyjnych, oraz mozliwosci i réznorodnos¢ rozwojowa samych dzieci. 43 ze 192
badanych dzieci byto wieku 10 lat. Najwigcej bo 86 cechowato dzieci w wieku 11
lat. Wiek 12 lat deklarowato 63 dzieci.

KLASY I-ll

=10 LAT

33%
11 LAT
45% 12 LAT

Wykres 10. Podziat uczniéw ze wzgledu na wiek. Grupa eksperymentalna iv-vi.

Rozktad procentowy respondentow w podziale na pte¢ jest niemal potowiczny.
W eksperymencie udziat tacznie udziat wzigto 192 ucznidéw klas IV-VI w tym 98
uczniow i 94 uczennic. Zaktada sie, ze rozklad ptci wérdd uczniéw nie ma wiekszego
wptywu na wyniki badan, gdyz zar6wno chlopcy jak i dziewczeta w rowniej mierze
posiadajg zainteresowania i umiejetnosci zwigzane z technologiami. Rozktad proby
prezentuje wykres nr 11.
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KLASY IV-VI

W CHtOPCY m DZIEWCZETA

Wykres 11. Podziat uczniéw ze wzgledu na pte¢. Grupa eksperymentalna iv-vi.

W okresleniu badania poziomu medialnego i czytelniczego grupy pomocne
okazato si¢ rozpoznanie w zestawieniu kontrastowym znajomosci tradycyjnych
i cyfrowych zrodet informacji (patrz wykres 12 i 13). Rozktad proby w tradycyjnych
zrédtach informacji jest do$¢ proporcjonalny na poziomie umiejetnosci wysokim (56
dzieci) i $rednim (52 dzieci) niestety zdecydowang wiekszoscig 84 dzieci prym
wiodg te o niskim poziomie znajomosci tradycyjnych zrodet informacji. Wrecez
odwrotng sytuacje obserwujemy przy wynikach znajomos$ci cyfrowych zrédet
informacji. Zdecydowana wigkszo$¢ respondentow (88) wykazato si¢ znajomos$cia
powyzej 10 cyfrowych zrodet informacji i/lub umiejetnoscia ich obstugi. Niskie
i Srednie umiejetnosci / wiedza o zrodtach informacji cyfrowych utrzymata si¢ na
tym samym poziomie 52 uczniow.

KLASY IV-VI

B WYSOKA

44% .
m SREDNIA

NISKA

Wykres 12. Znajomos¢ i obstuga tradycyjnych zrodet informacji. Grupa eksperymentalna
iv-vi.
Wskazniki umiejetnosci: 0-4 niska, 5-9 érednia, 10 i powyzej wysoka znajomosc¢.
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KLASY IV-VI
B WYSOKA
27% ]
SREDNIA
27% NISKA

Wykres 13. Znajomos¢ i obstuga cyfrowych zrodet informacji. Grupa eksperymentalna
iv- Vi.
Wskazniki umiejetnosei: 0-4 niska, 5-9 $rednia, 10 i powyzej wysoka znajomos¢.

Podobnie do powyzszego zestawiono formy przekazu informacji tradycyjnych
i cyfrowych (wykresy nr 14 i 15). O tyle o ile dane dotyczace tradycyjnych form
przekazu informacji, gdzie niski lub brak znajomosci zadeklarowato 142 uczniow,
to podobna deklaracja 94 uczniéw odno$nie form cyfrowych moze by¢ zaskakujaca.
Tylko 29 (w formie cyfrowej 44) dzieci wykazato $rednia umiejetno$¢ odbioru
informacji w formie tradycyjnej i zaledwie 21 (w formie cyfrowej 54) na poziomie
uznanym w badaniach za wysoki (10 i powyzej zrozumianych informacji).

KLASY IV-VI
m WYSOKA SREDNIA NISKA
11%
15%

74%

Wykres 14. Znajomos¢ i uzyteczno$¢ tradycyjnych form przekazu informacji. Grupa
eksperymentalna iv-vi.
Wskazniki umiejetnosci: 0-4 niska, 5-9 érednia, 10 i powyzej wysoka znajomos¢.
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KLASY IV-VI

B WYSOKA m SREDNIA NISKA

49%

Wykres 15. Znajomos¢ i uzytecznos$¢ cyfrowych form przekazu informacji. Grupa
eksperymentalna iv-vi.

Wskazniki umiejetnosci: 0-4 niska, 5-9 $rednia, 10 i powyzej wysoka znajomo$c.

Kultura czytelnicza w rodzinach uczniow oraz ksztattowanie nawykow
czytania ma bezposrednie przelozenie na poziom kompetencji informacyjnych
i medialnych uczniow na kazdym poziomie edukacji. Wykres nr 16 wykazuje
wspotczynnik proporcji rodzin z jakich pochodza respondenci: 167 dzieci przyznalo,
ze w ich domu rzadko czyta si¢ ksigzki / prase, nie widuje rodzicow czytajacych
ksigzki / pras¢ lub rodzice czytaja sporadycznie (np. przed snem). A co za tym idzie
ksigzka / prasa nie jest priorytetowym zrodel informacji. Zaledwie 25 dzieci
przyznato systematyczne czytanie ksigzek / prasy lub nawyk czytania w ich domu.
Warto zauwazy¢ zatrwazajacy spadek proporcji rodzin czytajacych w stosunku do
danych mtodszej grupy eksperymentalnej I-111.

KLASY IV-VI

B RODZINY CZYTAJACE

= RODZINY NIE
CZYTAJACE

Wykres 16. Wspotczynnik rodzin czytajacych. Grupa eksperymentalna iv-vi.
Wspdtczynnik umiejetnosei: rodziny nie czytajace — od 0 do 6 ksigzek rocznie, rodziny
czytajace powyzej 7 ksiazek rocznie.
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W odwotaniu do wykresu 16. wykres 17 jest wspolczynnikiem poziomu
umiej¢tnosci uczniow czytajacych do uczniéw nie czytajagcych. Naswietla zaleznos¢
pomigdzy obecno$cig kultury czytelniczej w domu rodzinnym ucznia
a umiejetnosciami informacyjnymi i medialnymi. Okazuje si¢, ze 19 na 25 dzieci
z deklarujgcych kulture czytelnicza w domu nie miato Zadnych problemow
Z przyswojeniem, przetworzeniem przekazaniem 10 lub wigcej informacji. W grupie
dzieci z rodzin nieczytajacych podobne wyniki osiggneto jedynie 40 na 167 dzieci.

KLASY IV-VI

m DZIECI RODZIN
CZYTAJACYCH

m DZIECI RODZIN
NIECZYTAJACYCH

Wykres 17. Wspotczynnik uczniow czytajacych - przyswajanie, przetwarzanie i
przekazywanie informacji. Grupa eksperymentalna iv-vi.
Wspotezynnik umiejetnosei: dzieci rodzin nie czytajacych 0-9 informacji, dzieci
rodzin czytajacych 10 i powyze;j.

Kolejnym czynnikiem determinujagcym poziom kompetencji medialnych
i informacyjnych uczniow jest znajomo$¢ zasad bezpiecznego korzystania
z informacji rowniez w sieci. Dane przedstawione na wykresie 18 sg bardzo
zadawalajace, poniewaz 31 uczniow wykazalo wysoka znajomo$¢ zasad
bezpieczenstwa cyfrowego oraz 102 uczniéw na poziomie $rednim. 59 wykazato
niska znajomos$¢ lub brak znajomosci podstawowych zasad.

KLASY IV-VI

B WYSOKA
m SREDNIA
NISKA

Wykres 18. Znajomos¢ zasad bezpieczenstwa cyfrowego. Grupa eksperymentalna iv-vi.
Wskazniki umiejetnosci: 0-4 niska, 5-9 srednia, 10 i powyzej wysoka znajomos¢.

Z przeprowadzonego sondazu diagnostycznego wsrod nauczycieli badanej
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szkoly podstawowej wynika, ze 100% nauczycieli odbylo szkolenie z zakresu
podniesienia kompetencji informacyjno-wyszukiwawczych w przeciagu dwoch
ostatnich lat. Lecz tylko 42% badanych uwaza je za efektywne i pomocne w pracy
dydaktycznej. 58% nauczycieli wyrazito niech¢¢ do form pracy wymagajacych
wykorzystania nowych technologii. Wyrazali opinie, iz informacje uzyskane na
szkoleniu byty wylacznie baza do dalszych samodzielnych dziatan. Jednak niecheé
do samoksztatcenia poza godzinami pracy stanowita dla nich bariere. Zapytani
0 che¢ wspolpracy z biblioteka publiczng zauwazali problemy jak: brak godzin
W nauczaniu przeznaczonych stricte na wizyt w bibliotece, ograniczony dost¢p do
biblioteki szkolnej, kwestie organizacyjne wyj$¢ do biblioteki, brak wsparcia
rodzicow. 98% nauczycieli wskazato potrzebe kierowanej edukacji medialnej dzieci.

Zakonczenie

Kompetencje informacyjno-wyszukiwawcze sa jedna z tych umiejetnoscei,
ktore warto rozwijac i ksztattowaé w uczniach dajac im jednoczes$nie mozliwos¢ nie
tylko osiggania wysokich wynikéw w nauce. lecz takze narzedziem do rozwijania
wlasnych predyspozycji i zainteresowan. Powyzsze dane sa wynikiem studium
przypadku, z tego tez powodu nalezy traktowac je pokazowo. Nalezy bowiem mie¢
na uwadze takie czynniki jak mozliwa czestotliwo§¢ i1 systematycznos¢ lekcji
bibliotecznych, wyposazenie i dostepno$¢ nowych technologii w bibliotece
publicznej, jako§¢ zaje¢ w tym zaangazowanie 1 kreatywnos$¢ bibliotekarza
i nauczyciela co bezposrednio przektada si¢ na zaangazowanie uczniow.

Metoda eksperymentu pedagogicznego ktora tu zastosowano ukazala
zasadno$¢ systematycznej wspolpracy bibliotek publicznych ze szkotami
podstawowymi ~w  zakresie  ksztaltowania  kompetencji  informacyjno-
wyszukiwawczych i edukacji medialnych uczniow wspomaganej TIK a w ten sposob
wsparcie procesu realizacji zatozen podstawy programowej dla szkot
podstawowych. Poniewaz jak wynika z danych problemem nie jest brak checi
rozwijania kompetencji informacyjno-wyszukiwawczych przez ucznidéw, lecz brak
wzorcoOw w domu rodzinnym lub niewystarczajace do tego warunki w szkole.
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