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Ewa Jaskotowa

ZmierzycC sie z tekstem poetyckim
na lekcji 1 na maturze

Poezja XX wieku jest bardzo wdziecznym obszarem literackich penetracji
nie tylko dla badaczy literatury. Warto, by uczniowie dostrzegli w poezji ten
rodzaj literackiego przekazu, ktory pozwala na odkrycie wielu znaczen i sen-
sow. W utworze poetyckim znaczenia sg bardzo skondensowane i umiejetnosc¢
ich odczytania to umiejetno$¢ wnikania w stowo. Najogdlniej zatem mozna by
powiedzie¢, ze umiejetnos¢ odczytywania poezji polega na sprawnosci od-
szyfrowania metafory. Dochodzenie do tej sprawnosci wiedzie przez analize
tekstu.

Poezja zawsze byta formg wypowiedzi literackiej przeznaczong dla elitar-
nych kregéw odbiorcdw, na pewno wymaga ona duzej wrazliwosci na stowo.
| jesli nawet uznamy, ze sztuka interpretacji wymaga jakich$ specjalnych pre-
dyspozycji, to wyposazy¢ w umiejetno$¢ czytania i rozumienia tekstu poetyc-
kiego, wskazujac odmienno$¢ jego czytania w poréwnaniu z tekstem infor-
macyjnym, mozna kazdego. | tu otwiera si¢ pole dziatan nauczyciela w nowej
szkole.

Warto uswiadomic¢ sobie do$¢ trudng sytuacje nauczyciela, ktory musi
wypetni¢ dwa zadania. Pierwsze to otwarcie ucznia na tekst, pobudzenie jego
intelektualnych potrzeb i wyzwolenie ,inicjatywy samowychowania” - jak
pisze Barbara Myrdzikl. To zadanie dla wychowawcy, ktory pozwala pytac,
btadzi¢, dyskutowaé. Ale ten sam nauczyciel musi wypetni¢ takze drugie za-
danie - przygotowa¢ ucznia do egzaminu. Musi wiec sprawdzac stopien
opanowania okreslonych sprawnosci i zdobytych kompetencji, ktore wynikaja

1 B. Myrdzik: Rola nauczyciela w organizowaniu dialogu z tekstem kultury w szkole.
W: Z uczniem posrodku. Podmiotowa dydaktyka literatury, jezyka, kultury. Red. Z. Bud-
rewicz, M. Jedrychowska. Krakéw 1999, s. 41 i nasi.
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z wiedzy. Sprawne skojarzenie tych dwu rdl sprawia nauczycielom pewne
ktopoty2 Zrozumienie tekstu literackiego (w szczegdlnym przypadku poetyc-
kiego) dokonuje sie etapami. Najpierw uruchomiona zostaje intuicja, pozniej
refleksja, ktorg mozna odnie$¢ do wiasnego doswiadczenia, a nastepnie odbidr
zostaje pogtebiony przez zrozumienie kompozycyjnych uktadéw i gier zasto-
sowanych w tekscie. Od sprawnego przeprowadzenia uczniéw przez te etapy
zalezy powodzenie dydaktyczne. Nauczyciel musi zatem zaplanowac lekcje,
ktore beda skupiaty sie na odkrywania sensu tekstu i jego kontekstow, wskazy-
waniu zrodet tradycji i sposobdw przetamywania konwencji, by nastepnie prze-
prowadzi¢ sprawdzian stopnia umiejetnosci rozumienia tekstu i uruchamiania
wiedzy o jego kontekstach.

Dwudziestowieczna poezja podejmuje rodzaj gry z konwencjami wiasciwie
wszystkich epok wczesniejszych - od klasycyzmu po romantyzm i neoroman-
tyzm. A te prowadzg do podjecia i pokazania najrozmaitszych problemow
cztowieka tego wieku, jego zagrozen, upadkow, ale i egzystencjalnych nadziei.
Warto zatem wskaza¢ na poezje jako warto$¢, dzieki ktorej cztowiek wspot-
czesny zatrzyma sie na moment, by refleksyjnie odkry¢ co$, co w innej sytuacji
nie budzitoby jego zdziwienia i refleks;ji.

Pierwsza zatem zasada, ktéra powinna by¢ systematycznie realizowana, to
praca z tekstem literackim. Naczelnym jej celem jest przechodzenie od tekstu
do kontekstu. Oznacza to, ze wszelkie uogoélnienia interpretacyjne muszg wy-
ptywac z analizy utworu lub jego fragmentu. Uczen na lekcji zbiera materiat
do uogdlnien, ktére beda dotyczyty réznych kwestii: programu poetyckiego,
pradow, konwencji, zadan literatury wyznaczanych przez rdzne epoki i réznie
rozumianych przez pisarzy kolejnych czasow.

Powodzenie na egzaminie maturalnym to przede wszystkim konsekwencja
okre$lonego zaplanowania procesu dydaktycznego, procesu nastawionego na
nauczanie myslenia analitycznego, zmierzajgcego do uogoélniajacych, synte-
tycznych wnioskdw, myslenia zatem logicznego, samodzielnego, moze czasem
kontrowersyjnego, ale prowadzacego do budowania otwartosci ucznia na
dzieto literackie i eliminujgcego sztampe, rutyne i nude. Ten sposob myslenia
legt u podstaw wszystkich zmian w polonistyce szkolnej, zmian zaproponowa-
nych najpierw przez autorki serii podrecznikw To lubig!, a nastepnie zapisa-
nych i wymuszanych przez reforme.

Wraz z mysleniem o reformie pojawity sie istotne kwestie dotyczace za-
kresu nauczania literatury. Dylematy w gruncie rzeczy dotyczag odpowiedzi
na pytanie, czy zachowac¢ chronologiczny ukiad tresci w programie szkoty
Sredniej, czy tez z niego zrezygnowa¢. Powiedzmy od razu, jesli chcemy oder-

2 W trakcie spotkan z nauczycielami, gdy mowa jest o sposobach otwierania ucznia na tekst
poetycki, nauczyciele bardzo czesto méwig o braku czasu na stosowanie proponowanych metod,
twierdza, ze czas muszg wypetnic¢ takimi ¢wiczeniami, ktére zapewnig przygotowanie do egzaminu
sprawdzajacego wiedze.
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wac literature wspotczesng od jej korzeni, jesli chcemy wprowadzi¢ do $wiado-
mosci ucznidéw chaos, to mozemy zrezygnowac z chronologii. Mozna ustysze¢
gtosy, ze odlegta literatura staropolska juz nie jest w stanie zainteresowaé
ucznia, Ze naiwne postawy romantyczne nie wzruszg nastolatkdw, a pozytywis-
tyczne idealy sg tak odlegte od do$wiadczen wspdtczesnej mtodziezy, ze moga
tylko pozostaé w lamusie. Ale tak argumentujacy nie chcag pamietac, ze trady-
cja Sredniowiecza i baroku, a jeszcze bardziej romantyzmu obecna jest w calej
literaturze XX wieku. Jest w tej literaturze obecna takze tradycja Biblii i an-
tyku, sg gry z mtodopolskimi konwencjami, nawet kontynuacja mysli pozy-
tywistycznej, a klasycyzm Kochanowskiego i ideaty renesansowego humaniz-
mu sg wyrazem realizacji petni cztowieczenstwa. Ale zeby ta Swiadomosc¢ stata
sie udziatem mtodego cztowieka poznajgcego literature wspdtczesng, musi on
poznac jej zrédta. Musi zatem pochyli¢ sie nad fragmentami Biblii i przekaza-
mi zostawionymi przez starozytnych Grekéw i Rzymian, musi poznac literac-
kie zjawiska przesztosci, by zobaczy€, jak wobec nich sytuuje sie wspotczesna
sztuka i literatura. Wiele jest tekstdw poetyckich, ktoérych migotliwos¢ znacze-
niowa moze by¢ dostrzezona woéwczas, gdy uczer swobodnie porusza sie po
obszarach calej literatury. Co wiecej, egzamin maturalny takiej swobody od-
najdywania roznorakich zwigzkéw z literaturg wczesniejszg i pdzniejszg od
abiturienta wymaga. | trzeba pamieta¢ o tym, ze bez systematycznego ogladu
utwordéw literackich, bez ogladu, w ktérym bedzie panowat porzadek, takze
chronologiczny, nie wyksztatlcimy u mtodego cztowieka ani umiejetnosci od-
bioru tekstu literackiego, ani sprawnosci poruszania sie¢ po obszarze calej
literatury.

Przyjrzyjmy sie zatem tekstowi Kaziemierza Wierzynskiego Msza, ktory
moze by¢ przedmiotem ogladu réwnie dobrze na lekcji poswieconej odbiorowi
utworéw skamandryckich, jak i na egzaminie maturalnym. PrzesledZzmy etapy
poznawania znaczen tego tekstu i konsekwencje zatrzymywania si¢ na réznych
poziomach odbioru.

Msza

O, potudnie niedzielne! Radosna mszo $wiata!
Nabozenstwo zachwytu! Cudu chwilo boza!
Z oltarza niebios leje sie stoneczna zorza

| taska swych promieni ziemie w krag oplata.

Poktony w uniesieniu nisko bijg zboza,

A z duszy tgk modlitwa zapachow skrzydlata
Wyrywa sie przez kwiaty, jak kadzidto lata!

W ekstazie padly krzyzem w szary proch rozdroza.

Podniesienie! Jak cicho! Sam Bdg hostie storica
W biatych palcach obtokéw nad jasne lazury
Podnosi uroczyscie i wolno do gory.
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Zamarto serce ziemi. Ciszy nic nie zmaca,
Jeno przed nieb ottarzem dzwoniag, dzwonig w dzwonki
Ministranci niebiescy, pobozne skowronki3,

Na lekcji jezyka polskiego w Klasie 111 liceum ten utwdr moze sie pojawic¢
w zwigzku z prezentacjg poezji XX wieku. Zaktadamy, ze uczniowie wczesniej
poznali takie utwory Juliana Tuwima, jak: Wiosna, Czere$nie czy Syna
poetowego narodziny. Samodzielnie przeczytali natomiast kilka innych utwo-
réw, jak chocby: Rwanie bzu, Zrodio, Sokrates tariczacy. Dobor tekstow
podporzadkowany jest pokazaniu skamandryckiego modelu wiersza. Chodzi
zatem o to, by uczniowie na podstawie wierszy Tuwima zaznajomili sie z wy-
znacznikami tego modelu, znamiennymi dla pierwszej fazy twdrczosci Ska-
mandra, by rozpoznawali w tradycyjnej formie wiersza elementy nieznane
romantycznej i neoromantycznej literaturze, takie jak: witalizm, biologizm,
panteizm, dionizyjskos¢, nowy typ bohatera lirycznego i odmienno$é tematycz-
na utwordéw skamandryckich w poréwnaniu z dominujgcg w wieku XIX.

Realizujagc zasade odbioru tekstu sformutowang wyzej, a polegajacg na
przechodzeniu od intuicyjnego ogladu do zracjonalizowanego uogdlnienia,
warto oddaé¢ gtos uczniom, ktérzy wyartykutujg swoje sady. Zacheta do
budowania pierwszych hipotez interpretacyjnych konczy sie zwykle konkluzja,
ze wiersz Msza jest opisem jakiej$ pory dnia. Uczniowie sugerujg, ze poeta
prezentuje wschdd stoncad, potudnie lub obie te pory dniajednoczesnie, ze opis
pory dnia przeplata sie z opisem mszy. R6zne uczniowskie odpowiedzi tgczy
jeden sposéb odczytywania - Janusz Stawinski nazywa go czytaniem potocz-
nymb. Chodzi wiec o to, by nie poprzesta¢ na poziomie owego naiwnego
odbioru, lecz tak zaprogramowac dziatania dydaktyczne, by rozszerzy¢ normy
czytania potocznego, by uczer poznat ,normy czytania potocznego warstw
wyksztatconych”. Janusz Stawinski, piszac o interpretacji literaturoznawczej
i potocznej, zwraca uwage na element ,,negocjowania sensu”. Chodzi o to, ze
interpretator specjalista nie moze tez zupetnie ignorowac potocznego czytania
tekstu, ale nie moze pozostawa¢ na poziomie owych poczciwych odczytan
potocznych. Stawinski pisze:

3 Wiersz podaje za: K. Wierzynski: Poezje zebrane. Zebrat i postowiem opatrzyt
W. Smaszcz. Biatystok 1994, s. 32.

4 O sugestiach uczniowskich pisze na podstawie lekcji przeprowadzonych w ramach ¢wiczen
z metodyki literatury. Sugestia, ze utwoér prezentuje wschdéd stonca, pojawita sie takze na
¢wiczeniach z poetyki opisowej na | roku studioéw filologicznych. Prawdopodobnie tak odczytano
znaczenie trzeciej strofy utworu, nie zwrécono uwagi na apostroficzny zwrot, ktory rozpoczyna
utwor.

5 Por. J. Stawinski: Uwagi o interpretacji (literaturoznawczej). W: Problemy teorii
literatury. Prace z lat 1985-1994. Seria 4. Wyboru dokonat H. Markiewicz. Wroctaw 1998,
s. 315.
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Caty ten proces negocjowania sensu jest wyobrazalny tylko wtedy, gdy potra-
fimy wskaza¢ obszar wspélnoty wszystkich w nim uczestniczacych [...]. Ow
obszar to wihasnie normy czytania potocznego warstw wyksztatconych. A nade
wszystko wyposazenie normatywne, jakiego dostarcza - w dzisiejszej kulturze
literackiej - szkolna wiedza o literaturze (okresli¢ ja mozna mianem ,,matural-
nej”), ktéra wyznacza poziom zerowy oczekiwan i umiejetnosci czytelniczych
tych warstweé.

To glos bardzo wazny dla wiasciwego rozumienia roli edukacji literackiej
w warunkach reformy, w warunkach przystepowania do Unii Europejskiej
i w ogble w warunkach funkcjonowania w Kkulturze poczatku XXI wieku.

Idac bowiem tropem myslenia wybitnego badacza i teoretyka literatury,
ktéry zawsze widzi w szkole sojusznika w ksztatceniu Swiadomego odbiorcy
literatury, warto przyja¢ postawe owego ,,negocjatora” sensu przez odkrywa-
nie znaczen, ktére w pierwszym momencie bywajg niedostrzegalne. Pierwsze
spostrzezenia i hipotezy7 musza by¢ postawione, bo $wiadczg o oczekiwaniach,
jakie uczen ma wobec tekstu, ale takze o jego przyzwyczajeniach jako odbiorcy
lub ogodlniej, postugujac sie terminologia gadamerowska, ujawniajg uczniow-
skie ,,przedsady”. Nie mozna wszakze na nich poprzesta¢. Zatrzymanie od-
bioru tekstu na etapie odczytania zewnetrznych znaczen, motywowanie takie-
go postepowania sugestia, ze kazdy odbiorca moze rozumie¢ poezje inaczej,
jest dziataniem ze wszech miar szkodliwym. Uczen nie czuje sie zmobilizowany
do odkrywania senséw gtebszych, nie uczy sie ani sposobdw ich odkrywania,
ani otwartosci, a juz na pewno nie zdobywa zadnej umiejetnosci analityczno-
-interpretacyjnej.

Wychodzac natomiast od podstaw hermeneutyki, mozna pyta¢ uczniéw,
jaki stosunek do Swiata prezentuje cztowiek wykreowany w tym tekscie.
Uczniowie powinni zatem z jednej strony przyjrze¢ sie Swiatu, ktory jest
prezentowany, z drugiej sposobowi tej prezentacji, by w koricu okresli¢ cechy
psychologiczne cztowieka, ktory tak sie wypowiada.

Jesli nauczyciel wybierze forme pracy w grupach, moze rozda¢ trzem
grupom zadania do rozwigzania, stawiajac odpowiednie problemy:

1. Jak wyglada $wiat przedstawiony i jaka pora dnia jest w utworze
przedstawiona?

2. Jak jest prezentowany S$wiat przedstawiony, czyli za pomocga jakich
Srodkéw poetyckich?

3. Co mozna powiedzie¢ o emocjonalnosci i psychice cztowieka, ktéry tak
mowi o Swiecie?

6 J. Stawinski: Uwagi o interpretacji..., s. 317.
7 Przed laty o metodzie stawiania hipotez pisat S. Bortnowski: Jak uczy¢ poezji. War-
szawa 1991, s. 81 i nast.
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Jednocze$nie musi pojawic sie polecenie, skierowane do wszystkich, aby
kazde okre$lenie potwierdzone zostato wiasciwym cytatem z tekstu. Jesli
uczniowie zostang zobligowani do zapisania swoich odpowiedzi, to po to, by
PO wyczerpujacej ustnej prezentacji przedstawi¢ najistotniejsze sformutowania,
stanowigce rozwigzania postawionego problemu. Takie postepowanie uczy
jednoczesnie werbalizacji whasnych sadow z wykorzystaniem wiasciwej argu-
mentacji, zmusza tez do dyscypliny stownej w zapisie, uczy nazywania czyn-
nosci, uczué, cech osobowych. Kazda grupa pochyla sie nad utworem i wska-
zuje w nim te elementy kompozycyjne, ktére pomogag rozwigza¢ zadanie.

Z wypowiedzi ucznibw moze powstaC zapis taki jak ponizej lub ana-
logiczny:

1. Przedstawiono potudnie, Swiat jest piekny, uwznio$lony, radosny, ale
jednoczes$nie cichy; w $wiecie tym panuje jedno$¢ nieba i ziemi, w jednej chwili
zjednoczony zostaje kosmos, moment, czas jest zatrzymany. (W zapisie po-
winny znalez¢ sie cytaty jako Swiadectwo logiki myslenia).

2. Prezentacja Swiata - jest bardzo emocjonalna, za pomoca wykrzyknien,
powtdrzen, wyrazen synestezyjnych; natura jest personifikowana i sakralizo-
wana. Uwznio$lenie podkre$la forma wiersza - sonet.

3. Z utworu wytania sie cztowiek wrazliwy na uroki natury, pogodzony ze
Swiatem i calym kosmosem, radosny, pogodny, kochajacy zycie...

Na nastepnym etapie lekcji mozna przed uczniami postawi¢ pytanie o to,
czego dowiedzieli sie z tego utworu o sobie, o cztowieku. Jakiego rodzaju
emocje i przezycia uswiadamia cztowiekowi poczatku wieku XXI wiersz na-
pisany w pierwszej potowie wieku ubieglego? W jakim stopniu sg to emocje
aktualne? A moze tylko denerwujace wspotczesnego cztowieka? Jesli tak, to
dlaczego? Takie wszakze odniesienie tekstu do wiasnych emocji i doswiadczen
ucznia, ktére ma uswiadomi¢ mu uniwersalno$¢ przezy¢, nie powinno stanowic
zamkniecia lekcji. Zakonczenie rozwazan o utworze na tym etapie w istocie
moze otworzy¢ ucznia na tekst poetycki, uswiadomi mu, ze poezja wyraza taki
typ emocji, ktorych sami sobie czesto nie uswiadamiamy, a jesli nawet zdarzy
sie nam odczuwac jakis$ rodzaj radosci w zwigzku z obserwacjg zwyktych lub
niezwyktych zjawisk w przyrodzie, to nie wiemy, co z tym przezyciem zrobic,
jak je utrwali¢. Zatrzymanie na tym etapie rozmowy o tek$cie czy wokot tekstu
nie pozwala na uruchomienie wiedzy. Nauczyciele, zadowalajacy sie osobis-
tymi rozwazaniami uczniow o poezji, dostrzegajg na pewno rozwoj emocjonal-
ny ucznia. Brak jednak w tym postepowaniu silniej zaakcentowanego ksztat-
cenia intelektualnego. Uczen po tak prowadzonych lekcjach nie bedzie rozu-
miat, czego wymaga sie od niego na egzaminie maturalnym lub - co jeszcze
bardziej prawdopodobne - po prostu nie bedzie zdawat sobie sprawy z tego,
czego sie od niego oczekuje. Bedzie natomiast prezentowat wiasne sady i od-
czucia, to jednak nie wystarczy, by w sposob zadowalajacy rozwigza¢ zadanie
z jezyka polskiego.

6 Interpretacje...
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Jesli natomiast nauczyciel, przygotowujgc do egzaminu maturalnego, do-
ktadnie wie, ze uczen musi by¢ otwarty i dociekliwy, ale musi tez mie¢ wiedze,
ktéra ,,uruchomiona” we wiasciwym momencie pozwoli mu na wykonanie
zadania maturalnego, to poprowadzi ucznia do kontekstow przez ten utwor
otwieranych. Mdwigc o otwieraniu kontekstow przez wiersz, wskazuje na
koniecznos¢ wnikliwej obserwacji kompozycyjnych elementéw sonetu, na po-
szukiwanie funkcji zastosowanego gatunku i odkrycie wyraznej aluzji literac-
kiej do utworu romantycznego. Fakt, ze w pierwszej chwili uczniowie ,nie
wpadng”8 na trop romantycznego czy miodopolskiego $ladu, nie moze po-
cigga¢ za sobg rezygnacji nauczyciela z mobilizowania klasy do takich po-
szukiwan.

A zatem wiersz Kazimierza Wierzynskiego ,,zagra” w kontekscie wczesniej
czytanych i omawianych utworéw Juliana Tuwima. Uczniowie odkryjg w nim
fascynacje naturg i kosmosem, polacza go ze skamandryckim witalizmem
i uwznio$leniem zwyczajnego, powtarzalnego momentu potudnia niedzielnego.
Wohiszg ten utwor w ramy poetyki Skamandra. Nie moga wszakze pozostawic¢
bez komentarza wyboru gatunku. Wiersz jest sonetem. Gatunek spopularyzo-
wany przez Mickiewicza, a w Miodej Polsce uprawiany przez wszystkich
poetow, niesie wazny element znaczeniowy: uwznio$la przedstawiany przed-
miot. Wybor zatem tego gatunku przez autora wiersza dodatkowo podkresla
niezwykto$¢ prezentowanego momentu. Whpisanie wiec utworu w zasady two-
rzenia znamienne dla poetyki Skamandra jest budowaniem wiedzy o0 tej
poetyce, poniewaz z analitycznego jej ogladu uczen ma wycigga¢ wnioski.
Pozostaje wszakze odnalezienie tradycji, wobec ktdrej wiersz sie wyraznie
sytuuje. Moze zatem warto zaproponowaé uczniom, by poszukali w wierszu
Wierzynskiego $ladow gry z tradycjg romantyczng i prébowali zinterpretowaé
jej funkcje. A na koniec zastanowili sie takze nad tym, ktéry z pradéw drugiej
potowy XIX wieku mogt uksztattowac taka poetycka wypowiedZ jak Msza
Wierzynskiego.

Dopiero ten etap pozwoli na dopetnienie znaczen tekstu i zrozumienie
istoty dziatan analityczno-interpretacyjnych oraz uzmystowi uczniom funkcje
zabiegow poetyckich. Podstawe rozwigzania problemu stanowi odnalezienie
w utworze fragmentu brzmigcego podobnie jak w powszechnie znanym sonecie
Mickiewicza Stepy akermanskie. W tym samym miejscu obu sonetéw znajduje
sie ta sama fraza: Mickiewicz: ,,Stdjmy! Jak cicho!”, Wierzynski: ,,Podniesienie!
Jak cicho!”. W tym kontekscie znaczace jest takze przywotanie sonetéw, jako
gatunku, ktory zastosowat wczesniej Mickiewicz, opisujac Swiat natury orien-

8 Formuta ,,uczniowie wpadng” lub ,,nie wpadng” na co$ nie jest moim ulubionym zwigzkiem
frazeologicznym, co wiecej, uwazam, ze jest to niedobry skrot myslowy, zbyt czesto stosowany
przez nauczycieli i studentdéw, a $wiadczacy o braku $wiadomosci, na czym polega ksztattowanie
umiejetnosci odbioru poezji w szkole.
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talnej. Mozna wiec wyciagna¢ bardzo logiczne wnioski: jesli Kazimierz Wie-
rzynski, skamandryta, siega do tradycji sonetu w opisie natury, przywotujac
fraze ze znanego powszechnie utworu Mickiewicza, to znaczy, ze w jaki$
sposob tradycje te przywotuje. Pytanie dotyczy kwestii: jaka jest funkcja tego
przywotania? Zadaniem uczniéw bedzie wiec logiczne wyinterpretowanie sensu
gry z romantyczng tradycja. Dostrzezenie formalnego nawigzania powinno
pociagng¢ za sobg rozwazania na temat zasadniczej réznicy w sposobie pre-
zentacji natury w wierszu Mickiewicza i natury w wierszu Wierzynskiego.
Ten pierwszy pokazuje orientalng i egzotyczng, tesknigc do swojskiej, ojczy-
stej, litewskiej, ten drugi opisuje sytuacje, o ktorej romantycy mogli tylko
marzy¢ - kontemplacje przyrody ojczystej. W tym miejscu uczniowie moga
rozwijaé swoje interpretacyjne rozwazania, przywotujac zarbwno kwestie bio-
grafii, jak i problemy zwigzane z odzyskaniem niepodlegtosci, wskazujgc na
reakcje skamandrytow na ten fakt historyczny. Warto pozwoli¢ uczniom
na swobodne wnioskowanie, gdy bedzie ono konsekwencjg dostrzezonych
zabiegow kompozycyjnych. Uczniowie mogg pobawic sie w ,,detektywow”,
ktorzy z przestanek dotyczacych poetyki Skamandra, sposobu przedstawienia
natury w wierszu Wierzyriskiego; uruchamiajac jednoczesnie wiedze o Sone-
tach krymskich i Stepach akermanskich w szczeg6lnosci, sformutujg wnioski
interpretacyjne.

Odkrycie z kolei bardzo wyrazistego operowania kolorami stonca, nieba
i ziemi (,,stoneczna zorza”, ,,biate palce obtokéw”, jasne lazury”, ,,szary proch
rozdroza”), a takze synestezyjnej metaforyki, ktora tgczy wrazenia wzrokowe
i stuchowe, uzupeinia je wrazeniami wechowymi, pozwoli na usytuowanie
lirycznej wypowiedzi w poblizu zjawisk o charakterze impresjonistycznym.
Kazdy uczen przywykty do obserwacji tekstu poetyckiego zauwazy typowe dla
impresjonizmu $rodki wyrazu: gre Swiattem, kolorem ztocistym, biatym i nie-
bieskim, skomponowanymi na zasadzie kontrastu z szaroScig rozdrozy, za-
trzymanie i przezycie momentu (potudnie niedzielne) oraz hiperbolizacje tego
przezycia przez powtarzalno$¢ formut o wyraznie emocjonalnym charakterze:
»,radosna mszo Swiata”, ,,nabozenstwo zachwytu”, ,,cudu chwilo”.

Warto podkresli¢, ze tylko tak konsekwentnie budowany proces pozna-
wania tekstow poetyckich pozwoli na ,,negocjowanie” senséw w trakcie lekcji.
Uczniowie nie sg pozbawieni mozliwosci swobodnego wypowiadania sie, ale
swoboda wypowiedzi w ktéorym$ momencie zostaje zrygoryzowana, by na
koncu, w interpretacyjnych wnioskach, znéw pozwoli¢ na budowanie wypo-
wiedzi swobodnych, ale jednocze$nie logicznie wynikajacych z dotychczaso-
wych rozwazan. W ten sposob dochodzi do sprawdzenia logicznego myslenia
i operatywnosci wczesniej zdobytej wiedzy. Jednoczesnie taka wiasnie strategia
odkrywania znaczen poezji na lekcjach jezyka polskiego doprowadzi do wy-
ksztatcenia u uczniow pewnych nawykow czytania i odkrywania sensow,
spowoduje otwarcie na tekst, uwrazliwi na stowo poetyckie i przygotuje do

6*
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odczytywania go w tych kontekstach, ktére wiersz ,,uruchamia”. Uruchamia
wszakze, gdy uczen dysponuje rzetelng wiedza.

Zrezygnowatabym natomiast z formutowania opinii, ze jakie$ elementy
tekstu sg dla uczniéw nieuchwytne. Ich uchwytno$é lub niemozno$¢ uchwyce-
nia to kwestia zastosowania odpowiednich strategii nauczania, przemyslenia
przez nauczyciela doboru tekstow literackich, ktéry pozwoli uczniowi na
obserwacje, wnioskowanie i wyksztatcenie umiejetnosci odczytywania jednych
utworéw w konteksScie innych, a co za tym idzie, na swobodne poruszanie sie
wsrdd zjawisk literackich. A stopien tej sprawnosci ma oceni¢ egzamin ma-
turalny. Warto o tym pamieta¢ bez wzgledu na to, co sadzi sie o propozycjach
nowej matury.

* *

Sprawdzajac zatem stopien uczniowskiej sprawnosci analityczno-interpre-
tacyjnej, a takze skuteczno$¢ stosowanych w trakcie procesu dydaktycznego
metod nauczania, warto budowa¢ zadania dla uczniéw podobne do tych, przed
ktérymi stang oni na egzaminie maturalnym. Wiersz Kazimierza Wierzyn-
skiego moze stanowi¢ podstawe takiego zadania, gdy na lekcji omawiane sg
inne utwory tego autora. Do zadania warto stworzy¢ rodzaj modelu od-
powiedzi, analogiczny do tego, jaki tworzony jest (bedzie?) dla nauczycieli
sprawdzajgcych prace maturalne. Warto z paru powodow. Po pierwsze, na-
uczyciel w procesie interpretacyjnym odkrywa te potencjalne problemy, ktore
dajg sie zauwazy¢ w utworze, po drugie, uSwiadamia sobie, jakie obszary
wiedzy powinien uruchomic¢ uczen, po trzecie w koricu, przy omawianiu pracy
uczniowie otrzymujg informacje, jakie elementy analizy doprowadzajg do in-
terpretacyjnych wnioskdw i jak bedzie oceniana ich praca maturalna. Pamieta-
my oczywiscie o tym, ze uczniowie moga w swojej pracy odczytac tylko czes¢
modelowych elementéw. Budujac model trzeba mie¢ Swiadomos$é¢, ze uczen
w czasie przeznaczonym na egzamin nie odkryje wszystkich elementéw kom-
pozycyjno-stylistycznych, nie sformutuje takze rozbudowanych, a przede
wszystkim wieloaspektowych wnioskéw interpretacyjnych. Pamigta¢ jednak
warto, ze stopien dotarcia do znaczen i kontekstow w trakcie egzaminu ma-
turalnego zalezy w duzym stopniu od tego, jakiej wnikliwosci ogladania tekstu
nauczyt sie maturzysta w trakcie lekcji jezyka polskiego. Model pokazuje
zatem potencjalno$¢ znaczen, uczen, odkrywajac okreslong czes¢ z nich, otrzy-
muje punkty, ktére bedg stanowity podstawe oceny szkolnej lub maturalne-
go zaliczenia9. Warto z calg mocg podkresli¢, ze do szkolnych interpretacji

9 Nie rozwazam kwestii mozliwosci czy braku mozliwosci zbudowania modelu analityczno-
-interpretacyjnego tekstu poetyckiego. Jestem natomiast przekonana, ze sg utwory, do ktérych
model taki zbudowaé bardzo trudno, sg jednak i takie teksty (nalezy do nich utwér Wierzynskiego
Msza), ktére dadza sie w modelowe ramy ujac.
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lekcyjnych nauczyciel moze dobiera¢ wiersze o bardzo r6znym stopniu skom-
plikowania znaczen, pamietajac jedynie o podstawowej zasadzie dydaktyki
- stopniowaniu trudnosci. Przygotowujac natomiast sprawdziany umiejetnosci
analityczno-interpretacyjnych, warto dobiera¢ utwory o wyrazistych cechach
kompozycyjnych i stylistycznych, dajacych mozliwos¢ ich sfunkcjonalizowania
w procesie interpretacji. Nauczyciel, budujgc zadania sprawdzajgce, powinien
postawi¢ sobie pytanie, jakie umiejetnosci sprawdza i jakg wiedze w zwigzku
z tymi umiejetnoSciami uczen uruchamia. Formufa zadania powinna zawsze
zawiera¢ informacje dotyczacg wymagan stawianych przed uczniem. Musi
wiec zawiera¢ polecenie analizy tekstu, interpretacyjnego wnioskowania, wska-
zywac problem do rozwigzania, ewentualnie dawa¢ wskazowki dookreslajace
temat. Zadanie do rozwigzania na podstawie utworu Kazimierza Wierzyn-
skiego pt. Msza moze by¢ sformutowane na kilka sposobdow:

1. Analize wiersza Kazimierza Wierzynskiego ,,Msza” uczyn podstawg wnio-
skow interpretacyjnych na temat sposobu prezentacji natury. Okre$l tradycje
literacka, z ktdrej wyrasta ten sposob przedstawienia, i konwencje, w jaka sie
wpisuje.

2. Analizujgc wiersz Kazimierza Wierzynskiego ,,Msza”, wskaz tradycje,
z ktérej wyrasta skamandrycki spos6b prezentacji natury.

3. Gra z tradycjg romantyczng i mtodopolskg w wierszu Kazimierza Wierzyn-
skiego ,,Msza”. Podstawg wnioskéw interpretacyjnych uczyh analize wiersza.

4. Analizujgc utwor Kazimierza Wierzynskiego ,,Msza”, przedstaw w inter-
pretacyjnej rozprawce gre z romantyczng i mtodopolskg tradycja.

Podstawe kazdej formuty tematu stanowi wyszczegoélnienie dziatan opera-
cyjnych, ktére muszg by¢ wykonane: analizy i interpretacji, ponadto uczen
otrzymuje informacje, w obszarze jakiej tradycji ma si¢ poruszac i jaki problem
rozwigzac.

Uczen prezentuje umiejetnosci:

- analitycznego ogladu tekstu;
- logicznego myslenia;
- kojarzenia faktow.
Uczen uruchamia wiedze na temat:
- cech poetyki Skamandra;
- sytuacji, w ktorej grupa ta wystepuje;
- tradycji, z jakiej wyrasta prezentowany sposdb poezjowania;
- elementéw tradycji romantycznej;
- impresjonistycznego obrazowania;
- impresjonizmiu.
Ogolnie - uczen prezentuje operatywno$¢ wiedzy.

Model odpowiedzi moze by¢ zapisany w sposob, ktéry prezentuje dalej.

Zwracam uwage, ze model ten wychodzi od ogladu elementéw kompozycyj-
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nych, otwiera konteksty romantyczne i mtodopolskie, by w koncu wypunk-
towaé elementy, ktére moga stanowi¢ wnioski interpretacyjne. Jednocze$nie
model ten moze by¢ podstawg schematu analizy i interpretacji tekstu na lekcji.
Warto jednocze$nie podkresli¢, ze model ma charakter porzadkujacy, nie jest
natomiast obligatoryjnym planem uczniowskiej wypowiedzi pisemnej, bo nim
by¢ nie moze. W uczniowskiej pracy skomponowanej w sposob, ktory wy-
bierze sam uczen, nauczyciel ma jedynie odnalez¢ i oceni¢ zauwazone, wy-
dobyte i sfunkcjonalizowane przez ucznia zjawiska.
Model odpowiedzi uczniowskich:
Utwoér jest sonetem.
Sonet - gatunek uwznio$lajagcy temat.
Tytut Msza - sugestia $wietosci.
Uwznio$lony moment potudniowego zenitu stonca.
Wyznaczniki uwznioslenia w tek$cie: brzmieniowe i znaczeniowe:
- msza ,S$wiata” : ,$wieta”,
- stownictwo sakralizujgce: ,,nabozenstwo”, ,chwila boza”, ,oltarz
niebios”, ,,podniesienie” (wymieni¢ co najmniej trzy przykiady).
6. Spos6b budowania niezwyktosci momentu:

- apostroficzne zwroty: ,,0, potudnie niedzielne! Radosna mszo $wia-
tal”, ,,Nabozenstwo zachwytu”, ,chwilo boza”;

- hiperbolizacja momentu przezycia - cztery metafory okreslajace
potudnie: ,,potudnie niedzielne”; ,,radosna mszo $wiata”; ,,nabozen-
stwo zachwytu”, ,.chwilo boza”;

- hiperbolizacja ciszy: ,,jak cicho”, ,,zamarto serce ziemi”, ,,ciszy nic
nie zmacy”;

- synestezja jako sposéb wyrazenia ciszy, spokoju, zapachu letniego
potudnia: ,leje sie stoneczna zorza”, , modlitwa zapachow skrzyd-
lata”.

7. Sakralizacja natury przez wprowadzenie stownictwa zwigzanego z ob-
rzedowoscig mszy: ,,olarz niebios”, ,,modlitwa zapachoéw”, ,,podniesienie”.
8. Moment kosmicznego zjednoczenia nieba i ziemi: ,,Z oftarza niebios
leje sie stoneczna zorza / | taskg swych promieni ziemie w krag oplata”.
9. Personifikacja natury jako sposéb uwznio$lenia: ,,Poktony [..] bijg
zboza”, ,,z duszy tgk modlitwa zapachéw [..] / Wyrywa sie przez kwiaty”,
10. Impresjonistyczny rodowod obrazowania:

- gra Swiatlem;

- gra kolorem: ztotym, jasnym lazurem, biatym i szarym;

- przezycie chwili;

- kojarzenie wrazen wzrokowych, stuchowych i wechowych.

11. Przywotanie romantycznego sonetu Adama Mickiewicza pt. Stepy
akermanskie.

o wWwN -
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Wskazniki intertekstualnego nawigzania do utworu romantycznego:

»Podniesienie! Jak cicho!” (analogia do: ,,Stojmy! Jak cicho!”);
skupienie uwagi na jednym momencie doby (tu: potudnie; w utworze
Mickiewicza: moment przechodzenia dnia w noc);

gra gatunkiem - oba utwory to sonety;

w obu utworach przedmiotem opisu jest natura.

Whioski interpretacyjne:

utwor romantyczny eksponuje fascynacje naturg orientalng, utwor
skamandrycki - wyraz fascynacji naturg swojska (wyznaczniki tej
natury to: ,,zboza”, ,skowronki”);

natura w kosmicznym zjednoczeniu nieba i ziemi (,,Z oftarza niebios
leje sie stoneczna zorza / 1 taska swych promieni ziemie w krag
oplata”);

utwor wyrasta z miodopolskiej tradyciji;

wiersz podejmuje tradycje romantycznej fascynacji natura;

Msza realizuje, wyroste z romantycznego ogladu natury, miodopol-
skie zatrzymanie momentu;

utwor uwznio$la i sakralizuje zwykty letni krajobraz;

wiersz wyraza fascynacje podmiotu lirycznego S$wiatem natury;
ubostwienie natury jako wyraz skamandryckiego panteizmu;
skamandrycki zwrot do zwyklej codziennosci jako wyraz odwrdcenia
od wielkich probleméw narodowych.



